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Introducciéon

INTRODUCCION

México es considerado explicitamente un pais pluricultural y con diversidad
lingliistica, pues en €l habitan mas de 68 pueblos indigenas. Estos estan
dispersos en toda la republica, aunque se encuentran “establecidos
principalmente en el sur, oriente y sureste del territorio nacional: Oaxaca,
Chiapas, Veracruz de Ignacio de la Llave, Puebla y Yucatan” (INEGI, 2020,
pp- 2-3).

Pese a este reconocimiento, en los distintos ambitos ha existido una
hegemonia y dominacion frente a los pueblos indigenas; especificamente, es
bien sabido que la educacion formal en México ha sido desde siempre
integradora, homogeneizante y monolingte.

Asi se observa desde la creacion del Sistema Educativo Nacional (SEN)
en 1857 que estableci6 un solo referente cultural dejando por fuera las
particularidades de la poblacion indigena, desde la lengua hasta las
practicas culturales. A pesar de que en los ultimos 30 anos se han tomado
acciones politicas y educativas para solucionar los problemas planteados
por dicha educacion frente a estos pueblos, como la creacion del Congreso
Nacional Indigena (CNI) y el paso a las politicas de Educacion Intercultural
Bilingtie (EIB), hasta la fecha no han tenido impactos significativos, ya que
aun existen obstaculos politicos y administrativos para la aplicacion de

dicho modelo a las realidades culturales.
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Introducciéon

Esta ha sido una problematica no resuelta que ha tenido consecuencias
irreversibles en las comunidades, modificando violenta y progresivamente
sus practicas. Entre las dificultades de su aplicacion en Meéxico se
encuentran: la explicita marginacion y segregacion étnica, la falta de
docentes bilinglies, la distribucion erréonea de maestros indigenas, la falta
de formacion docente en EIB, la carencia de material traducido, entre otros
aspectos didacticos-pedagogicos (Sartorello, 2019). Todos estos elementos
han generado, en el intento de interculturalizar la educacion, no solo
mayores problematicas sino también una falacia en las acciones politicas
frente a la educacion en este pais.

Consecuentemente, se puede observar la brecha en analfabetismo y
educacion entre la poblacion indigena y la no indigena, la disminucion de
hablantes de lenguas nativas —pues “entre 1930 y 2015 la tasa de hablantes
de lenguas indigenas de 5 anos de edad o mas, se redujo de 16.0 a 6.6 por
ciento” (INEGI, 2020) — asi como la reduccion de la identidad étnica en
algunas comunidades.

El panorama general de México, la falta de —o ineficiente— EIB y sus
consecuencias estan presentes a nivel estatal y regional. No obstante,
aunque algunos estados han generado acciones politicas para el fomento de
una educacion integral, éstos no han sido del todo exitosas; verbigracia, se
encuentra Oaxaca, uno de los estados con mayor poblacion indigena a nivel
nacional, la cual representa el 31.1% del total de dicho estado. Si bien
parece que en los ultimos anos se han tomado mayores acciones politicas y
educativas para el fomento de la EIB para los oaxaquenos, estas se
concentran en las regiones de mayor poblacion dejando de lado aquellas
localidades marginadas. Lo anterior se manifiesta en la comunidad zapoteca
Bernal Diaz del Castillo, ubicada en el municipio de San Pedro Tapanatepec,
ya que, aunque dicha comunidad es reconocida como indigena, el municipio
en donde se ubica no lo es, por lo que desde su asentamiento ha tenido

carencias y alejamientos con todos los programas educativos relacionados a
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Introducciéon

la EIB y con ello una marcada discriminacion en sus alumnos, asi como
consecuencias socioculturales significativas en la comunidad.

Bernal, establecida a mediados de 1950, tuvo la primera generacion de
escolares obligada a asistir a la escuela de la localidad mas cercana —Los
Corazones—, dicha escuela ha sido desde siempre impartida en espanol,
pues como se ha mencionado, Tapanatepec no es de poblacion indigena; ello
genero6 dificultades en los procesos de ensenanza-aprendizaje de los ninos
zapotecas, pues muchos de ellos no dominaban el espanol al momento de
su ingreso a la educacion basica.

A finales de los anos setenta, cuando se establecio la escuela primaria
en Bernal, la educacion continué siendo monolinglie (espanol), aunque la
comunidad, y por ende los estudiantes, eran de habla zapoteca. Cincuenta
anos después se observa una disminucion de los hablantes bilingles,
desplazamiento linglistico del zapoteco por el espanol en las ultimas
generaciones, asi como disminucion de la identidad étnica en esta localidad
(Carrasco Grajales, 2020).

La escuela se ha convertido en “un agente que promueve la
aculturacion! y el monolingliismo en la lengua del grupo dominante”
(Sanchez Avendano, 2012, p. 10), la presencia de ésta en contextos
interculturales suele omitir por completo la diversidad cultural y linguistica,
generando con ello cambios en las practicas no solo de los estudiantes sino
también de los docentes y miembros de la comunidad, asi como
consecuencias irreversibles en ellos.

Mas alla de centrarse Unicamente en las experiencias escolares de
alumnos y docentes o en los procesos de interculturalizacion mediados por
la escuela, son las practicas sociales de los actores educativos las que

permitiran abrir el panorama de lo que la escuela como centro de

! Aunque la cita presentada dice “aculturacion”, se puede sustituir por el término
transculturacion.
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Introducciéon

convivencia ha condicionado en las comunidades y sus habitantes en
regiones interculturales.

Las practicas sociales son manifestaciones de la vida cotidiana y formas
objetivadas de cultura, a través de su comprension se puede entender como
se comportan los miembros de una sociedad en un espacio y tiempo
determinado. Es asi que se manifiesta la necesidad de realizar un estudio
regional, ya que no solo se busca delimitar las caracteristicas de la region
intercultural desde el aspecto sociocultural local, sino que también analizar
el papel que ha tenido la escuela como mediador de estas relaciones entre
comunidades en dicha region a través del estudio de las practicas sociales
de los actores educativos, aunado a las tensiones nacionales/globales que
estan detras de ella.

El campo de los estudios regionales permite comprender
inter/transdisciplinariamente la historia, asi como los procesos de cambio
social orientados hacia el crecimiento y desarrollo econémico, social y
humano de las regiones actuales en un contexto de globalizacion.

Este estudio aporta elementos que visualizan el impacto que ha tenido
la escuela no solo en esta micro region, sino en el resto de regiones
interculturales presentes en la republica mexicana, por lo que, de manera
bilateral, los estudios regionales abren el panorama hacia todas las
dimensiones presentes en el problema, y viceversa, la investigacion
contribuye al campo de los estudios regionales generando visualizacion a
las problematicas educativas desde un enfoque local.

La vision que guio dicho proyecto es la de “region sociocultural”
propuesta por Giménez (1999). Esta reconoce un entramado de relaciones
socioculturales que si bien examina un espacio natural —territorio—, éste es
solo un medio para establecer las relaciones sociales, de poder e identitarios
individuales y colectivas que se dan entre actores (Giménez, 2016).
Asimismo, los procesos sociales, politicos y culturales actuales mas los

elementos territoriales e historicos imbricados entre si, generan en los

14



Introducciéon

procesos locales una especificidad afectiva y de significados necesarios para
la comprension del contexto.

Una region sociocultural es un “territorio literalmente tatuado por la
historia (...) soporte de la memoria colectiva y como espacio de inscripcion
del pasado del grupo, [igualmente] espacio de distribucion de la cultura
etnografica” (Giménez, 1999, pp. 41-42), por ello esta orientacion permitio
la construccion de la region intercultural Bernal-Los Corazones.

No es sin la particularizacion de las regiones socioculturales la
aproximacion a las regiones interculturales, puesto que el conjunto de las
primeras en un territorio delimitado permitira reconocer las tensiones entre
ellas.

Se construye una region intercultural, apuntalada en la concepcion de
region sociocultural, por contar en el territorio de estudio con poblacion
indigena zapoteca, huave y no indigena, que desde sus origenes ha tenido
disputas tanto territoriales como culturales, ademas de sus caracteristicas
identitarias y practicas socioculturales claramente diferenciadas.

Este tipo de estudio regional es seleccionado debido a las
caracteristicas culturales e historicas de cada localidad (Bernal, Los
Corazones) y su relacion marcada en y por la escuela.

Estudiar la interculturalidad (como proceso) es muy interesante y
complejo en cualquier contexto, sin embargo, en el ambito escolar y
educativo se complejiza mas, pues es en la escuela en donde inevitablemente
se manifiestan las relaciones interculturales; ademas es a partir de este
enfoque que la diversidad, la discriminacion y el racismo se hacen explicitas,
al igual que se revelan las carencias pedagogicas de los profesores quienes
en regiones interculturales estan obligados a conocer mas sobre dicha
problematica, sobre todo en Latinoameérica y especificamente México, por su
historia.

Con base en lo descrito, este estudio sobre el papel de la escuela en

regiones interculturales, y sus tensiones entre la localidad-globalidad
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Introducciéon

actuales, deja ver lo que Rozga-Luter y Hernandez-Diego (2010) refieren
como estudios regionales:

Los estudios regionales contemporaneos no buscan Unicamente como
describir las peculiaridades y distinciones regionales, sino también
tratan de interpretar las caracteristicas del ambiente cultural local en
relacion con los retos que en la actualidad representan los procesos
globales. (p. 584)

Como se ha mencionado, existe todo un sistema politico que rige con
normas, leyes y acciones el campo educativo, no obstante, las realidades
individuales tienen la facultad de agenciar desde su posicion subjetiva
cambios en dichos sistemas y sobre todo en dichos actores.

El objeto de estudio de esta investigacion fue el papel de la escuela en
la region intercultural Bernal-Los Corazones, a través de las practicas
sociales de los actores educativos de dos generaciones. A partir de ello la
pregunta general de investigacion fue ¢Qué papel ha tenido la escuela en la
region intercultural Bernal-Los Corazones?, de ella surgieron las siguientes
preguntas secundarias: ¢Qué practicas sociales (materialidades,
competencias y sentidos) de los actores educativos han sido condicionadas
por la escuela en la region intercultural Bernal-Los Corazones?, ;Cuales son
las experiencias interculturales de los actores educativos en la region
intercultural Bernal-Los Corazones? Y ¢Qué procesos interculturales han
sido mediados por la escuela en los actores educativos de la region
intercultural Bernal-Los Corazones?

En respuesta a dichas preguntas los objetivos de investigacion fueron:
Analizar el papel de la escuela en la region intercultural Bernal-Los
Corazones a través de las practicas sociales de los actores educativos de dos

generaciones. Los objetivos particulares fueron:
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e Describir las experiencias interculturales de los actores

educativos de la escuela primaria en la region intercultural Bernal-

Los Corazones.

e Reconocer los procesos interculturales mediados por la escuela

primaria en los actores educativos de la region intercultural

Bernal-Los Corazones.

e Dilucidar las practicas sociales (materialidades, competencias y

sentidos) de los actores educativos condicionadas por la escuela en

la region intercultural Bernal-Los Corazones
Esta investigacion partio de un interés personal y profesional debido a que
surgio oportunamente por las conclusiones obtenidas en la investigacion:
Desplazamiento linglistico en tres generaciones de una comunidad
zapoteca de Oaxaca (Carrasco Grajales, 2020), tesis de maestria realizada
por la investigadora. En ella se observo que el desplazamiento de la lengua
zapoteca por el espanol en las ultimas generaciones de la comunidad Bernal
estuvo condicionado por la entrada a la escuela. Lo que permitio6 focalizar la
atencion hacia los procesos generados por ésta en las practicas sociales de
los actores educativos.

Fundamentado en dichos resultados y la investigacion documental
respecto a la educacion intercultural —y en regiones interculturales— en
México, se realizd esta investigacion siendo de gran beneficio para la
comunidad y sus procesos educativos y relacionales; asimismo, la
importancia del estudio radica en los aportes que se pretenden a los
Estudios Regionales y especificamente hacia la educacion en México en
regiones interculturales marginadas.

Se manifiesta que este estudio fue viable pues se conté con el acceso a
la localidad y a sus habitantes, y con apoyo obtenido por el CONACYT y la
Universidad Auténoma de Chiapas quienes proporcionaron los recursos y

conocimientos necesarios para llevarla a cabo.
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El presente documento cuenta con cinco capitulos, el primero de ellos
lleva por titulo Configuracion de la regién intercultural Bernal-Los Corazones,
en €l, bajo la vision de la region sociocultural de Giménez se construye la
region intercultural, a partir de ello, se presentan las distintas dimensiones
de esta region: territorio, historia, economia, identidad, entre otros.

En el segundo capitulo, Teorias y conceptos clave sobre las prdcticas
sociales y sus actores, se centra en cuatro teorias asociadas a las practicas
sociales con autores como Weber, Berger y Luckman, Giddens y Shove,
Pantzar y Watson, donde se identifican caracteristicas comunes y elementos
significativos respecto a las practicas y actores sociales.

En el capitulo tercero, Interculturalidad y educaciéon en México, se
fragmenta el concepto de interculturalidad desde la nocién de cultura y del
prefijo inter, con la intension de puntualizar el entendimiento de lo
interculturalidad desde 1lo sociocultural en contraste con la
interculturalidad como propuesta politica. Asimismo, se realiza un recorrido
histérico sobre el contexto politico de la educacion en México de 1960 a
1990.

En Construccion metodolégica, que corresponde al capitulo cuatro de
este documento se plantea el paradigma de investigacion, el método, las
técnicas e instrumentos, asi como la descripcion de los participantes, el
corpus y la memoria metodologica.

Finalmente, los resultados y analisis de los mismos son plasmados en
el capitulo cinco, EIl papel de la escuela primaria en la regiéon intercultural
Bernal-Los Corazones; en €l, se muestran cuatro categorias de analisis
correspondientes a Escuelas primarias en regiones interculturales,
experiencias y procesos interculturales y practicas sociales de actores

educativos.
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CAPITULO 1. CONFIGURACION DE LA REGION
INTERCULTURAL BERNAL-LOS CORAZONES

Se denomina Region intercultural Bernal-Los Corazones a la region de
estudio propuesta, compuesta por dos comunidades ubicadas en términos
territoriales en el Istmo de Tehuantepec, en el municipio de San Pedro
Tapanatepec, pertenecientes al estado de Oaxaca; y relacionadas entre si
—ademas de lo territorial y lo econémico— por la escuela primaria, espacio
que compartieron en la década de 1970.

Bernal es una comunidad zapoteca fundada a mediados de los afnos
cincuenta por pobladores de Juchitan y Union Hidalgo, Oaxaca; cuenta
actualmente con menos de 300 habitantes. Por su parte, Los Corazones es
una comunidad de habla castellana, fundada previamente a Bernal (1944);
cuenta con mas de 1000 habitantes.

En términos identitarios y practicas socioculturales es una region
intercultural por contar con poblacion indigena zapoteca, huave y no
indigena, como ya se mencioné. Historicamente han tenido disputas
territoriales y conflictos étnicos por las practicas sociales particulares, las
cuales han sido reflejadas en distintos contextos, siendo uno de los
principales la escuela.

Este espacio fisico y simbélico —la escuela— es en donde se aprecia la
“cultura” y sus practicas, entendida ésta desde la vision simbdlico-

expresiva. Las tres dimensiones analiticas de los hechos culturales de
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Giménez (2016) —comunicacion, stock de conocimientos y vision del
mundo—, permiten ubicar desde este analisis, algunas diferencias que
ocurrieron en las escuelas de esta region intercultural, generando asi
condiciones especificas en las practicas sociales de sus actores, alumnos y
padres de familia, principalmente.

La cultura como comunicacion represento la principal diferencia en el
ambito escolar en las primeras generaciones de escolares de Bernal, siendo
en su mayoria ninos zapotecas; en consecuencia, la lengua zapoteca ha sido
desplazada —historicamente— por el uso del espanol en Bernal, proceso que
se dio en un periodo de 30 anos (Carrasco Grajales, 2020). La cultura como
stock de conocimientos ha generado a su vez problematicas internas entre
los conocimientos “cientificos” ensenados como parte del plan de estudios
nacional y los conocimientos practicos de la poblacion indigena. Por ultimo,
la cultura como vision del mundo pone de manifiesto las diferencias
culturales entre alumnos indigenas y no indigenas (de Los Corazones), asi
como de algunos padres de familia, quienes bajo una vision indiferente o
negativa de la escuela priorizaban el trabajo frente al estudio [este elemento
se observara en el discurso de los participantes].

Por otro lado, las tensiones entre la localidad y la globalidad
identificadas en el objeto de estudio son, a) la diferencia cultural de las
comunidades vecinas interrelacionadas por la escuela y b) el Sistema
Educativo Nacional de la Republica Mexicana y el papel de la globalizacion
economica y sociocultural de los anos de interés 1970 y 1980.

Asi, el papel de la globalizacion, los medios de comunicacion, el Sistema
Educativo Nacional y el sistema econdomico, contribuyeron a las
problematicas escolares y no escolares manifestadas a través de las
practicas de sus actores en esta region intercultural que, si bien se localiza
medianamente aislada de las regiones urbanas, es parte de un sistema

politico/economico estatal y nacional que ejerce su influencia en ella. Todos
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estos elementos en tension se pueden apreciar en la historia oral de los
entrevistados y aun en la actualidad de las comunidades.

Para continuar con la regionalizacion, como reflexiona Chacon Rojas
(2005) algunas minorias culturales pueden ser consideradas una amenaza
nacional, y es en el contexto educativo en donde esta amenaza parece
reconocerse, “existe una variedad de minorias culturales, y que no todas
cuentan con el mismo estatus, ni tienen el mismo significado politico dentro
del Estado” (Chacon Rojas, 2005, p. 176); esto se aprecia en el pueblo
zapoteco, uno de los mas grandes pueblos indigenas de México que tanto a
nivel nacional como estatal representan gran prestigio. No obstante, a nivel
regional, la comunidad Bernal, no solo presenta dificultades geograficas
para su reconocimiento sino también politicas por ubicarse en un municipio
con poca poblacion indigena. Lo que permite determinar con mayor ahinco
esta region intercultural.

Este capitulo esta compuesto por cuatro apartados, los cuales parten
de la fundamentacion historica de la region sociocultural que dara paso al
entendimiento de la region intercultural aqui propuesta. Posteriormente se
contextualiza el estudio delimitando y particularizando la region en tanto

territorio, contexto historico e identidades y practicas.

1.1. Region sociocultural-Region intercultural

El concepto de region —y con ello el origen de los Estudios Regionales— se
puede asociar a tres ideas distintas, lo fisico y geografico delimitado por
caracteristicas naturales homogéneas; lo politico/econémico, definido por
limites geopoliticos, y lo sociocultural, determinado por las practicas
sociales y culturales, asi como la identidad de sus habitantes. Este estudio
parte de la tercera concepcion y, por ello, es necesario remitirse al concepto

de cultura y su progreso en las Ciencias Sociales.
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La cultura, desde finales del siglo XIX ha sido un término polisémico
propio de la antropologia; no obstante, con el tiempo, dicho concepto ha sido
redefinido por infinidad de perspectivas y autores.

Por un lado, se encuentra un enfoque evolucionista, que considera a la
cultura como “solo una” en la humanidad, pensada principalmente como
sinonimo de civilizacion. Por otro, ya en el siglo XX, se comienza a hablar de
“las culturas”; aparece el funcionalismo que considera que la cultura es “un
organismo, una totalidad integrada y funcional, donde cada uno de sus
elementos desempena una funcion determinada en la produccion del todo”
(Restrepo, 2012, p. 24).

En los anos cincuenta en Estados Unidos aparece el neoevolucionismo
y la ecologia cultural, quienes consideran a la cultura como un mecanismo
de adaptacion; el estructuralismo como una analogia de la cultura
estructurada como un lenguaje (Levi-Strauss); y el interpretativismo, como
nocion semiotica, una telarana de significados.

Grimson (2011) identifica —entre otros— tres enfoques del concepto de
cultura:

* La cultura asociada a lo culto y lo inculto.

e La cultura asociada a la raza en la genética y biologia.

* La cultura asociada a los conocimientos, creencias y habitos
que el ser humano adquiere en sociedad.

A suvez, Giménez (2016), citando a Pasquinelli (1993) senala diferentes
etapas en la construccion del concepto de cultura principalmente en la
antropologia cultural norteamericana:

e Fase concreta: caracterizada por definir a la cultura como conjunto
de costumbres o modos de vida (Tylor, 1871).
* Fase abstracta: énfasis en los modelos de comportamiento, sistema

de valores y modelos normativos pertenecientes a un grupo social (Boas

y sus discipulos, 1938).

22



Capitulo 1

* Fase simbodlica: en esta fase el entendimiento de la cultura se centra
en los significados y las “estructuras de significacion socialmente
establecidas” (Geertz, 1992).

De estos enfoques y etapas en la construccion del concepto en cuestion,
este estudio se centrara en la ultima concepcion, o sea, la concepcion
simboélica de la cultura. A continuaciéon, se define dicha concepciéon y se
justifica su eleccion.

La perspectiva simboélica de la cultura es aquella que particulariza los
mundos culturales concretos en ambitos especificos y bien delimitados
como lo refiere Giménez (2016), por ello es preciso hablar en plural sobre
ellas, puesto que cada cultura se convierte en “un complejo sistema de
signos que organizan, modelan y confieren sentido a la totalidad de las
practicas sociales” (Giménez, 2015, p. 31).

Esto permite no solo la comprension de cada cultura desde su interior,
sino también ubicarla histérica y socialmente, pues cualquier intento de
interpretacion de las acciones o practicas de los sujetos sera siempre
contextualmente.

La cultura asi entendida “es una dimension constitutiva de todas las
practicas sociales y, por consiguiente, de toda la vida social” (Giménez,
2016, p. 34). Respecto a esto Giménez refiere, siguiendo a Bourdieu
(1985,1989), que existen “formas subjetivadas y formas objetivadas de
cultura, “las formas simbdlicas” y estructuras mentales interiorizadas, por
un lado, y simbolos objetivados bajo formas de practicas rituales y de objetos
cotidianos, religiosos, artisticos, etc.” (2016, p. 44), por otro. Si bien, el autor
prefiere estudiar la cultura bajo sus formas interiorizadas y no bajo las
objetivadas, el presente trabajo dirige la atencion a las formas objetivadas
de la cultura a través de las practicas sociales, concepto que se abordara
mas adelante y en donde sera la vision de Shove et al. (2012) la que

complemente este aspecto.
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Desde esta perspectiva, la cultura se define como “proceso de continua
produccion, actualizacion y transformacion de modelos simbdélicos a través
de la practica individual y colectiva, en contextos histéricamente especificos
y socialmente estructurados” (Giménez, 2016, p. 39). Este proceso es
encarnado en los sujetos y suele estar ubicado en un territorio especifico; si
bien se ha dicho que el fenomeno de la globalizacion ha generado
“desterritorializacion” se observa en diferentes escalas como las logicas
internas de las culturas se encuentran vivas y diferenciadas unas de otras
—aunque en constante transformacion—.

Continuando con la vision de Giménez, se denominara “territorios
identitarios” a aquellos que se caracterizan “por el papel primordial de la
vivencia y del marco natural inmediato (...), espacios de sociabilidad cuasi
comunitaria y refugio frente a las agresiones externas de todo tipo” (p. 123).
Este enfoque implica compartir el complejo simbdlico-cultural, por lo que
decir “culturas”, hace referencia a distintas formas de vivir y entender el
mundo en espacios vividos y socializados.

Lo anterior permite aproximarse a lo denominado “Region
sociocultural” la cual, con base en el constructo cultural de “region” en
donde lo geografico, econéomico y politico se superponen, se define como “el
espacio geosimbolico cargado de afectividad y de significados, [es decir], el
espacio de distribucion de la cultura etnografica, de una variedad de
instituciones y practicas simbélicas...” (Giménez, 2016, p. 135-136).

El entendimiento de la region sociocultural, descrita por el autor en
mencion, es solo la via para comprender la region que se abordara en el
presente estudio, pues al manifestar que existen regiones socioculturales
delimitadas no solo en lo territorial —y con sus caracteristicas econémicas y
politicas especificas—, sino también en lo identitario, vale decir, en la cultura
internalizada por sus actores —los “actores regionales”™—, se vuelve preciso
situarse frente a las regiones interculturales, a saber, territorios a mayor

escala en donde la interculturalidad sera “la interaccion comunicativa que
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se produce entre dos o mas grupos humanos de diferente cultura” (Austin
Millan, 2004, p. 94).

Para puntualizar, con la consideracion de dos regiones socioculturales
se construye una Unica region intercultural, caracterizada por la relacion
establecida entre dos grupos cultural e identitariamente diferenciados, en
un territorio historicamente constituido y en donde la escuela tuvo un papel
fundamental para dicha interrelacion.

Asi, surge la region intercultural Bernal-Los Corazones, pues ambas
comunidades experimentan relaciones debido a su ubicacion geografica y
establecimiento territorial (conflictivo desde el inicio de la relacion); y
cuentan a su vez con una cultura etnografica diferenciada que desde el
espacio escolar no solo fue evidente, sino que también se extrapol6é hacia

otros ambitos y a otros tiempos.

1.2. Territorio y poblacion

La comunidad Bernal Diaz del Castillo, también conocida como Gnicamente
Bernal, forma parte del municipio San Pedro Tapanatepec en el Estado de
Oaxaca; se encuentra ubicada cerca del limite de Oaxaca y Chiapas (ver
figura 1). Tiene una poblacion de 267 habitantes (INEGI, 2010), distribuidos

en 77 viviendas, la mayoria de ellas con electricidad y agua potable.
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Figura 1

Ubicacion geografica de Bernal Diaz del Castillo

Conchalito
Los Corazones

Carmen,
Los Pinos

Bernal Diaz
del Castillo

BeMhal

© Capas Google

Nota. Mapa que muestra la ubicacion de Bernal, Los Corazones y Conchalito, asi

como la frontera de Chiapas y Oaxaca. Obtenido de Google maps.
Bernal se encuentra a cuatro metros de altitud, cerca de la Laguna Mar

Muerto, en la parte norte del Golfo de Tehuantepec, parte donde los primeros

asentamientos se establecieron (ver Figura 2).
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Figura 2

Laguna Mar Muerto

Nota. Esta figura muestra las palapas en la orilla de la Laguna Mar Muerto, sitio
que, en el momento de la fundaciéon de la comunidad Bernal dio lugar a los
primeros asentamientos. Actualmente muchas palapas han cambiado de material

y estan mas enfocadas al turismo. Fotografia tomada por la autora en 2018.

Figura 3

Vista panoramica de las playas de Bernal y la laguna Mar Muerto

Nota. En esta fotografia se aprecia el territorio de la comunidad Bernal en

relacion con la Laguna Mar Muerto.
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Cerca de Bernal se encuentran dos comunidades: Los Corazones y
Conchalito, pertenecientes al mismo municipio (ver Figura 4); las tres son
comunidades consideradas con alto grado de marginacion por la Secretaria

de Desarrollo Social (2013).

Figura 4

Comunidades aledanas a Bernal

Nota. En esta figura se aprecia del lado superior izquierdo la comunidad de
Conchalito, en el centro Bernal y en el lado superior derecho Los Corazones,

asimismo aparece la frontera de Chiapas y Oaxaca. Obtenida de Google maps.

La primera —Los Corazones, o solo Corazones— es la comunidad mas
amplia de las tres (ver Figura 5), con una poblacion 1104 habitantes (INEGI,
2010), es la segunda mas poblada de San Pedro Tapanatepec, a S kilometros
de distancia de Bernal y fundada en 19442, aproximadamente 12 anos
antes, cuya lengua principal siempre ha sido el espanol. Dicha comunidad
ha estado en conflicto con la comunidad Bernal desde la llegada de los

primeros pobladores, principalmente por temas de territorio y

2 Dato obtenido via Facebook, en grupo “Paisanos De Los Corazones”, publicacién del 21
de noviembre de 2022 por la celebracion del 78 aniversario de la fundacion del Ejido Los
Corazones, Oaxaca.
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gobernabilidad, pues sus pobladores consideraron invasores a los primeros
pobladores de Bernal. Al momento de la fundacion de esta ultima,
Corazones ya contaba con todos los servicios basicos y con una escuela
primaria.

Es importante mencionar que, para llegar a Bernal es necesario pasar
por Corazones, ya que no existe otra entrada por la cual ingresar a esta
comunidad, esto a diferencia de Conchalito marca atin mas las relaciones

entre comunidades.

Figura 5

Vista satelital de Los Corazones

Nota. Territorio y estructura de Los Corazones, obtenido de Google maps.

Conchalito, por su parte, se encuentra ubicada a 2.3 kilometros de Bernal
y cuenta con 310 habitantes (INEGI, 2010), al ser fundada anos anteriores,
esta comunidad estaba mejor establecida en cuanto a sus actividades
economicas asociadas al turismo, por lo que, en temporada de vacaciones
como Semana Santa o verano, los pobladores de Bernal acudian a sus
palapas para realizar ventas. Las relaciones que han mantenido ambas

comunidades han sido de competencia positiva, pues actualmente cuentan
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con palapas a la orilla del mar, siendo la pesca y el turismo sus principales
actividades economicas.

Es relevante mencionar que Conchalito no es una poblacion indigena,
por lo que ésta y Los Corazones no mantenian relaciones antagonicas,
debido a que ambas comunidades compartian caracteristicas culturales,
siendo su principal diferencia la cercania con el mar y el desarrollo local,
ambas eran pertenecientes al mismo municipio.

Si bien, territorialmente se encuentran cerca estas tres localidades
(Bernal, Los Corazones y Conchalito), regionalmente se construye
Unicamente con dos: Bernal y Los Corazones, debido a que las
interrelaciones culturales dadas en el espacio escolar fueron
predominantemente entre estas dos localidades, quedando excluido

Conchalito.

1.3. Contexto histérico de la region

Este breve recorrido historico ha sido generado gracias a las historias orales
de dos informantes quienes habitaron Bernal desde su fundacion, Paula
Hernandez Teran y Marcelina Morgan Fuentes.

Previo a la llegada de migrantes zapotecas de los municipios de Union
Hidalgo y Juchitan de Zaragoza, Oaxaca, en esa zona territorial existia un
poblado llamado Los Corazones, ubicado a pocos kilometros de las playas
de la Laguna Mar Muerto, dicha comunidad se dedicaba principalmente a
la agricultura y la ganaderia. Entre 1954 y 1955 llegaron en cayuco? dos
pescadores, José Fuentes y Nicanor Teran de los municipios Union Hidalgo
y Juchitan de Zaragoza, pues en ese entonces habia muchos peces en la

zona; los pescados eran vendidos con pobladores de Los Corazones.

3 Embarcaciéon de una pieza, mas pequefa que la canoa, con el fondo plano y sin quilla,
que se impulsa y se dirige con un remo muy ancho llamado canalete y que se utiliza en
las Antillas y otras partes de América.
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Para obtener agua dulce para el consumo y uso del hogar tenian que
cruzar la playa hacia pozos artesanales de potreros de la gente de
Corazones, lo cual hacia que fueran reganados y corridos.

Con el tiempo esos primeros pobladores llevaron a sus familias para
asentarse en las playas, construyendo casas de palma y barro. En 1960, por
consecuencia de la marea y multiples inundaciones a sus palapas, ademas
de la escasez de agua dulce, buscaron trasladarse hacia tierras lejanas al
mar, que en ese momento pertenecian al ejido Los Corazones. Con la
finalidad de hacerse de dichas tierras y evitar conflictos con las autoridades
de ese ejido, el senor Severino Morgan —con cooperacion economica de los
habitantes que formaban en ese entonces lo que posteriormente se
denominaria Bernal— se dirigi6 al Distrito Federal (ahora Ciudad de México)
a Reforma agraria, para pedir el terreno en el cual buscaban asentarse
definitivamente.

Ese mismo ano llegé a la orilla del mar el General Padilla, quien desde
la Ciudad de México se traslado para conocer las condiciones en las que
vivia la gente que solicitaba dicho terreno. Posterior a su visita, y tras
conflictos entre comunidades, se autorizo a la gente el traslado de sus pocas
pertenencias y asentamientos hacia el terreno solicitado; para finales de ese
ano la comunidad Bernal Diaz del Castillo estaba formandose en el territorio
actual.

Desde entonces, las relaciones con Los Corazones se hicieron mas
conflictivas, no solo por la disputa por el territorio, también por el agua
potable y principalmente por las diferencias culturales que eran sumamente
marcadas en esos momentos, ya que los pobladores de Bernal se reconocian
zapotecas y por su lengua y su vestimenta eran discriminados por los de
Corazones —comenzaron a llamarlos “uchis lenguabola”—, esto se
observara también en el ambito escolar el cual compartieron en esos

primeros anos.
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Posteriormente la comunidad fue reconocida por el municipio de San
Pedro Tapanatepec, estableciéndose un agente municipal y de esa manera
formar parte del ayuntamiento de dicho municipio. Este reconocimiento
permitio que en 1970 se gestionara la electricidad y el agua potable que
finalmente llegé en 1980, junto con la escuela Primaria “Patria”.

Actualmente, Bernal cuenta con Preescolar, primaria y telesecundaria
propias, y su poblacion mas joven ha sustituido el zapoteco por el espanol
en todos los ambitos. Por su parte, Corazones ha crecido en poblacion y e

infraestructura.

1.4. Identidades y practicas

Como se ha mencionado, ambas comunidades se han diferenciado
claramente por sus caracteristicas culturales, pues los primeros pobladores
de Bernal pertenecian a dos municipios zapotecas del istmo de Oaxaca, por
lo que su lengua, su vestimenta, sus actividades econémicas y comunitarias
correspondian con este grupo cultural; tanto ellos como sus hijos
compartian estas caracteristicas.

Los pobladores de Corazones por su parte se comunicaban en espanol
y sus practicas eran mas occidentalizadas. No solo a nivel simbdlico habia
una marcada diferencia, sino también en el desarrollo de bienes y servicios
de ambas comunidades; dichas diferencias no fueron ignoradas por ambos
grupos. Pues aquellos que carecian de recursos, economicos y materiales
eran facilmente identificados como miembros de Bernal, asi se apreciaba
desde la vestimenta hasta materiales escolares.

En cuanto a las actividades econémicas, la poblacion de Corazones
tenia un rechazo o critica hacia la actividad pesquera de Bernal, a pesar de
que el mar siempre estuvo a pocos kilometros, no la consideraban como
viable debido a la dificultad de llegar hasta él, ademas de ser considerado

como una actividad de bajo prestigio.
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A través del tiempo, las crisis econoémicas y la actual accesibilidad hacia
el mar, la poblacion de Corazones ha buscado trabajo con los pescadores de
Bernal, éstos se han propuesto como mano de obra para la pesca.

A principios de la fundacion de Bernal la pesca se realizaba solamente
a través de redes de arrastre, con canoas hechas de manera artesanal,
hechos con arboles de huanacastle por los propios habitantes, y se
trasladaban a través de veleros, utilizando el viento como energia;
actualmente, esa practica tradicional se sigue utilizando pero se ha
incorporado motores marinos y lanchas fabricadas de fibra de vidrio, ya no
existe ninguna canoa artesanal, el proceso de construccion se ha dejado de
practicar y se modernizo el sistema de pesca, por ejemplo, la pesca del
camaron con atarraya, actualmente se llama “sistema de trampa?”.

Respecto a las relaciones que se establecian hacia las practicas entre
comunidades existia un rechazo por la cultura a la cual se identificaban,
principalmente por el uso de la lengua materna, ademas de una disputa
constante por el territorio y desprestigio hacia la actividad econdémica
principal, la pesca.

Actualmente, y en relacion con la escuela y otras practicas sociales, ha
habido un sincretismo en ambas comunidades, entre los motivos se
encuentra la migracion y el matrimonio entre pobladores de la region, lo
cual también redujo el conflicto entre pobladores.

Esta region intercultural esta caracterizada por las diferencias
culturales y de lengua identificadas entre ambas comunidades, las
relaciones de poder historicamente establecidas entre el poblado no
indigena y zapoteca, asi como la marcada identidad de cada pueblo.

Como se ha plasmado, la cultura como conjunto de significados

compartidos historica y socialmente dentro de un territorio, identifica los

4 Llamada localmente “el chango”, es una red de nailon tipo bolsa con una cola alargada
rodeada de alambres (de ahi la referencia al chango), se le coloca una lampara en la entrada
de la bolsa para que la luz atraiga el camarén. Se deja por la noche y se recoge por la
manana.
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rasgos de una poblacion que, en contacto con otras poblaciones, igualmente
diferenciadas genera las relaciones interculturales.

Especialmente en la Region intercultural Bernal-Los Corazones, el
espacio escolar se convirti6 en el ambito principal de intercambios
culturales, por lo que, a partir de ello, se ha construido esta region y asi dar
cuenta del papel de la escuela y sus consecuencias en las practicas sociales
de sus actores.

Una vez planteada la region y sus caracteristicas contextuales, en los
siguientes dos capitulos, se abordaran los elementos teéricos que daran el
sustento para el analisis de resultados.

En el Capitulo dos se presentan las teorias y conceptos asociados a las
practicas sociales en donde se realizo un metaanalisis de algunos autores
relevantes en el tema para extraer de ahi elementos en comun. En cuanto
al Capitulo tres, la tematica esta centrada en qué y como se entiende lo

intercultural te6éricamente, asi como la postura de esta investigacion.
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CAPITULO 2. TEORIAS Y CONCEPTOS CLAVE SOBRE LAS
PRACTICAS SOCIALES Y SUS ACTORES

Las practicas sociales han sido el objeto de estudio de distintas disciplinas
—economia, sociologia, psicologia social, estudios culturales, entre otras—,
todas ellas han procurado conceptualizar y profundizar respecto al quehacer
humano y sus motivaciones de fondo, generalmente relacionando conceptos
como individualismo-colectivismo, estructura-agencia, objetividad-
subjetividad; en lo que han coincidido es que dichas practicas solo cobran
sentido a partir de significaciones, instituciones y legitimaciones
compartidas que dan un orden social al universo simbélico en el que nace
el ser humano.

Dentro de estas disciplinas han sido multiples los autores que han
dado una explicacion a la accion y eleccion del ser humano respecto a su
comportamiento individual y social, no obstante, en este estudio se
plantearan las ideas principales de autores predominantes desde un
enfoque social, excluyendo con ello todas las teorias psicologicas que dan
cuenta de las elecciones y motivaciones individuales.

Las teorias aqui presentadas fueron seleccionadas por su relevancia en
el analisis de las practicas sociales —en sus distintas concepciones:
acciones sociales, conductas humanas, comportamientos sociales, etc.—, y
su etiologia, se realiza un metaanalisis sobre ellas superponiendo conceptos
similares para el entendimiento de un mismo problema, y finalmente

fundamentar la forma en que seran abordadas en este estudio.
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Este capitulo tedrico parte de los siguientes cuestionamientos: ¢Por qué
las personas actiian de la manera en que lo hacen?, ¢ Toda accion individual
es una practica social?, ¢como las practicas sociales aparecen, persisten o
desaparecen?, ¢por qué algunas son mas estables que otras?, es decir, ¢Por
qué unas se reproducen y otras se transforman?, ;Cual es el papel de los
sujetos en las practicas sociales?
En las dos secciones que lo componen se plasman las bases teéricas
para darles respuesta:
2.1. Teorias asociadas a las prdcticas sociales sintetiza las siguientes
teorias:
e Teoria de la acciéon social-Weber
e Teoria de la construccion social de la realidad-Berger y
Luckmann
e Teoria de la estructuracion-Giddens
e Teoria de la dinamica de las practicas sociales-Shove, Pantzar y
Watson
2.2. Integracion de elementos significativos para las practicas sociales,
discute los elementos constitutivos y contextuales de las practicas sociales,

asi como la concepcion de los actores sociales en este estudio.

2.1. Teorias asociadas a las practicas sociales
Durante el desarrollo de las Ciencias Sociales, las practicas sociales han
sido un tema de interés; ya sea que implicita o explicitamente se analicen,
los distintos autores han intentado aproximarse al origen del quehacer
humano y dar cuenta de su desarrollo histérico que, en el presente, pasa
desapercibido por los actores sociales en una especie de naturalizacion de
la accion.

En este apartado se presentan y sintetizan cuatro teorias asociadas a
las practicas sociales, seleccionadas por su relevancia teorica, congruencia

y profundidad.
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La primera teoria seleccionada es la Teoria de la accién de social de Max
Weber, originada en el ano 1921 en su obra péstuma Economia y sociedad,
en ella da cuenta de la accién social entendida ésta como acciones con
sentido que orientada a otros refleja una relacion social.

La segunda es la Teoria de la construccién social de la realidad de Peter
L. Berger y Thomas Luckmann, desarrollada en 1966. Esta teoria, aunque
parte de la tesis de que “la realidad se construye socialmente”, ésta, por los
procesos de institucionalizacion explica el origen de los productos sociales
entre los cuales, la actividad humana/practicas sociales aparecen.

La tercera teoria es La teoria de la estructuracién de Anthony Giddens,
quien en 1984 plante6 un analisis de las estructuras sociales y el papel de
los agentes en ella, ahi las practicas sociales aparecen como condicion y
resultado de dichas estructuras.

Finalmente, Elizabeth Shove, Mika Pantzar y Matt Watson en 2012
plantean The Dynamics of Social Practice, en donde mas alla de explicar lo
que los tres autores anteriores (y otros) han plasmado respecto al origen de
las practicas sociales, se centran en la dinamica y elementos que llevan a
originar, mantener o modificar las practicas de las personas. Con esta breve

presentacion se procede a sintetizar cada teoria.

2.1.1. Teoria de la accion social-Weber

Esta teoria, aunque el autor no hace referencia explicitamente al concepto
de practicas sociales, si teoriza sobre la accion social, definiéndola de la
siguiente manera: “una conducta humana (bien consista en un hacer
externo o interno, ya en un omitir o permitir) siempre que el sujeto o los
sujetos de la accion enlacen a ella un sentido subjetivo>” (Weber, 2002, p.

5), mas adelante el autor también dice: “la accion social se orienta por las

>El elemento del sentido subjetivo se comentara mas adelante pues, aunque en la definicién
pareciera que el sentido esta en la accion, el autor lo sefiala en la relacién que contextualiza
la accién, mas no en la accion per se.
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acciones de otros, las cuales pueden ser pasadas, presentes o esperadas
como futuras. Los “otros” pueden ser individualizados y conocidos o una
pluralidad de individuos y completamente desconocidos (...)” (Weber, 2002,
p. 18).

Esta definicion es clara al senalar que no toda accion individual es
una accion social, dejando por fuera toda accion condicionada por la masa,
imitacion de una conducta ajena, accion homogénea de muchos, la accion
influida por la conducta de otros o la conducta reactiva.

Para que una accion sea considerada social el autor refiere que es
necesario que haya una relacion significativa de la accion respecto a los
otros, es asi que identifica cuatro tipos de acciones: racional con arreglo a
fines, racional con arreglo a valores, afectiva y tradicional.

Asimismo, entiende que las acciones sociales se dan en una “relacion
social” que es la “conducta plural que, por el sentido que encierra, se
presenta reciprocamente referida, orientandose por esa reciprocidad”
(Weber, 2002, p. 21). Esta condicion no significa que la reciprocidad esté en
el sentido de la accién, sino en las expectativas que pone el actor frente a la
conducta del otro. Aunque para este autor, el sentido no esta propiamente
en la accion® sino en la relacion que orienta a dicha accion, asi “el ‘contenido
de sentido’ de una relacion social puede variar (...). También ese contenido
puede ser en parte permanente, en parte variable” (Weber, 2002, p. 23).
Entonces el sentido mentado y subjetivo no lo lleva la accién en si misma,
sino que se vuelve una accion con sentido al estar en el marco de una
relacion social.

El contenido de sentido de la relacion social esta determinado por el
orden legitimo, que es validado solo cuando dicha acci6on aparece como
obligatoria o modelo de conducta, es decir como algo que “debe ser”. Por ello,

tanto la accion social como la relacion social se orientan por la validez de

® Este elemento marca una diferencia con las teorias posteriores, pues para Weber el sentido
no esta en la accién misma sino en la relacion que orienta la accion.
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ese orden. La legitimacion tanto de la accion como de la relacion social es lo
que le da validez al orden social. Aunque Weber no explica con exactitud lo
que debe entenderse por legitimidad, deja entrever que es el referente de la
validez lo que ancla las acciones humanas a un orden social especifico. En
cuanto a la conciencia de la acciéon social en esta teoria se dice:

la accion real sucede en la mayor parte de los casos con una oscura
semiconsciencia o plena inconsciencia de su «sentido mentado». El
agente mas bien «siente» de un modo determinado que «sabe» o tiene
clara idea; actiia en la mayor parte de los casos por instinto o costumbre.
Solo ocasionalmente (...) se eleva a conciencia un sentido (sea racional o
irracional) de la accion. Una accion con sentido efectivamente tal, es
decir, clara y con absoluta conciencia es, en realidad un caso limite.
(Weber, 2002, p. 18)

Por lo anterior, el sentido no esta explicito en cada relacion ni accion
social, sino que es el investigador el que construye los posibles sentidos en
el analisis de la realidad.

En conclusion, la accion humana es una acciéon social siempre que el
sujeto enlace un sentido subjetivo a la relacion que orienta la accion, y esta
relacion esta dada por las expectativas que se tienen de la conducta de otros,
generando con ello un orden social. En la siguiente figura se resume la

accion social en el marco de esta teoria.
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Figura 6

Accion social segun Max Weber

Legitimidad

Expectativas

Relacién social

Orden social

Nota. Elaboracion propia a partir de los conceptos centrales de la Teoria de la

accion social.

2.1.2. Teoria de la construccion social de la realidad-Berger y
Luckmann

Al igual que el planteamiento anterior, la teoria de la construccion social de
la realidad no tiene como objeto de estudio las practicas sociales, y aunque
es menester de dicha teoria explicar el proceso por el cual se llega a un
conocimiento objetivizado y legitimado, dentro de ella, surgen elementos que
componen e intervienen en la actividad humana, tales como la corporalidad,
la conciencia, el lenguaje, la intersubjetividad, los actores, entre otros; a
partir de los cuales se contribuye el analisis de las practicas sociales que en
este estudio interesa.

Berger y Luckmann parten de un analisis de la realidad de la vida
cotidiana y del conocimiento que orienta la conducta en ella, su desarrollo
avanza hacia la comprension del orden social a través del proceso de
institucionalizacion, que es la forma en la que explican el origen de la
actividad humana objetivizada socialmente.

Primeramente, los autores ubican la realidad de la vida cotidiana en un

mundo intersubjetivo estructurado en un tiempo y un espacio determinado,
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en otras palabras, que se da en interaccion y comunicacion continua con
otros (Berger y Luckmann, 2019), lo que permite una correspondencia?’
entre los significados de las experiencias de sus actores, dicen: “yo
aprehendo al otro como tipo y ambos interactuamos en una situaciéon que
de por si es tipica” (Berger y Luckmann, 2019, p. 47). Aqui la tipificacion es
la que permite que las interacciones humanas tengan un marco de
referencia.

A partir de este marco, la actividad humana cobra sentido para sus
actores, pues se comienza a objetivizar por contener elementos de un mundo
comun. La objetivacion mas importante es la significacion, o sea la
produccion de signos, estas significaciones no se dan virtual o
psiquicamente, sino que requieren de la presencia de un cuerpo® como
mediador, por lo que la conciencia del propio cuerpo se vuelve el vehiculo
del “comportamiento en el ambiente material y como externalizacion de
significados subjetivos” (Berger y Luckmann, 2019, p. 69).

Desde esa teoria, el hombre es el productor de las formaciones
socioculturales y psicologicas, y su desarrollo individual esta antepuesto por
un orden social dado, ya que todo ser humano nace en un contexto
producido previamente a través de la institucionalizacion.

El proceso de institucionalizacion inicia con la habituacion de toda
actividad humana, pero no todos los habitos se convierten en instituciones,
sino no solo aquellos que se tipifican,

Las tipificaciones de las acciones habitualizadas que constituyen las
instituciones, siempre se comparten, son accesibles a todos los

integrantes de un determinado grupo social, y la institucion misma

7 El término correspondencia es posible equipararlo con el de reciprocidad de Weber, pues
hacen referencia a que las acciones humanas estan guiadas por la aprehensiéon del otro.

8 Aunque en su analisis no profundizan respecto al cuerpo hacen mencion de éste indicando
que “la realidad se define socialmente, pero las definiciones siempre se encarnan, vale decir,
los individuos y grupos de individuos concretos sirven como definidores de la realidad”
(Berger y Luckmann, 2019, p. 147).
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tipifica tanto a los actores individuales como a las acciones individuales.
(...) Las tipificaciones reciprocas de acciones se construyen en el curso
de una historia compartida: no pueden crearse en un instante. (Berger
y Luckmann, 2019, p. 74)

La historicidad se vuelve el elemento crucial que tipifica reciprocamente
las acciones individuales habituales, empero aun no se pueden considerar
instituciones, pues su objetividad todavia es tenue al existir la posibilidad
de cambiarlas o eliminarlas. Para que un producto/produccion humana —
en continua externalizacion®— se objetivice convirtiéndose asi en una
institucion, es necesario que se experimente fuera de la racionalidad
omitiendo el origen y proposito de dicha accion, “las instituciones, en cuanto
a facticidades historicas y objetivas, se enfrentan al individuo como hechos
innegables” (Berger y Luckmann, 2019, p. 80).

Para este punto, la relacion del hombre y el mundo social es dialéctica,
pues se da una interaccion entre el productor y el producto, en donde el
producto (mundo social) actiia sobre el productor (hombre) a través del
proceso de socializacion. Este proceso dialéctico se da en tres momentos: 1.

Externalizacion, 2. Objetivacion y 3. Internalizacion (véase figura 7).

9 Respecto a la externalizacion los autores refieren “el ser humano no se concibe dentro de
una esfera cerrada de interioridad estatica; continuamente tiene que exteriorizarse en
actividad” (Berger y Luckmann, 2019, p.71); en otras palabras, lo que se hace fuera de la
conciencia y se transmite al mundo social.
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Figura 7

Proceso dialéctico continuo del mundo institucional
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Nota. Elementos del proceso de produccion del mundo institucional, en donde el
hombre aparece como productor y la socializacion como la via para internalizar lo

objetivado. Elaboraciéon propia.

Continuando con el proceso de institucionalizacion a través de la
objetivacion, como se ha mencionado, la pura habituacion no es suficiente
para crear una institucionalizaciéon, necesitan tipificarse y para ello es
necesario que las experiencias humanas se sedimenten
intersubjetivamente, a saber, es por medio del lenguaje que las experiencias
pueden ser compartidas generacionalmente sin el contexto originario de las
mismas; “el lenguaje se convierte en depositario de una gran suma de
sedimentaciones colectivas, que pueden adquirirse monotéticamente, o sea,
como conjuntos cohesivos y sin reconstruir su proceso original de
formacion” (Berger y Luckmann, 2019, p. 91).

El movimiento intersubjetivo que sigue a la tipificacion —y que da pie
a la transmision generacional— es la legitimacion, que es el proceso que da
un sentido compartido y significados subjetivos a toda accion

institucionalizada, o sea “explica el orden institucional atribuyendo validez
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cognoscitiva a sus significados objetivados” (Berger y Luckmann, 2019, p.
120).

La legitimacion tiene cuatro niveles: tradicion sencilla (preteorica),
esquemas explicativos (teérica rudimentaria), teorias explicitas (marcos de
referencia) y universos simbélicos (tradicién teérica pura). Este tiltimo nivel
es el producto que da orden a la experiencia subjetiva dentro de un contexto
social,

el universo simbélico ordena y por ende legitima los “roles” cotidianos,
las prioridades y los procedimientos operativos!® colocandolos sub specie
universi, vale decir, en el contexto del marco de referencial! mas general
que pueda concebirse. (... Ordena la historia y ubica todos los
acontecimientos colectivos dentro de una unidad coherente que incluye
el pasado, el presente y el futuro. (Berger y Luckmann, 2019, pp. 126,
127, 131)

Al alcanzar la legitimacion, los productos sociales, pueden
experimentarse como ajenos al hombre como productor, lo que conlleva
aprehender el mundo en términos reificados, esto es que “el hombre es capaz
de olvidar que él mismo ha creado el mundo humano y, ademas, que la
dialéctica entre hombre, productor, y sus productos pasa inadvertida para
la conciencia” (Berger y Luckmann, 2019, pp. 114-115).

Llegado a este punto, queda claro que los universos simboélicos
construidos socialmente se consolidan en el curso de una historia,
especifica, y solo cuando surgen tensiones en los procesos de
institucionalizacion y el universo simbodlico actual se vuelve un problema

pueden haber conflictos para su mantenimiento, aunado a esto, el proceso

10 Aunque no se profundiza sobre este elemento, por el contexto de su apariciéon se
equiparan a las practicas sociales.

11 De igual forma, se iguala el “marco de referencia” al concepto de cultura desde la vision
simboblica de Giménez (2016).
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de socializacion nunca es total, por lo que, con el tiempo, inevitablemente
existiran cambios.

Finalmente, la teoria de la construccion social de la realidad expone
que toda objetivacion se transmite de generacion en generacion a través del
proceso de socializacion, lo que permite la internalizacion de las
instituciones como realidad. A continuacion, se presenta la figura 8 que

permite visualizar el proceso de institucionalizacion.

Figura 8

Procesos de institucionalizacion segun Berger y Luckmann.
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Nota. En esta figura se indican los procesos que llevan a una institucion y, con ello

pasar de la externalizacion (realidad ajena) a la internalizacion (realidad propia).

Elaboracion propia.
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2.1.3. Teoria de la estructuracion-Giddens

Giddens es unos de los autores relevantes en el estudio de las practicas
sociales, principalmente por su teoria de la estructuracion en donde refiere
que las actividades humanas son moldeadas por estructuras de reglas y
significados, estructuras que al mismo tiempo son producidas y
reproducidas en las acciones humanas.

La teoria de Giddens (2015) se encuentra entre el funcionalismo y el
estructuralismo, pues tanto la estructura como el sujeto se relacionan, se
influencian mutuamente, a través de las practicas recurrentes, a decir, hay
una relacion bilateral de ambos términos. Giddens afirma:

El dominio primario de estudio de las Ciencias Sociales, para la Teoria
de la estructuracién, no es ni la vivencia del actor individual ni la
existencia de alguna forma de totalidad societaria, sino practicas
sociales ordenadas en un espacio y tiempo. Las actividades humanas
sociales, como ciertos sucesos de la naturaleza se auto-reproducen, son
recursivas. Equivale a decir que actores sociales no les dan nacimiento!2,
sino que las recrean de continuo a través de los mismos medios por los
cuales ellos se expresan en tanto actores. (p. 40)

El autor propone el modelo de estratificacion del propio-ser actuante
para entender al agente, tratando el registro reflexivo, la racionalizacion y la
motivacion de la accion como conjuntos de procesos inseparables, en
seguida se resumen dichos elementos:

e Registro reflexivo de la actividad: rasgo permanente de una

accion cotidiana, que toma en cuenta la conducta del individuo,

12 A diferencia de la teoria de la construccioén social de Berger y Luckmann, Giddens afirma
que no son los actores quienes le dan nacimiento a las practicas sociales, pues éstos
utilizan los medios en los que se desarrollan histéricamente para recrear nuevas practicas
sociales.
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aspectos fisicos y sociales de los contextos en los que se da la
accion, asi como la conducta de los otros.

e Racionalizacion de la accion: comprension teorica sin esfuerzo
sobre su actividad.

e Motivacion: potencial de accion de conductas arraigadas.

Aunado a lo anterior, son tres las capas de conciencia con las que
cuenta el agente social: conciencia discursiva, conciencia practica y
motivacion/cognicion inconsciente. He aqui sus definiciones:

e Conciencia discursiva: lo que los agentes son capaces de decir
sobre las condiciones de su propia accion.

e Conciencia practica: lo que los agentes creen saber acerca de su
accion sin tener la capacidad de expresarlo discursivamente, solo
de actuarlo.

e Motivacion/cognicion inconsciente: lo que los agentes son
incapaces de saber y decir sobre su propia accion pero que se
encuentra en un estado represivo.

Se puede decir que los agentes humanos o actores!® tienen dos
caracteristicas basicas que seran la clave para poder influir en la estructura
en la que se encuentran: 1. Capacidad, es decir que el sujeto tiene la
posibilidad de hacer las cosas de distintas formas y 2. Cognoscibilidad, los
sujetos tienen conocimiento acerca de lo que hacen. Estos dos elementos
hacen que el sujeto tenga capacidad de agencia, en otras palabras, los
sujetos son capaces de integrar la teoria a su propia accion y con ello
cambiar el curso de la accion social.

Por otro lado, la produccion y reproduccion de estructuras no se
encuentra dentro del ambito de la “conciencia discursiva”, por lo que,

La capacidad de "continuar" a través del flujo de la vida social en gran

medida rutinaria depende de formas de conocimiento practico, guiadas

13 Términos empleados indistintamente por Giddens al igual que en esta investigacion.
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por caracteristicas estructurales —reglas y recursos— de los sistemas
sociales que dan forma a la conducta cotidianal4. (Shove, Pantzar y

Watson, 2012, p. 3)

No obstante, este flujo también se ve influido por los agentes, pues no
se trata unicamente de una reproduccion de la estructura, sino una
generacion, a la vez, de esta, por medio de las capacidades ya mencionadas.
En palabras de Giddens (2015), es a través de las practicas que la:

constitucion de agentes y la de estructuras no son dos conjuntos de
fenémenos dados independientemente, no forman un dualismo, sino
que representan una dualidad. (...) las propiedades estructurales de
sistemas sociales son tanto un medio como un resultado de las practicas
que ellas organizan de manera recursiva. (p. 61)

El tiempo y el espacio se vuelven fundamentales para el entendimiento
de las practicas sociales, pues es solo a través de la contemplacion del
tiempo que el caracter repetitivo de la vida cotidiana puede influir en la
constitucion de instituciones y sistemas sociales, “el propio-ser no puede
ser entendido fuera de la “historia”, donde “historia” significa en este caso
la temporalidad de las practicas humanas” (Giddens, 2015, p. 72).

Al igual que en las teorias pasadas, las rutinas en si mismas no
constituyen practicas sociales, sin embargo, la rutinizacion se vuelve la via
para la reproduccion continuada de las actividades humanas, y es en ese
contexto en que el concepto de copresencial® se hace visible, pues “en el
curso de sus actividades diarias, los individuos se encuentran entre ellos en

contextos situados de interaccion: una interaccion con otros que estan

14 The capability to ‘go on’ through the flow of largely routinized social life depends on forms
of practical knowledge, guided by structural features — rules and resources — of the social
systems which shape daily conduct.

15Kl concepto de copresencia al igual que el de reciprocidad de Weber y correspondencia de
Berger y Luckmann podrian equipararse al contemplar la interaccién o presencia de otro
en la accién social.
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fisicamente presentes” (Giddens, 2015, p. 98). La espacialidad del cuerpo se
orienta hacia otros y hacia el propio-ser que lo vivencia.

El cuerpo es un elemento primordial, ya que la accion y la experiencia
se viven a través de movimientos corporales en una espacialidad dada, es
decir, se usa el cuerpo como el medio para la accion, para la comunicacion
y en presencia de otros cuerpos que estan fisicamente —y en los ultimos
tiempos, virtualmente— presentes.

En cuanto al obrar, al igual que Weber y Berger y Luckmann, Giddens
deja en claro que no toda accién, rutina o reaccion es una accion social,
pues lo sera solo aquella que tenga una intencion que involucre a otros, y
solo por medio de la duracion quedara fijada como accion social. Por lo
tanto, “una accion implica logicamente poder en el sentido de aptitud
transformadora” (Giddens, 2015, p. 52).

Si bien hay muchos elementos imprescindibles en la teoria de la
estructuracion —sobre todos los relacionados con la estructura y
estructuracion en si mismos—, esta sintesis tiene por objeto centrarse en
las practicas sociales y el papel de los agentes, por lo que en la figura 9 se

resumen dichos elementos.
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Figura 9

Prdcticas sociales en la teoria de la estructuracion

Practicas sociales

Agente

|

Cuerpo

|

Registro reflexivo
Racionalizacion

Tiempo-espacio

Agente

|

Cuerpo

Registro reflexivo
Racionalizacion

Motivacioén

Sistemas sociales /

Motivacidn

Estructura

Nota. Representacion grafica de la teoria de la estructuracion, en donde la
estructura esta por fuera del agente y de las practicas sociales en si mismas, pero
estas aparecen solo en el marco de la estructura por accion del agente. Elaboracion

propia.

2.1.4. Teoria de la dinamica de las practicas sociales-Shove, Pantzar
y Watson

La Teoria de la dinamica de las practicas sociales surge a partir de una
nueva reflexion respecto a lo que autores como Giddens, Schatzki y Reckwitz
proponen, en donde los autores entienden que las practicas sociales no se
limitan a la accioén, a la eleccion o a la estructura. En primera instancia,
esta teoria se centra en el estudio de las practicas sociales a través de la
combinacion de tres elementos: los materiales, las competencias y los
significados, elementos por los cuales la practica se lleva a cabo a través de
las personas (practicantes).

Esta premisa marca una diferencia respecto a las teorias anteriores,
quienes se centraban en el estudio de las personas y sus practicas, y no de
las practicas a través de las personas.

Los elementos que Shove, Pantzar y Watson (2012) proponen para

entender la dinamica de las practicas sociales son (ver figura 10):
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e Material: incluye cosas, tecnologia, entidades fisicas tangibles.
e Competencias: abarca las habilidades, las técnicas y el
conocimiento practico.

e Significados: incluye significados simbdlicos, ideas y

aspiraciones.

Figura 10

Elementos de las prdcticas en la teoria de Shove, Pantzar y Watson

Tiempo-espacio

Material
sCosas, tecnologia,

entidades fisicas

Practicante

Competencia Significado

sHabilidades, *Significados

técnicas, simbolicos, ideas,
conocimiento aspiraciones, valores

Nota. En esta figura se presentan los tres elementos presentes en las practicas

sociales con algunos ejemplos para su comprension. Elaboracion propia.

Los autores parten de dos ideas principales: la primera es que las
practicas sociales consisten en elementos que se vinculan para formar una
practica y la segunda es que las practicas aparecen, persisten o desaparecen
a medida que esos vinculos se establecen o se rompen entre los elementos
mencionados.

Los materiales, las competencias y los significados son elementos que
existen aisladamente sin que por ello den nacimiento a una practica social,

es decir que una practica requiere de una integracion en dichos elementos
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para existir y mantenerse, en caso contrario, que dichos vinculos ya no se
sostengan la practica desaparecera.

Aqui, los individuos se vuelven los portadores de las practicas ya que
“al momento de hacer, los practicantes (aquellos que hacen)
simultaneamente reproducen las practicas que realizan y los elementos de
los que se componen estas practicas”1® (Shove, Pantzar y Watson, 2012, p.
22), por ello, éstas se encuentran siempre en constante formacion,
reformacion y deformacion y son capaces de circular y perdurar en el
tiempo.

Volviendo a los elementos de las practicas sociales, los autores
reconocen que existen materiales con caracteristicas “cerradas”, “lo que
significa que su funcion y relacion con otros artefactos esta estrictamente
definida. Por estos medios, los arreglos materiales se configuran entre si,
frecuentemente haciéndolo de manera relevante para quién tiene acceso a
ellas”” (Shove, Pantzar y Watson, 2012, p. 47); en cuanto a las
competencias, éstas pueden descontextualizarse, recontextualizarse y
estandarizarse en distintos lugares a través de medios de abstraccion e
inversion basados en experiencias pasadas de las mismas practicas.

Tanto los elementos materiales como las competencias tienen la
capacidad de circular fisica y temporalmente, no obstante, la forma de
circulacion de los materiales apunta a los lugares de produccion y
transportacion con cierta estabilidad de cambio, mientras que las
competencias se modifican al pasar de persona en persona y se encuentran
contenidos en la memoria, depositos o reservorios virtuales. En cuanto a los

significados, estos se amplian o desgastan a partir de procesos dinamicos

16 ITn the moment of doing, practitioners (those who do) simultaneously reproduce the
practices in which they are engaged and the elements of which these practices are made.
17 Meaning that their role, and relation to other artefacts, is tightly defined. By these means
material arrangements configure each other, frequently doing so in ways that are of
relevance for who has access to what.
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de asociacion; no obstante, las competencias y los significados tienen la
cualidad de estar situados localmente,

Al igual que con la abstraccion e inversion de la competencia, la
decodificacion y apropiacion del significado es un proceso
inherentemente local e inherentemente incierto. Ademas, oportunidades
para la asociacion y la reclasificacion estan, hasta cierto punto,
restringidas y habilitadas por los patrones existentes y las distribuciones
de significado!8. (Shove, Pantzar y Watson, 2012, p. 56)

Siguiendo con el analisis de la dinamica de las practicas sociales, asi
como los elementos se vinculan entre si para formar practicas, existen
practicas que se enlazan para formar paquetes y complejos: “Los paquetes
son patrones sueltos basados en la ubicacion conjunta y la coexistencia de
practicas. Los complejos representan combinaciones mas pegajosas e
integradas, algunas tan densas que constituyen nuevas entidades por
derecho propiol®” (Shove, Pantzar y Watson, 2012, p. 81). Con ello se
reconoce que existen tres posibilidades de conexion entre practicas:

o Preformacion: que las practicas existen separadamente
sin ninguna integracion.

o Formacion: Que las practicas estan provisionalmente
unidas por lazos de codependencia.

o Deformacion: Que las conexiones entre practicas ya no

existen.

18 As with the abstraction and reversal of competence, the decoding and appropriation of
meaning is an inherently local, inherently uncertain process. In addition, opportunities for
association and re-classification are, to a degree, constrained and enabled by existing
patterns and distributions of meaning.

¥ Bundles are loose-knit patterns based on the co-location and co-existence of practices.
Complexes represent stickier and more integrated combinations, some so dense that they
constitute new entities in their own right.
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Se requiere que las relaciones entre practicas se reproduzcan
continuamente para que persistan por un tiempo determinado, y dichas
relaciones pueden provocar desigualdades entre practicas dependiendo de
las combinaciones entre vinculos temporales y espaciales, en otras
palabras, en esos complejos de practicas habra algunas mas dominantes
que otras.

El camino que tomen las practicas sociales dependera en gran medida
de la continuidad de éstas en la vida cotidiana y las estructuras sociales
localizadas en un tiempo y un espacio determinado, empero, el papel de los
agentes no es pasivo —solo como portadores—, pues, aunque pareciera que
“la agencia humana esta vaga, esta inevitablemente contenida en un
universo de posibilidades definidas por complejos de practica
historicamente especificos20” (Shove, Pantzar y Watson, 2012, p. 126),
puesto que se requiere de la persistencia de las conexiones entre elementos,
llevados a cabo por el practicante, para que las practicas se continuen,
modifiquen o desaparezcan.

La teoria de Shove, Pantzar y Watson es relativamente nueva, su
objeto es analizar las practicas sociales separando sus elementos y
analizando sus conexiones, con ello, no dejan de lado la importancia del
agente o de la estructura, pero dan por sentado su participacion a partir de

las teorias en las que se basan.

20 Human agency is loosely but unavoidably contained with a universe of possibilities defined by
historically specific complexes of practice.
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2.2. Integracion de elementos significativos para las practicas
sociales

Una vez sintetizadas las teorias que involucran el analisis de las practicas
sociales, se procede a integrar los elementos significativos contenidas en
cada una de ellas. En la tabla 1 se agrupan los conceptos similares o
paralelos en cada una de las teorias. La primera columna contiene los
nombres de las teorias mientras que la primera fila presenta categorias para
el analisis de las practicas sociales.

La primera categoria es la concepcion de practicas sociales, Weber las
denomina acciones sociales o conductas humanas, mientras que Berger y
Luckman refieren indistintamente como actividad humana, conducta de la
vida cotidiana, productos humanos, comportamiento humano; Giddens por
su parte las contempla como conducta humana, practicas sociales, obrar
humano, acciéon individual, finalmente para Shove, Pantzar y Watson se
tratan de practicas sociales o acciones mutuas, teniendo como caracteristica
significativa que estos ultimos autores tienen como objeto de estudio las
practicas sociales como entidad y no como ejecucion, tal cual los otros
autores las plantean.

La siguiente columna trata el papel de los actores, en donde se aprecia
el concepto de actor como mas recurrente, seguido de agente y productor.
En todas las teorias el actor social tiene en mayor o menor medida un papel
activo en la producciéon y reproduccion de las practicas sociales.

En cuanto a la conciencia de los actores, los autores ponen énfasis en
distintos procesos cognitivos y subjetivos; por ejemplo, Weber considera que
los actores tienen una seminconsciencia e inconsciencia de sus actos y que
la racionalidad viene dada por el investigador que, con el método sociologico,
buscara explicaciones logicas, es decir, inteligibles, a las acciones humanas.
Berger y Luckmann atribuyen una conciencia reflexiva siempre que el
individuo busque dar explicaciones a sus actos, empero, estos pueden

vivirse reificadamente, en otras palabras, como parte de una naturaleza
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dada. Giddens, como ya se mencionoé crea la estratificacion del propio-ser
actuante, donde se incorpora la conciencia practica y la conciencia
discursiva, que vistos desde esta integracion comparten elementos con otros
teoricos, aunque en conceptos nuevos. En la teoria de la dinamica de las
practicas sociales no se abordan elementos de la conciencia.

Siguiendo con el analisis de las categorias teodricas para entender las
practicas sociales, se encuentra la concepcion de realidad, en donde se
contempla el orden social, los universos simbdlicos, las estructuras
simbodlicas como medios objetivados y estructurantes de la realidad
cotidiana, a decir, esta realidad se experimenta como tal al compartir estos
ordenes entre sus actores.

En tanto que la constitucion de las practicas, es aqui en donde las
teorias se distancian, pues cada una de ellas intenta explicar la aparicion,
produccion, reproduccion y continuidad de éstas con distintos procesos. Por
un lado, se encuentra la legitimacion de Weber que, aunque no profundiza
en ella da cuenta de la validez de las acciones mutuamente compartidas. El
proceso de objetivacion/institucionalizacion en la Teoria de la construccion
social de la realidad da un camino mas claro de las formas en las que las
practicas sociales pueden consolidarse; mientras que Giddens plantea los
procesos de estructuracion y Shove, Pantzar y Watson las concretizan en las
conexiones entre elementos, sin especificar el surgimiento de dichas
conexiones.

La penultima categoria contemplada es: elementos de las practicas
sociales, en donde el sentido, el significado, los objetos, los materiales, los
conocimientos, las competencias se comparten en las distintas teorias, no
obstante, es solo la Teoria de la dinamica de las prdcticas sociales que los
presenta explicitamente, pues en ella se parte de la particularizacion de
estos elementos para posteriormente vincularlos.

Finalmente, se agrega una categoria mas solo para anadir aspectos o

conceptos relevantes para el analisis que son recurrentes en todas las
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teorias, como lo son la historia, tiempo y espacio, contexto y contextualidad,
reciprocidad, correspondencia, copresencia, entre otros.

En seguida se continua con la integracion de los conceptos antes
descritos, para ello este subapartado se divide en tres mas: elementos
constitutivos de las prdcticas sociales, en donde se retomaran los elementos
contenidos en las practicas sociales; elementos contextuales, donde se
presentan algunos conceptos que contextualizan la accion y concepcién de
los actores sociales, donde finalmente se expondra la forma en la que el actor

sera entendido para este estudio.
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Conceptos asociados a las practicas sociales en cuatro teorias sociolégicas

Capitulo 2

Teoria Practicas Actores Conciencia | Realidad | Procesos Elementos | Otros

sociales conceptos

relevantes

Teoria de Accion social | Agentes Racionalida | Orden Legitimacion | Sentido Reciprocidad
la accion Conducta Actores d social de la accion
social humana Semiconscie
Weber ncia
(1964)

Actividad Autoproduc | Temporalida | Orden Habituaciéon | Objetos Corresponde
La humana cion d social Tipificacion - | Cuerpo ncia
construcci | Conducta de | Productor Reflexion Orden sedimentacié | Conocimie | Lenguaje
on social la vida Actores (conciencia | cultural n-tradicion- | ntos Historia
de la cotidiana reflexiva) Universos | legitimacion- | técnicos Intersubjetivi
realidad Quehaceres Reificacion simbolicos | internalizacié | Acciones dad
Berger y rutinarios Mundo n fisicas Contexto
Luckmann | Productos institucion Significado | Identidad
(1968) humanos al s

Comportami Orden Externalizaci | institucion

ento institucion | 6n- ales

humano al objetivacion-

internalizacio
n
Teoria de Conducta Ser Recursivida | Realidad e Reciprocidad | Motivacion | Historia
la humana actuante d la vida Encuentros Consecuen | especifica
estructurac | Accion Actores Conciencia social Racionalizaci | cias Tiempo-
ion individual Actores practica Sistemas | on Comprensi @ espacio
copresentes sociales on teodrica
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Giddens Obrar Agente Conciencia Vida Reflexion- Contextualid
(1984) humano humano reflexiva- social racionalizaci ad
discursiva cotidiana | on- Poder

motivacion Copresencia
Teoria de Practicas Practicantes | No aplica Orden Vinculos Material Historia
la sociales Actores social Union de los | Significado | Innovacion
dinamica Accion Portadores Estructur | elementos Competenc | Obsolescenci
de las mutua o as Reproduccio | ia ay
practicas No como anfitriones simbdlicas | nes reapropiacié
sociales ejecucion de una compartid | sucesivas de n
Shove, sino como practica as las practicas Geografia
Pantzar y entidad Reproducc | Actuaciones Tiempo y
Watson ion social | repetidas espacio
(2012) Relaciones

de

interdepende

ncia

Las practicas
se
desintegran
cuando los
vinculos ya
no se
sostienen
Procesos de
formacion y
reformacion
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2.2.1. Elementos constitutivos de las practicas sociales
A partir de las teorias expuestas, los elementos mas significativos que describen
e integran las practicas sociales son los siguientes:

e Cuerpo

e Material

e Competencias

e Significado/sentido

En principio se localiza el cuerpo, elemento fundamental para la realizacion

de las practicas, su importancia puede entenderse en dos sentidos: por un lado
—como lo refieren algunos autores—, este es el medio por el cual las acciones
son encarnadas por sus actores, y por otro representan la fisicalidad?! de un
otro en los encuentros sociales.

Desde Berger y Luckmann, las acciones humanas inician con encuentros
“cara a cara”, en ellos se requiere de la presencia del cuerpo como “mediador” de
subjetividades: “la experiencia que el hombre tiene de si mismo oscila entre ser
y tener un cuerpo (...) [con ello se permite| el analisis de la actividad humana
como comportamiento en el ambiente material y como externalizacion de
significados subjetivos” (Berger y Luckmann, 2019, p. 69), esto es, cualquier
actividad pasara por manifestaciones de expresividad corporal.

Por otro lado, Giddens, refiere que “el cuerpo es el dugar» del propio-ser
activo, pero el propio-ser no es desde luego una mera extension de las
caracteristicas fisicas del organismo que es su «portador»” (Giddens, 2015, p. 71),
debe ser entendido en el contexto de su historia, es decir, es un cuerpo que vive
y experimenta con otros cuerpos; ahi agrega, “el cuerpo adopta una postura en
las circunstancias inmediatas de copresencia en relacion con otros” (Giddens,
2015, p. 25), asi la fisicalidad queda expuesta para la produccion de practicas,
pues esa presencia es identificada, correspondida y reciprocamente expuesta en

las relaciones sociales, las cuales son el medio para que las practicas aparezcan.

21 Término incorporado por la autora de este escrito.
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Shove, Pantzar y Watson por su parte, contemplan al cuerpo dentro del
elemento material: “abarca objetos, infraestructuras, herramientas, hardware y
el propio cuerpo” (2012, p. 23), y aunque no profundizan en la forma en la que
éste es entendido, si especifican que el ser humano se vuelve el portador de las
practicas, es decir el practicante, por ello, nuevamente queda definido que las
practicas en si mismas no son las meras acciones repetitivas o rutinarias, sino
actos en un contexto historico-espacial donde hay otros involucrados.

En relacion con el elemento material, éste se refiere a todo objeto tangible
que permite la objetivacion de la subjetividad, aqui se aprecia cualquier artefacto
indispensable para la reproduccion de la practica, que sin ello la accion misma
tomaria otro sentido o se volveria incapaz de traducirse en términos sociales.
Estos materiales pueden ser naturales o artificiales, asi encontramos cualquier
elemento existente y cualquier innovacion futura.

Es relevante aclarar que para Shove, Pantzar y Watson, las practicas
requeriran de materiales especificos que se conecten con competencias y
significados también especificos, por lo que cualquier cambio en el material —u
otro elemento— provocara cambios en las practicas. No obstante, es inevitable
que existan cambios, y aunque los materiales pueden tener una caracteristica
“cerrada”, siempre hay transformacion, distribucion, reubicacion y accesos
distintos a estos; ademas de que los materiales aisladamente pueden estar
relacionados con otras practicas al hacer conexiones nuevas con otras
competencias y otros sentidos.

En torno a las competencias, pareciera que este es el elemento mas explicito
en las practicas sociales, pues toda acciéon implica en si mismo un “saber hacer”.
Ese saber hacer es el que pasa de la habituacion y rutinizacion a una practica
consolidada, implica habilidades y conocimientos aprendidos
generacionalmente.

Todo conocimiento tiene que ser “abstraido” e “invertido” para poder viajar
entre receptores, es decir que las competencias se interpretan por los actores, y

en esa interpretacion surgen transformaciones, con ello se comprende que existe
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un “entendimiento local y uno global” del como hacer las cosas. La localidad y la
globalidad requieren de mantener la integridad de la competencia para que
pueda considerarse aun como tal pese a sus modificaciones.

Finalmente, se contempla el elemento del significado/sentido, que en todas
las teorias queda explicita su importancia; las acciones humanas convertidas en
practicas sociales no son formas aleatorias de quehacer, sino que cada una de
ellas conlleva un significado, ya sea por la relacion —como con Weber— en la
que se plasma o por la accion en si misma en un contexto de referencia,
conjuntamente estos significados son compartidos en un sentido comun entre
sus involucrados. Los sentidos son mentados y subjetivos lo que caracteriza a
cualquier accion como social de sus formas puramente reactivas.

Los significados se dan en un sistema de signos viable, “el lenguaje objetiva
las experiencias compartidas y las hace accesibles a todos los que pertenecen a
la misma comunidad linguistica, con lo que se convierte en base e instrumento
del acopio colectivo de conocimiento” (Berger y Luckmann, 2019, p. 89).

El orden social, el universo simbolico, la cultura, la historia, son elementos
contextuales que dan significados especificos a las acciones realizadas
socialmente, asi cada practica puede ser analizada desde el significado que sus
actores —explicita o implicitamente— sepan de ella. En seguida se da paso a

puntuar estos elementos contextuales.

2.2.2. Elementos contextuales
Como se ha visto hasta este momento, toda practica conlleva elementos que las
configuran, pero esos elementos no aparecen espontaneamente ni se encuentran
dispersos en la vida social, sino que estan vinculados por encontrarse en un
tiempo y un espacio situado, asi en todas las teorias se aprecia la importancia
de esta dupla.

El caracter localizado de las practicas sociales permite ubicar su analisis en
el curso de su historia y en una ubicacion geografica concreta. Giddens con el

término regionalizacion refiere “la zonificacion de un espacio-tiempo en relacion
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a las practicas sociales rutinizadas” (Giddens, 2015, p. 152), esta zonificacion
pone de manifiesto nuevamente el papel del cuerpo en las interacciones sociales.

El espacio y el tiempo permiten ubicar los conceptos de copresencia,
reciprocidad y correspondencia de Giddens, Weber y Berger y Luckmann
respectivamente, debido a que se requiere de la identificacion de la existencia y
de la presencia de otros individuos para que se dé una relacion social, con ello
se da la intersubjetividad, cualidad que permite establecer las relaciones y
compartir los significados de las acciones entre individuos o grupos.

Asimismo, estos elementos permiten la contextualidad, que opera por medio
de una delimitacion espacio-temporal, la copresencia de actores y la conciencia
de las acciones, todo en un mundo intersubjetivo, con un orden social y con un
marco de referencia. Este marco de referencia se vuelve el universo simbélico o,
en otras palabras, la cultura.

Entonces, las practicas sociales se conforman en un tiempo, un espacio, un
orden social y un universo simbolico especifico, estos dan contextualidad a la

accion y con ello un sentido tinico al momento de intentar explicarlas.

2.2.3. Concepcion de los actores sociales

Se entiende por actor social todo sujeto capaz de producir su propia realidad
social, cualidad compartida entre todas las teorias antes presentadas, aunque
algunas mas explicitas que otras. Asi, este puede ser considerado agente,
productor, practicante, portador de practicas, sin que el término en si mismo
modifique su capacidad de produccion y reproduccion.

Los actores sociales, como agentes —y no como victimas del sistema, la
historia o la estructura social—, con voz y voto en las relaciones y en sus
decisiones, construyen activamente la realidad en la que viven. “Ni la presion
drastica del poder o de las restricciones pueden determinar la forma en que los
individuos deciden qué camino van a tomar” (Welsch, 2012, p. 26), de tal forma
que las decisiones referentes a la realidad, lo que se vive, construye o se

transmite queda en gran medida del lado del agente; esto no quiere decir que las
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estructuras hegemonicas no medien parte de ello, sino que no lo determinan
completamente, pues las experiencias vividas, la informacion y conocimiento
obtenido en diferentes medios generan de manera individual y subjetiva cambios
en el actor social que no pueden ser homogeneizados con todos los actores
sociales.

Todo agente tiene un cuerpo, tiene una conciencia y esta ubicado en un
tiempo y un espacio. El tener un cuerpo implica que se encuentra en un mundo
material y hay una autopercepcion y experimentacion de éste, asi como la
identificacion de otros cuerpos presentes, mientras que el tener una conciencia
envuelve las capacidades cognitivas y subjetivas del sujeto al momento de pensar
sobre su accion.

Giddens entiende por agente “al sujeto humano global localizado en el
espacio-tiempo corporeo del organismo vivo” (Giddens, 2015, p. 86), con
competencia para explicar sus actos, aunque ésta se encuentre limitada por el
inconsciente y por las consecuencias no buscadas de la accion. Por su parte
Berger y Luckmann consideran que el hombre se aprehende como producto del
mundo ajeno a si mismo, no por ello dejan de ser productores de sus practicas.

Los actores producen, reproducen, socializan, aprenden, actuan, viven y
aprehenden sus practicas siempre en presencia o referencia de otros agentes, y
solo en el transcurso de su historia y de la migracion que las practicas aparecen,
perduran, se modifican o desaparecen.

Como se ha expuesto en este capitulo teorico, las acciones humanas han
sido estudiadas desde distintos enfoques, todos con la finalidad de comprender
el actuar de las personas, asi como la participacion de la estructura o
predisposicion en ellas.

Al inicio de este escrito se plantearon preguntas orientadoras las cuales se
espera dar respuesta en esta conclusion con base en el contenido antes
planteado.

La primera pregunta era ¢por qué las personas actuan de la manera en que

lo hacen?, a partir de la revision teodrica se esboza que, aunque una practica
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puede comenzar con un habito o rutina, se requieren de procesos de
institucionalizacion para que esa accion quede fijada en la realidad social, estos
procesos inevitablemente tienen que configurarse con el tiempo.

¢Toda accion individual es una practica social? No, para que una practica
social sea considerada como tal requiere de sentidos mentados, subjetivos y
posteriormente objetivados, asi como correspondencia, reciprocidad y
copresencia de otros en un espacio-tiempo determinado.

¢Como las practicas sociales aparecen, persisten o desaparecen? La
produccion, reproduccion y desaparicion de las practicas dependen de procesos
de institucionalizacion de las acciones, estructuracion de las estructuras y
vinculacion de los elementos de las practicas.

¢Por qué algunas son mas estables que otras?, es decir, ¢Por qué unas se
reproducen y otras se transforman?, la reproduccion y transformacion de las
practicas sociales dependen de su contextualidad, de la distribucion de sus
elementos materiales y la socializacion de sus significados y competencias.

¢Cual es el papel de los sujetos en las practicas sociales? Son productores
y reproductores de éstas.

Asi, bajo este analisis tedrico queda planteada la forma en la que se
conciben las practicas sociales, dejando claro que se vuelven formas de objetivar
a la cultura, pues a través del cuerpo, las materialidades, los sentidos y las
competencias no solo el concepto de cultura simbolico-expresiva se apreciara,
sino que sera posible visualizar la condicion de interculturalidad de la region.

A continuacion, se da paso la segunda categoria teorica que atraviesa este

estudio: la interculturalidad.
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CAPITULO 3. INTERCULTURALIDAD Y EDUCACION EN MEXICO

La interculturalidad sera un concepto transversal presente en esta investigacion,
por ello este capitulo servira como guia para la comprension de este y de su
relacion con la nocion de region intercultural anteriormente planteada. Ademas,
dos objetivos especificos del estudio refieren las experiencias y los procesos
interculturales por lo que se especifica a qué se refieren.

Cultura e interculturalidad son conceptos polisémicos, es decir que no
existe una sola manera de entenderlos, lo que implica multiples dificultades al
momento de definirlos y analizarlos, ya que pueden ser facilmente confundidos
dependiendo de la perspectiva en la que se tomen; ademas su complejidad
aumenta cuando estos se asocian al contexto educativo.

Conjuntamente, la educacion en México, aunque ha pasado por momentos
fundamentales para la incorporacion y aplicacion de la Educacion Intercultural
Bilinglie, la realidad historica de 1970 y 1980 era otra, por ello, se genera un
recorrido por la politica educativa de México en esos tiempos con la finalidad de
contextualizar la situacion que vivian los actores educativos.

Para comprender estos conceptos es menester aproximarse a los marcos
conceptuales existentes y a su vez a las propuestas y politicas educativas que lo
conciernen, por ello este capitulo esta dividido en dos apartados: el primero,
Nociéon de cultura y acercamientos a la interculturalidad, plantea las ideas
principales sobre el concepto de cultura, asi como reflexiones sobre la

multiculturalidad y la interculturalidad; el segundo, Educaciéon intercultural,
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plasma el papel de lo intercultural en el contexto educativo y pone de manifiesto
las politicas educativas existentes en México durante el periodo en que los

actores educativos cursaron su primaria.

3.1. Nocion de cultura y acercamientos a la interculturalidad

La nocion de cultura es variada, si bien tedricamente se pueden identificar
distintas perspectivas y posturas de la forma en la que se ha entendido a través
de los anos, al ser una abstraccion y una construccion social no habra forma de
captarla y estudiarla en si misma sino es bajo las miradas de las distintas
disciplinas que la abordan.

Por ese motivo, en esta seccion se plasma la forma en la que esta
investigacion uso el concepto de cultura para con ello, avanzar al entendimiento
de la interculturalidad, no tanto como proyecto politico/educativo sino como
proceso de intercambio. El objetivo de lo anterior es hacer uso de los conceptos
en su abordaje interdisciplinario y en funcion del campo de los Estudios

Regionales.

3.1.1. Concepciones de cultura
En el Capitulo 1. Apartado 1.1. Regién sociocultural-regién intercultural, se hizo
referencia a tres enfoques del concepto de cultura identificados por Grimson
(2011): lo culto y lo inculto, la raza y los conocimientos, creencias y habitos que
el ser humano adquiere en sociedad. Asi como a las diferentes etapas en la
construccion del concepto de cultura principalmente en la antropologia cultural
norteamericana (Giménez, 2016): fase concreta, fase abstracta, fase simbdlica.
No obstante, en dicho apartado no se profundizé sobre las nociones del
concepto pues solo fue necesario ubicar la que guiara el estudio. Para este
capitulo, si es preciso ahondar sobre el recorrido conceptual de cultura para
entender a la interculturalidad.
Por ello, se puede decir que cultura se entiende bajo categorias bien

establecidas que tienen que ver con los pensadores de diferentes tiempos y
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lugares, siguiendo las ideas de Kuper (2001) entre las principales tradiciones se

encuentran:
1. La tradicion francesa que asemejaba la cultura con la civilizacion,
considerando a ésta como un logro distintivo de la mente humana, en
un sentido materialista.
2. La tradicion alemana por otro lado, consideraba su Kultur como algo
subjetivo que implicaba diferencias culturales y no tinicamente como
una unica civilizacion. Ambas tradiciones tenian un dogma central de
progreso.
3. La tradicion inglesa interpretaba la cultura como un conjunto de
valores culturales eternos, los cuales adquiriamos dependiendo de la
cultura en la que nos tocaba vivir; ésta generaba un orden social y era
obtenida en el sistema educativo o en las artes.
4.La tradicion estadounidense aparece después y es Boas quien
considera que “la cultura nos hace como somos, no la biologia”, en
respuesta del debate momentaneo de la cultura como término
eufemistico de raza.

Por su parte, Garcia Canclini (2005) propone una vision sociosemiotica de

la cultura, entendida de cuatro maneras:
1. La cultura como la instancia en la que cada grupo organiza su
identidad en un mundo globalizado e intercultural: la cultura es
entendida dentro de un territorio (fisico o simbolico) en donde a partir
de sus caracteristicas internas y sus repertorios culturales los
miembros de cada cultura adquieren una identidad; sin embargo en la
actual sociedad globalizada la interculturalidad es inevitable, por lo
que la apropiacion de los repertorios culturales se da de manera
indistinta en todos los miembros.
2. La cultura es vista como una instancia simbolica de la produccion y

reproduccion de la sociedad: la cultura es entendida como aquello que
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genera implicitamente procesos de significacion dentro de las
interacciones cotidianas.

3. La cultura como una instancia de conformacion del consenso y la
hegemonia: la cultura es entendida bajo procesos de cambios y
administracion del poder y su lucha contra €él. La cultura es entonces
la que genera dentro de la sociedad grupos y subgrupos en constante
lucha.

4. La cultura como dramatizacion eufemizada de los conflictos sociales:
la cultura se entiende como producto de significacion social que sirve
de metafora ante los conflictos sociales.

Desde este estudio, y en consonancia con la vision simbdlica de la cultura,
previamente explicitada, el concepto de cultura puede entenderse como “el
conjunto de procesos sociales de produccion, circulacion y consumo de
significacion en la vida social” (Garcia Canclini, 2005, p. 352). Concebir de esta
manera permite alejarse de una definicion material en la que se “busca” a la
cultura casi de manera literal, por otro lado, permite la incorporacion de mas de
un elemento o practica social y admite la transformacion e interculturalidad.

Ademas, “en las teorias sociosemioticas se esta hablando de una
imbricacion compleja e intensa entre lo cultural y lo social. Dicho de otra
manera, todas las practicas sociales contienen una dimension cultural, pero no
todo en esas practicas sociales es cultura” (Garcia Canclini, 2005, p. 355).

Lo anterior presupone la imposibilidad de una “cultura pura” y sin cambio,
lo que, en contra del fundamentalismo cultural, alude a “aceptar la
interculturalidad y promover que los diferentes grupos puedan generar cambios
culturales e incorporar aspectos capaces de favorecerlos” (Grimson, 2011, p.81).

Hasta este punto, se observa la imposibilidad de asociar a la cultura con un
territorio, sin embargo, se percibe una necesidad de ubicar a las culturas en
limites o fronteras simbdlicas que permitan una distancia en la diferencia, y la

posibilidad de generar una identidad cultural.
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La identidad tiene que ver mas con un sentimiento de pertenencia definido
por los mismos participantes o miembros; la nacionalidad y el territorio son
elementos que van a contribuir a ese sentimiento pero que no la van a definir.

Para ampliar la vision de las fronteras o limites simbolicos y no tinicamente
territoriales, Welsch (2011) propone revisar el concepto de cultura en dos
dimensiones, la de contenido y la de extension; “la de contenido para designar
practicas mediante las cuales los hombres crean una vida que les caracteriza.
La de extension define la cultura como una dimension geografica nacional o
étnica caracterizado por esas practicas” (p. 11). Entender el concepto de cultura
como extension permite introducir el concepto de interculturalidad y
transculturalidad, para “generar un modelo de compenetraciones y
entrelazamientos” (Welsch, 2011, p.12), y de esta manera acercarse a la realidad
de condiciones culturales actuales.

Asi en procesos metodologicos diferentes, y con concepciones variadas, en
la actualidad se sigue debatiendo sobre este concepto; lo relevante sobre los
debates no solo es el resultado de las definiciones o las metodologias propuestas,
sino el uso dado al término, esto en consideracion de que dependiendo de la

resolucion de lo anterior su uso en las Ciencias Sociales variara.

3.1.2. De la multiculturalidad a la interculturalidad

La multiculturalidad y la interculturalidad generalmente son confundidas o
utilizadas como sinénimos, pero apuntan a formas distintas de comprension de
la diversidad y la diferencia. Asimismo, no significa lo mismo aproximarse a la
multiculturalidad e interculturalidad que al multiculturalismo e
interculturalismo, pues las diferencias radican en los objetivos planteados para
cada término, asi la multiculturalidad y la interculturalidad apuntan a
propuestas metodologicas y analiticas, mientras que el multiculturalismo y el

interculturalismo a discursos mas ideolégicos (Dietz, 2012).
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La multiculturalidad, asi como lo marca el prefijo “multi” refiere la
presencia de varias “culturas”?? sin abordar elementos relacionales de ningun
tipo,

Multiculturalidad hace referencia a la existencia de culturas, etnias o grupos
diferentes en yuxtaposicion en una ciudad o nacion. Multiculturalidad
nombra la facticidad de la diversidad cultural y, en todo caso, hace visibles a
grupos discriminados, pero no abarca la relacion entre ellas. (Urteaga

Castro Pozo y Garcia Alvarez, 2016, p. 12)

El multiculturalismo implica “la aceptacion de una sola cultura y de un
solo conjunto de derechos individuales, que gobiernan la esfera publica, y de un
abanico de culturas populares existentes en esferas domésticas, privadas y
comunales” (Rex, 1997, p. 210, como se cité6 en Dietz, 2012, p. 68). La
multiculturalidad y el multiculturalismo implican formas de dominacion y
mayoria sin problematizar la diversidad (solo la reconocen), las dinamicas y las
relaciones de poder.

La interculturalidad por su parte no solo reconoce la diversidad en todas
sus formas, sino que la gestiona y las trata. Implica el trabajo con grupos
diferenciados, formas de trabajo especificos, metodologias, proyectos politicos y
pedagogicos.

Para hablar de interculturalidad Restrepo (2012) propone como ejercicio de
analisis separar los componentes de la palabra Inter y cultura-culturalidad, por
ello, una vez tratado el tema de cultura, se continiia con lo referente a lo inter
que significa “entre”, implica que se relacionen varias entidades, aspectos o
procesos, por ello es evidente que debe existir mas de una entidad lo que supone
multiplicidad, marcaciones y fronteras; el autor presenta cinco modelos que
contrasta para entender el como se puede conceptualizar la relacion referida en

lo inter.

22 Entendidas generalmente desde un ente con caracteristicas bien definidas.

71



Capitulo 3

1. El encuentro. Un encuentro de iguales, donde diversos actores entran en
comunicacién desde su diversidad para permitir la comprension mutua.
Relaciones de poder y el conflicto no son centrales en este modelo, lo son la
voluntad, el individuo soberano, la diversidad, la comunicacion y la
armonizacion.

2. Lo dialégico. El significado reposa en parte en otro que siempre lo
completa. El significado es pensado como dialogo. En el modelo dialogico
antes que una comunicacion transparente, completa y fija se encuentra ante
una que supone la multiacentualidad, cierta incomprension mutua, el
conflicto y las relaciones de poder, desde el modelo dialégico la interaccion se
conceptualiza como conflicto y desencuentro, se subraya Ila
multiacentualidad como la irreductible heterogeneidad que escapa a la
reflexividad y el argumento.

3. Hegemonia-articulacion. Cualquier entidad existe como tal por su
diferenciaciéon en un sistema de relaciones que contiene y define. Una
relacion de diferencia produce las entidades diferenciadas, las cuales existen
como tales por esa relacion. Pero esta diferencia no solo se mantiene estable,
sino que se desplaza, se disemina.

4. Heterogeneidad historico-estructural. Se refiere a la articulacion
estructural de elementos histéricamente heterogéneos (puesto que provienen
de historias especificas y espacios-tiempos histéricamente heterogéneos) que
tienen relaciones de discontinuidad, incoherencia y conflictividad entre si.

S. Teoria queer. Desde este enfoque, la relacion o la interaccion no se

encuentra al margen de los procedimientos de la sujecion desde no marcadas
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y naturalizadas normalizaciones. Se cuestiona las politicas de identidad, la
légica de la dominacién en gran parte del poder de la categorizacion, la
definicion y la legabilidad. (Restrepo, 2012, pp.13-19)

Para la comprension de la interculturalidad en este estudio, se tomaran las
visiones tres y cuatro, es decir la hegemonia-articulacion y heterogeneidad-
histérico-estructural. Se entiende que en la interculturalidad como proceso de
grupos diferenciados marca relaciones discontinuas  historica |y
estructuralmente presentes.

De esta manera la interrelacion de grupos culturalmente distintos precisa
intercambios inevitables, asi, el proceso intercultural sera entendido como
Cohen-Emerique (2013), quien identifica tres fases:

e Descentramiento: implica la representacion de uno mismo, los
codigos de convivencia, creencias, representaciones y expectativas
familiares.

e Descubrimiento del marco de referencia del otro: proceso respecto a
la comprension del otro, sus valores, practicas y conocimientos.

e Negociacion y mediacion: proceso de gestion de las diferencias.

Estas fases ponen de manifiesto la diferenciacion y el reconocimiento del
sujeto frente a un contexto distinto al suyo, asi como la posible adaptacion a este
sin omitir el conflicto.

Por su parte las experiencias interculturales seran entendidas como la
subjetividad de lo vivido en contextos interculturales en términos de valor
biografico, como puesta de sentido de la vida del sujeto, en donde “la narrativa
hace posible la relacion entre el tiempo del mundo de la vida, el del relato narrado
y el de la lectura o interpretacion del mismo” (Arfuch, 2002, en Rizo Garcia, p.

232).
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3.2. Educacion intercultural, perspectiva actual y planteamientos
histoéricos en la politica mexicana

Una vez declarada la postura y el entendimiento de la interculturalidad como
concepto es necesario adentrarse a la educacion intercultural como proyecto
politico para distinguirlo del entendimiento de region intercultural planteada en
este documento; esto en funcion de que la interculturalidad esta siendo
entendida como una interrelacion con conflictos constitutivos y no como un ideal
de convivencia.

Asimismo, se revisa brevemente la historia de la politica mexicana que ha
impactado directamente en los objetivos de la educacion en México, entre los
cuales se encuentra la interculturalidad y que da contexto a las experiencias

vividas por los actores educativos.

3.2.1. Educacion intercultural, proyecto politico actual

Al llevar la interculturalidad al campo educativo, dicho concepto se torna distinto
en términos de diferencia y conflicto, pues la interculturalidad vista desde Walsh
(2009):

se entiende como una estrategia, accion y proceso permanentes de relacion y
negociacion entre, en condiciones de respeto, legitimidad, simetria, equidad
e igualdad. Pero ain mas importante es su entendimiento, construccion y
posicionamiento como proyecto politico, social, ético y epistémico —de
saberes y conocimientos— que afirma la necesidad de cambiar no sélo las
relaciones, sino también las estructuras condiciones y dispositivos de poder
que mantienen la desigualdad, inferiorizacion, racializacion y discriminacion.
(p- 4)

Desde su perspectiva critica, la interculturalidad se encuentra en
construccion con la finalidad de cambiar las condiciones actuales de los grupos

que mantienen el poder y de los oprimidos.
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Complementario a lo anterior, el proyecto intercultural en el ambito
educativo es pensado idealmente, pues segin Schmelkes (2012):

supone que entre los grupos culturales distintos existen vinculos basados en
el respeto y desde planos de igualdad. La interculturalidad no admite
asimetrias, es decir, desigualdades entre culturas mediadas por el poder, que
benefician a un grupo cultural por encima de otro u otros. Como aspiracion,

la interculturalidad es parte de un proyecto de nacion. (p. 5)

No obstante, para llegar a esos ideales y perspectivas de la interculturalidad
educativa, habra que poner de manifiesto la realidad, pues, aunque la propuesta
de Walsh apunta a un cambio estructural en contraposicion con las perspectivas
relacional?? y funcional2?4, por considerarlas basicas y poco criticas, en regiones
donde culturas distintas conviven —generalmente por migracion— existen
procesos interculturales que se viven de manera violenta, con discriminacion y
racismo que solo pueden ser descritas y explicadas pasando por estas dos
perspectivas. Asi lo explica Dietz (2017) en tres paradigmas del concepto de
interculturalidad: El paradigma de la desigualdad, el paradigma de la diferencia
y el paradigma de la diversidad:

En su triple combinacion, la desigualdad, la diferencia y la diversidad
constituyen en su conjunto el punto de partida metodologico para un analisis
intercultural de las constelaciones de las diversidades de mundos de vida y
también de su tratamiento o manejo normativo de la diversidad. (Dietz, 2017,
p. 194)

Estos elementos permitiran el analisis de los procesos interculturales en

esta investigacion, localizados en las relaciones establecidas en la escuela. Yendo

2 “Hace referencia de forma mas basica y general al contacto e intercambio entre culturas, es
decir, entre personas, practicas, saberes, valores y tradiciones culturales distintas, los que
podrian darse en condiciones de igualdad o desigualdad” (Walsh, 2009, p. 2).

24 “Se enraiza en el reconocimiento de la diversidad y diferencia culturales, con metas a la
inclusién de la misma al interior de la estructura social establecida” (Walsh, 2009, p. 3).
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mas alla de la vision ideal de interculturalidad y educacion intercultural, son las
practicas sociales de los actores educativos las que daran cuenta de los procesos

interculturales generados en la escuela.

3.2.2. Contexto de la educacion en México: politicas y practicas en 1970-
1980
En esta seccion se describe el contexto de la educacion en México en la década
de 1970 y 1980, para ello es necesario remitirse a anos anteriores y posteriores,
y asi ubicar desde la politica nacional los ideales y movimientos que se reflejaban
en las practicas educativas de ese entonces.

A continuacion, se presentan los presidentes y sus respectivos secretarios
de educacion de los anos de interés para el posterior analisis de la gestion en la

Secretaria de Educacion Publica:
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Tabla 2

Presidentes y secretarios de educacion en México de 1964 a 1994

Presidentes

Secretarios de educacion

Gustavo Diaz Ordaz: 1 de diciembre de 1964 - 30 de
noviembre de 1970

Agustin Yanez: 1 de diciembre de 1964 - 30 de noviembre
de 1970

Luis Echeverria Alvarez: 1 de diciembre de 1970 - 30
de noviembre de 1976

Victor Bravo Ahuja: 1 de diciembre de 1970 - 30 de
noviembre de 1976

José Lopez Portillo: 1 de diciembre de 1976 - 30 de
noviembre de 1982

Porfirio Munoz Ledo: 1 de diciembre de 1976 - 9 de
diciembre de 1977

Fernando Solana Morales: 9 de diciembre de 1977 - 30
de noviembre de 1982

Miguel de la Madrid: 1 de diciembre de 1982 - 30 de
noviembre de 1988

Carlos Salinas de Gortari: 1 de diciembre de 1988 - 30
de noviembre de 1994

Jesus Reyes Heroles: 1 de diciembre de 1982 - 19 de
marzo de 1985

Miguel Gonzalez Avelar: 26 de marzo de 1985 - 30 de
noviembre de 1988

Manuel Bartlett Diaz: 1 de diciembre de 1988 - 7 de
enero de 1992

Ernesto Zedillo: 7 de enero de 1992-29 de noviembre de
1993

Fernando Solana Morales:
29 de noviembre de 1993 -11 de mayo de 1994

José Angel Pescador Osuna: 11 de mayo de 1994-30 de
noviembre de 1994

Nota. Tabla que muestra los presidentes de México en el periodo de 1964-1994 asi como sus secretarios de educacion.

Elaboracion propia.
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Para conocer el contexto de la educacion en México al momento en el que
los actores educativos de este estudio ingresaron a la escuela habra que remitirse
al inicio del periodo de Gustavo Diaz Ordaz, donde la economia nacional
evidenciaba limitaciones del proceso de industrializacion por la crisis agricola
que dejo de producir divisas, cuestion que preocupaba a su gobierno y por el
cual su gestion estuvo enfocada en impulsar el crecimiento industrial; respecto
a la educacion el sistema escolar representaba un medio minimo de formacion
ética para la poblacion infantil por lo que no era considerado como el medio
principal para el desarrollo social y econémico; bajo ese contexto se planteo la
politica educativa en ese sexenio.

El titular de la SEP de ese entonces propuso revisar la educacion, con base
en los siguientes objetivos: a) ensefiar a pensar y a aprender; b) remodelar la
conciencia de la solidaridad; c) abandonar los dogmatismos; d) practicar el
civismo y e) vincular la educacion al desarrollo econémico (Gonzalez Cosio,
1981). El ultimo punto como anclaje a la crisis econémica de la época.

Con el proposito de mejorar el rendimiento de la educacion nacional se cred
en 1965 la Comision Nacional de Planeamiento Integral de la Educacion, de
donde surgieron propuestas a la educacion publica bajo los siguientes
principios:

a) La orientacion vocacional, no solo en areas escolares.

b) La planeacion integral de la educacion enfocada a los requerimientos
proximos y mediatos y la expansion de los servicios bajo el dominio de la
calidad sobre la cantidad.

c) La simplificacion de programas (...).

d) La utilizacion de los medios masivos de comunicacion en la ensefianza, en
especial radios, television y cine.

e) La adopcion de métodos pedagogicos eficientes: aprender haciendo en la

primaria y ensenar produciendo en la media.
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f) El enriquecimiento cultural, humanista, de la ensefnanza técnica y la
creacion de carreras técnicas de nivel medio.

g) La reorientacion general de la educacion en el sentido del trabajo
productivo.

h) El incremento de la acciéon cultural y de la labor editorial. (Gonzalez Cosio,
1981, p. 408)

Estos principios modificaban el papel de la escuela respecto al desarrollo
social y economico del pais, por lo que la alfabetizacion para ninos y adultos se
volveria el objetivo principal para la integracion a la vida del pais que
condicionaba el desarrollo economico del mismo. A partir de estas acciones,
“para 1970 el analfabetismo descendi6 de 32.13% en 1964 a 23.94% en 1970”
(Gonzalez Cosio, 1981, p. 409).

En esa gestion la educacion ponia énfasis a tres aspectos: formacion civica,
formacion cultural y formacion tecnologica. Esta ultima con objetivos precisos
en la formacion de mano de obra que en un futuro préximo contribuyera al
desarrollo del pais.

Para lograr todos los ideales del Estado, fue necesario reformar al magisterio
desde una perspectiva revolucionaria, que traeria con ella “un compromiso de
24 horas diarias fuera y dentro de la escuela, en actos cotidianos del pueblo y
una vocacion trascendente que no puede ni debe ser limitada por celos de
horario” (Gonzalez Cosio, 1981, pp. 411 y 412).

El maestro, con las modificaciones politicas de su formacion, se convirtio
en el transmisor de ideales nacionales y conocimientos estandarizados que
contribuiria a la formacion de mejores y mas productivos ciudadanos; con esto
el papel del maestro obtuvo mayor prestigio que en épocas anteriores.

La puesta en marcha de las reformas educativas, aunque tuvo un impacto
significativo en los primeros anos se vio opacado por el conflicto estudiantil de

1968.
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Finalmente se aprecia en este sexenio como la educacion era parte
importante del desarrollo nacional. Asi, a la par del crecimiento econémico se
dio un impresionante crecimiento de la matricula escolar y con ello un aumento
del gasto real en educacion tanto con la formacion de maestros como con
expansion de servicios educativos, asimismo como consecuencia hubo un gasto
per capita en ascenso, aunque con altibajos debido a la situacion politica que
impact6 fuertemente los ideales de dicha gestion.

Tras el movimiento estudiantil de 1968, las necesidades de
democratizacion y acumulacion del capital, el régimen de Luis Echeverria se vio
obligado a plantear un cambio en la politica educativa;

las dificultades de la economia, el conflicto estudiantil de 1968 y los sucesos
de Tlatelolco obligaron al Estado a actuar para tratar de recuperar la
legitimidad perdida. El nuevo gobierno encontré en el denominado “desarrollo
compartido”, en la “Reforma educativa” y en el “dialogo”, los instrumentos
que requeria para fortalecerse. (...) La educacion tuvo dentro de este
planteamiento un papel fundamental en la transformacion social. (Guevara
Gonzales, 2002, pp. 55 y 56)

Con la finalidad de recuperar el apoyo popular, se ampliaron y diversificaron
los servicios educativos y se modernizo su marco juridico legal con la reforma
educativa.

En 1974 se reemplazo la Ley Organica de Educacion de 1942 por la Ley
Federal de Educacion, con ello también se promulgdé la Ley Nacional de
Educacion de Adultos (1975). Estas reformas incrementaron los recursos al
sector educativo, siendo hasta ese momento la tasa mas alta al gasto educativo
a pesar de la crisis economica por la que atravesaba el pais.

Como en el sexenio anterior, el gobierno pretendia que la educacion diera
respuesta a las crisis sociales y economicas actuales por lo que la educacion

primaria se convirtido en uno de los pilares de la reforma educativa, “se instauro
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por medio de los nuevos libros de texto, la educacion por areas y la capacitacion
para el aprendizaje. Todos estos cambios sorprendieron a los maestros, pues no
fueron tomados en cuenta para realizar estas transformaciones” (Guevara
Gonzales, 2002, p. 58).

Los esfuerzos del gobierno de ampliar la oferta educativa se observaron
con la creacion de cursos comunitarios, albergues escolares y centros regionales
de educacion fundamental, no obstante, hubo una disminucion de la matricula
de 1970 a 1976 respecto a la gestion anterior.

En cuanto a la capacitacion y formacion del magisterio, en este sexenio
presentaba condiciones precarias, si bien la Normal para maestros de nivel
primaria crecio a un ritmo anual del 15%,

Los gastos de operacion crecieron en pesos constantes a un rimo de 6.5%
promedio anual, en cuanto la matricula lo hacia al 12.3%, situacion que
afectaba también las normales superiores. Para canalizar las inquietudes del
magisterio de preescolar y primaria que la reforma educativa y las
condiciones laborales despertaban, la SEP, a través de la Direccion de
Mejoramiento Profesional del Magisterio, establecio licenciaturas en esos
niveles. (Noriega, 1985, p. 70)

Dicha situacion y el deterioro salarial del magisterio se veia reflejada en el
deficiente trabajo que desempenaban en las aulas, afectando la formaciéon de
ninos y jovenes en esos anos.

A partir de 1970, debido a factores internacionales, la politica educativa
también se vio orientada hacia la modernizacion del pais con ciencia y tecnologia,
reformulando las reglas para el sistema cientifico y tecnologico nacional y con la
creacion del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (Conacyt).

Con estos ideales hacia el mejoramiento de las condiciones educativas, la

politica educativa “intent6é revolucionar la educacion, tratando de adecuarla a

81



Capitulo 3

las nuevas tendencias en materia educativa y de politica cientifica y tecnologica”
(Guevara Gonzales, 2002, p. 67).

En el periodo de 1970-1976 la orientacion del gobierno en materia de
educacion estaba también dirigida a vincular este ambito con el proceso
productivo del pais, sin embargo, las condiciones previas del pais no permitieron
que ese discurso se reflejara en la realidad, pues

se formaron cuadros que no se pudieron incorporar al proceso productivo,
porque su aprendizaje no respondia a los requerimientos de las empresas ya
establecidas, debido a los prejuicios que existian sobre este tipo de educacion
y porque ademas disminuy6 la actividad econdmica. (Guevara Gonzales,

2002, p. 67)

El problema de la puesta en marcha de estas politicas educativas en los
setenta fueron las expectativas que traian consigo en el desarrollo econémico del
pais que contrastaban con las expectativas laborales de las personas; “la libertad
para elegir carrera no permitido una planificacion de los recursos humanos”
(Guevara Gonzales, 2002, p. 68).

En resumen, en este periodo si bien hubo aumento de matricula educativa
en todos los niveles y un impulso por vincular la educacion con los procesos
productivos y modernizacion del pais, la realidad se vio contrastada con esos
ideales.

Los dos sexenios anteriores sentaron las bases politicas para la vinculacion
de la educacion con el desarrollo social y economico del pais; en ese contexto la
politica educativa de José Lopez Portillo también pretendio dicha vinculacion con
énfasis en la justicia social. En su discurso de toma de posesion senalaba:

Incrementaremos el impulso hasta ahora dado a la educaciéon para que por
sus propios caminos se vincule de manera indisoluble con la estructura
productiva del pais para elevar su productividad y servir a los demas sectores

de actividad en la ejecucion eficaz de sus programas.
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No quisiéramos ver lo que con frecuencia lamentamos: el divorcio entre
las metas del desarrollo, los programas de educacion, especialmente la
superior y la planta productora del pais.

Reforzaremos la estructura de generacion y transmision del conocimiento
en sus tres vértices: la investigacion, docencia y difusion.

Concebimos el financiamiento de la educacion, mas como una inversion
que como un gasto, es por eso que habremos de buscar nuevas formas de
agenciarnos recursos y crear patrimonios para la educacion. (Lopez Portillo,
1976)

Durante el sexenio de 1976-1982 hubo dos secretarios de educacion:
Porfirio Munoz Ledo y Fernando Solana. Cada uno tenia objetivos distintos
respecto a la politica educativa.

El primero tenia interés en afirmar el caracter democratico del sistema
educativo, asi como afianzar la vinculacion de este al desarrollo social y
economico; el segundo por su parte puso énfasis en los programas de educacion
primaria y superior, con ello, la creacion de la Universidad Pedagogica Nacional.

La educacion primaria en esta gestion fue una de las prioridades, por ello
para 1982 hubo un aumento en la matricula de educacion basica, “se
completaron 15,000 escuelas incompletas, se ofrecid6 educacion primaria a
25,400 localidades que no contaban con el servicio y la eficiencia terminal se
elevo de 46 a 53%” (Noriega, 1985, p .83).

Pese al aumento de matricula y creacion de escuelas en localidades
marginadas, la eficiencia terminal continuaba baja en ciertas zonas, “de cada
100 ninos que iniciaban la primaria en el pais, 47% no la terminaba” (Guevara
Gonzales, 2002, p. 73).

En zonas marginadas el papel de la comunidad tomo relevancia,

En las zonas mas pobres se pidi6 el apoyo de la comunidad para construccion
de escuelas o los servicios de transporte. Este tipo de politicas explican en
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parte la reduccion del gasto en educacion primaria durante el sexenio, el cual
paso de representar 56.8% en 1977, a 53.6% en 1981, aunque en términos
absolutos se incrementé de 21,969 millones a 69,658 millones de pesos.
(Noriega, 1985, pp. 84 y 89)

De 1970 a 1982 si bien hubo avances importantes en materia educativa en
todos los niveles, como el aumento de matricula, el gasto per capita también
aumento. Ademas, hubo mayor atencion a la educacion superior y posgrados
aumentando el numero de universidades estatales.

Los tres sexenios presentados hasta el momento tienen en comun la
relacion directa de la educacion con el desarrollo productivo y econémico del
pais; a partir del gobierno de Miguel de la Madrid Hurtado (1982- 1988) se inicia
el periodo de aplicacion del modelo neoliberal, “las politicas neoliberales llevadas
a cabo en este periodo priorizaron el saneamiento de las finanzas publicas
mediante politicas que marginaron las obras de infraestructura y el crecimiento
de sectores estratégicos y prioritarios como la educacion o el desarrollo cientifico-
tecnologico” (Guevara Gonzales, 2002, p. 84), importantes en el sexenio anterior.

Bajo el contexto mexicano hubo una variacion en el gasto publico en
materia educativa e imposibilidad de aplicar el neoliberalismo y el libre mercado
en este ambito, sufriendo una evidente caida en los salarios del magisterio, con
ello dificultades en la demanda educativa.

Para 1988 con la firma del TLCAN el nivel educativo nacional y las
limitaciones de la educacion mexicana quedaron expuestas, “se puede afirmar
que se amplio la brecha entre desarrollo econémico y capacitacion de recursos
humanos, a la vez que estos ultimos resultaron menos utiles a las necesidades
economicas que en este periodo se modificaron aceleradamente” (Guevara
Gonzales, 2002, pp. 85 y 86).

Durante el régimen de Miguel de la Madrid, la politica educativa se
denominé oficialmente como “Revolucion educativa”; en la educacion basica los

modelos educativos anteriores estaban disenados para zonas urbanas tanto en

84



Capitulo 3

la oferta como en los programas y contenidos, por ello uno de los objetivos de
esta revolucion era regionalizar y descentralizar la educacion de este nivel.

No obstante, la politica econémica que se estaba impulsando dificulto el
cumplimiento de estos objetivos, disminuyendo el gasto en educacion, y con ello
el aumento de las limitaciones que tenia este sector.

En este sexenio hubo un retraso en educacion, profundizandose el rezago
educativo y aunque el discurso politico apuntaba a mejorarla la politica
neoliberal recién establecida se tradujo en:

e La disminucion del gasto real en educacion, en todos los niveles.

e La disminucion del ritmo de crecimiento de la matricula.

e La caida de la poblaciéon estudiantil en primaria y en educaciéon normal.

e Una disminucién del crecimiento de la educacién superior.

e Una fuerte caida del nivel salarial del personal que trabaja en los distintos
niveles educativos.

e La impresionante disminucion del gasto per capita a pesar del limitado
crecimiento de la matricula. (Guevara Gonzales, 2002, pp. 94 y 95)

Por lo anterior, no hubo como tal un avance en la vinculacion entre
educacion y sectores productivos.

Finalmente, solo queda resumir la politica de modernizacion educativa
durante el régimen de Carlos Salinas de Gortari, que si bien, comprende
Unicamente dos afnos del periodo de interés, es relevante para contextualizar el
ambito educativo en el que se encontraban los sujetos de estudio de la segunda
generacion.

La politica educativa de esos anos fue denominada oficialmente Politica de
Modernizacion Educativa que se anclaba un proyecto de modernizacion
nacional, “el cual pretendia transformar a la sociedad creando las condiciones
adecuadas para la expansion del capital mediante el cual se reestructuraria la

dinamica economica del pais” (Guevara Gonzales, 2002, pp.95 y 96).
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La consideracion de las modificaciones a la educacion se dio con el Plan
Nacional de Desarrollo (PND) 1989-1994, el Programa de Modernizacion
Educativa y la creacion del Comité Nacional de Concertacion para la
Modernizacion Tecnologica.

La modernizacion economica del pais implicaba mayor y mejor educacion
con la finalidad de mejor capacitacion de la fuerza de trabajo.

Los objetivos del gobierno en turno en materia educativa fueron: primaria
para todos, promover la vinculacion pedagogica con las necesidades sociales y
comunitarias e impulsar la investigacion cientifica y tecnologica. Para lograr esos
objetivos se pretendia:

e Mejorar la calidad del sistema educativo en congruencia con los propésitos
del desarrollo nacional.

e Elevar la escolaridad de la poblacion.

e Descentralizar la educacion y adecuar la distribucion de la funcion
educativa a los requerimientos de su modernizacion y de las caracteristicas
de los diversos sectores integrados de la sociedad

o Fortalecer la participacion de la sociedad en el quehacer educativo.
(Guevara Gonzales, 2002, pp.96 y 97)

En este sexenio la educacion incrementé su presupuesto del 3.7% al 6.1%
en 1994. No obstante, fue en 1992 que hubo cambios significativos en la
educacion con el segundo secretario, Ernesto Zedillo.

En cuanto a la educacion basica, el momento crucial para el cambio en la
educacion fue con la firma del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacion Basica el 18 de mayo de 1992, “los objetivos del acuerdo fueron: 1.
Reorganizar el sistema escolar: 2. Reformular los contenidos, y 3. Revalorizar
socialmente la funcion docente” (Guevara Gonzales, 2002, p. 99).

Con lo anterior se federalizé la educacion, y aunque la SEP seguia siendo

la encargada del cumplimiento del articulo 3° constitucional y de la Ley Federal
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de Educacion, los presupuestos se ejercieron por estados, aunque con apoyo
especial en los estados mas necesitados.

Los contenidos de la educacion basica se reformularon haciendo énfasis
en la lectura, escritura y matematicas,

Por otra parte, se restablecio el estudio sistematico de la historia, la geografia
y el civismo. En estas materias se regresaba al tipo de ensefnanza practicado
antes de las reformas de los anos setenta. Se incluyeron como novedades la
proteccion del medio ambiente y de los recursos naturales y el cuidado de la
salud, y se regreso al programa por asignatura en lugar del sistema por areas.
(Guevara Gonzales, 2002, p. 99)

Con el sexenio de Salinas se incremento el salario de los maestros de
educacion basica y se estableci6 la carrera magisterial.
Recapitulando lo ocurrido en esta gestion se aprecia:

e El estancamiento de la tasa de crecimiento de la matricula en todos los
niveles educativos.

e FEl incremento del gasto educativo, aunque como ya se menciono, en el
mejor de los anos (1994) solo alcanz6 un nivel similar al que tenia en 1982,
un ano antes de que se iniciaran las politicas neoliberales.

e Como resultado del crecimiento del gasto real en educacion y del bajo
incremento de la matricula el gasto per capita en educacion se incrementoé
durante el sexenio.

e E]l aumento de las percepciones salariales de los maestros de educacion
basica, como respuesta del gobierno a una larga lucha de los maestros por

mejorar sus deterioradas condiciones de vida.
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e La generalizacion de la evaluacion como una forma de incrementar las
percepciones de los académicos de manera selectiva, a partir de la
“evaluacion” de su desempeno. (Guevara Gonzales, 2002, pp. 169 y 107)

Con lo anterior se concluye el resumen de la politica educativa en México
de 1964 a 1994, anos de interés para el estudio y con ello se puede apreciar el
papel que tuvo la educacion en esos sexenios; el comun en todas las gestiones
respecto al papel de la educacion en el pais es su consideracion con relacion al
desarrollo econdémico, productivo y social, especialmente por las crisis
nacionales y su vinculacion con la economia internacional de cada tiempo.

Pese a que existieron movimientos politicos importantes en cuanto a la
educacion, como refiere Vazquez (1997):

El empenio del ejecutivo en turno de darle sello propio a la politica, ha
impuesto la tradicion nefasta de cambiar las practicas educativas cada seis
anos sin que medie un estudio de su pertinencia e impidiendo que los

esfuerzos sean sostenidos. Desde los anos sesenta, los anuncios de "reforma

educativa" se repitieron,! aunque sélo en tres momentos hubo cambios
sustanciales: el Plan de Once Anos (1959-1964), la "reforma educativa" de
1970-1976 y la "modernizacion educativa" del periodo salinista. (p. 927)

De esta manera, aunque cada gobierno proponia modificaciones politicas,
curriculares y economicas hacia la educacion, esta siempre ha tenido carencias
para su desarrollo real, tanto por el gasto que se le atribuye como por el papel
que el magisterio ha representado para el gobierno, que se traduce en

insuficiencias a nivel pedagogico.
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CAPITULO 4. CONSTRUCCION METODOLOGICA

En todo proceso investigativo, la construccion metodolégica se convierte en la
columna vertebral, pues sin una buena estructura y congruencia, la
investigacion puede fracasar.

Una vez trazado el marco tedrico y conceptual, es obligatorio marcar los
limites metodolégicos que guiaron esta investigacion, de esta forma, en este
capitulo se plasman no solo los lineamientos metodolégicos, técnicos e
instrumentales que se siguid, sino también la descripcion de los sujetos de
estudio, el corpus de la investigacion y la memoria metodolégica de la
investigadora.

A saber, esta investigacion se propone desde un enfoque interpretativo con
un abordaje etnografico reflexivo, por lo que a continuaciéon, se describe la
estrategia metodologica, las técnicas e instrumentos necesarios para la

recoleccion de la informacion.

4.1. Paradigma de investigacion
El paradigma interpretativo busca la comprension de las experiencias vividas
por los individuos, pues concibe la realidad como una construccion llena de
significados sociales y culturales (Tarrés, 2001), es por lo tanto dinamica,
multiple, divergente y sobre todo contextual.

Asi, su finalidad no es la generalizacion, pues busca “comprender e

interpretar la realidad, los significados de las personas, percepciones,
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intenciones y acciones” (Sandin, 2006, p. 34); todo estudio interpretativo es
pensado en un tiempo y espacio determinado, por ello el contexto toma un papel
fundamental para analizar las acciones particulares de los agentes sociales.

Al contemplar la realidad como construccion subjetiva dependiente de
multiples factores del contexto en el que habitan los sujetos de estudio, el
enfoque metodologico ideal es el cualitativo, ya que éste tiene como
caracteristicas ser inductivo y querer comprender a las personas dentro de su
propio marco de referencia.

El método seleccionado que da cuenta de ello a partir de lo planteado

inicialmente es el método etnografico reflexivo, propuesta por Dietz (2011).

4.2. Método

En un inicio, esta investigacion se habia planteado con la etnometodologia por
su caracter ecléctico de teorias y técnicas, asi como la relevancia de la
narrabilidad de las acciones de los agentes inmersos en la problematica, ademas
de ser acorde con la investigacion de las practicas sociales en espacios
delimitados; al clarificar el objeto de estudio de la investigacion hacia el papel de
la escuela y no hacia las practicas sociales, se opté por darle paso al método
etnografico.

Dietz (2011) comenta que la etnografia reflexiva

desarrollada en situaciones interculturales necesariamente habra de ampliar el
horizonte analitico de estas dimensiones discursiva y practica hacia un tercer eje
de analisis: las estructuraciones institucionales especificas, producto del papel
que juegan las desigualdades, hegemonias y asimetrias de poder en la politica de
identidad del actor en cuestion y de su contexto estructura (p. 19),

esta contempla tres dimensiones:
e La dimension semantica: centrada en la identidad del actor a través
de su discurso.

e La dimension pragmatica: centrada en las interacciones.
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e La dimension sintactica: centrada en las instituciones.
Este método permitiéo identificar tanto las practicas sociales como las
experiencias de los actores educativos y el contexto institucional, dejando de

manifiesto el papel de la escuela en esta region intercultural.

4.2.1. Técnicas e instrumentos

Con base en la etnografia se propusieron las siguientes técnicas de
investigacion: Observacion directa no participante, entrevistas
semiestructuradas e historia oral.

La observacion directa no participante permite “observar cuestiones
inusuales y el investigador puede captar datos directos de los participantes y el
ambiente” (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio, 2014, p.
417). Se realiz6 la observacion directa no participante con los actores sociales en
relacion con las escuelas primarias de las comunidades, la dinamica comunitaria
y las practicas sociales actuales.

A su vez, se complemento la recoleccion de datos a través de entrevistas
semiestructuradas, ya que permitio mantener la atencion a los intereses de la
investigacion y ajustar las preguntas al contexto sociocultural concreto. Este tipo
de entrevista se caracteriza por “ofrecer un grado de flexibilidad aceptable, a la
vez que mantiene la suficiente uniformidad para alcanzar interpretaciones
acordes con los propoésitos del estudio” (Diaz-Bravo, Torruco-Garcia, Martinez-
Hernandez, Varela-Ruiz, 2013, p.163).

Por su parte, la historia oral “es la especialidad dentro de la ciencia histoérica
que utiliza como fuente principal para la reconstruccion del pasado los
testimonios orales” (Mariezkurrena Iturmendi, 2008, p. 227), con este método se
recabaron historias testimoniales sobre las experiencias vividas en la escuela y
la historia de la region.

Los instrumentos para la recogida de datos en este estudio fueron: diario
de campo y guias de entrevista. El primero es una especie de diario personal en

el que se incluyen descripciones del ambiente, mapas, diagramas, y aspectos del
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desarrollo de la investigacion (Hernandez Sampieri y cols., 2014, p. 374),
instrumento utilizado para la observacion directa. El segundo consiste en
“preguntas agrupadas por temas o categorias, con base en los objetivos del
estudio y la literatura del tema” (Diaz-Bravo y cols., 2013, p.164); herramienta
complementaria a la entrevista semiestructurada e historia oral y la cual fue
construida por la investigadora luego de la inmersion en el contexto y
localizacion de categorias teodricas.

Las guias de entrevistas de alumnos y madres de familia se encuentran en

el anexo 1.

4.2.2. Sujetos participantes y corpus de la investigacion

Los sujetos participantes fueron alumnos y madres de familia de dos
generaciones (1970 y 1980) de las escuelas primarias ubicadas en la region de
estudio; se entrevisté a ocho actores educativos. Los criterios de elegibilidad se

presentan en la tabla 3.

Tabla 3

Criterios de elegibilidad de los participantes

Alumnos e Hombres o mujeres que hayan cursado la
escuela primaria en la region intercultural
Bernal-Los Corazones entre 1970 y 1980.
e Ser autoidentificado como indigena.

e Ser habitante de Bernal o de Los Corazones.

Madres de familia ¢ Madres de alumnos que hayan cursado la
escuela primaria en la region intercultural

Bernal-Los Corazones.
e Ser originario o habitante de Bernal o los

Corazones.
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El periodo de tiempo elegido en las dos generaciones se justifica por la
entrada a la escuela primaria de los primeros habitantes de Bernal (generacion
de 1970) y la fundacion de la escuela (generacion de 1980) en esta comunidad.
Por lo que estudiar dos generaciones dara cuenta de las experiencias
interculturales y los procesos que se dieron en los distintos momentos historicos
en los que estos actores se encontraron y con ello el papel de la escuela en la
comunidad.

El corpus de esta investigacion se forma mediante entrevistas grabadas
hechas a un total de ocho informantes, todos ex alumnos y madres de familia de
las escuelas primarias de la region y correspondientes a las generaciones de
interés.

Las entrevistas realizadas en su conjunto corresponden a 758 minutos, es
decir 12 horas con 38 minutos de grabacion, fueron realizadas por la
investigadora en un periodo de dos meses, de septiembre a octubre de 2022.

A continuacion, se presentan los datos generales de las entrevistas

realizadas:
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Generacion Condicion Nombre Cédigo de Edad Duracién de la
entrevista entrevista
1970 Ex alumnos Pedro Carrasco Morgan 70PCMAL 59 annos  2:32:25 h
Ex alumnos Ernesto Carrasco Morgan 70ECMAL 53 anos  2:43:20 h
Madre de familia Marcelina Morgan 7O0MMFMF 90 anlos  1:28:22 h
Fuentes
Madre de familia Paula Hernandez Teran 70PHTMF 83 annos  0:27:48 h
1980 Ex alumnos Adan Hernandez Morgan = 80AHMAL 46 anos  1:40:06 h
Ex alumnos José Angel Hernandez 80JAHCAL 45 anos  2:07:33 h
Carrasco
Madre de familia Elsa Carrasco Morgan S80ECMMF 66 anos 0:47:14 h
Madre de familia Concepcion de los Santos 80CSAMF 70 annos  0:49:08 h

Alfaro

Nota. Los codigos de entrevista atienden al ano de la generacion, seguido de las iniciales del informante y de su condicion:

alumno (AL) o Madre de familia (MF). Ej. El codigo 70PCMAL corresponde a 70: generacion de 1970, PCM: Pedro Carrasco

Morgan, AL: alumno.
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4.2.3. Etapas y procesos
Las etapas de la investigacion fueron: 1. Inmersion diagnostica, 2. Planeacion,
3. Inmersion en el contexto de estudio, 4. Procesamiento de la informacion y 5.

Informe de investigacion
Los procesos correspondientes a cada etapa se presentan a continuacion:

1. Inmersion diagnoéstica

a. Primer acercamiento a la comunidad para identificar convivencia
y accesibilidad.

b. Se realizaron entrevistas semiestructuradas a diversos miembros
de las comunidades con la finalidad de localizar a los sujetos
participantes optimos para el estudio. Los instrumentos utilizados
fueron: guia de entrevista y diario de campo.

2. Planeacion

a. Seleccion de lugares y poblacion especifica para el estudio. El
instrumento utilizado fue el diario de campo.

b. Construccion de instrumentos de investigacion. Guia de
entrevista.

3. Inmersion en el contexto de estudio.
a. Aplicacion de técnicas e instrumentos de investigacion.
4. Procesamiento de la informacion
a. Digitalizacion de los datos obtenidos en entrevistas y observacion.
b. Analisis e interpretacion de los datos cualitativos.
5. Realizacion y presentacion del informe de investigacion.
a. Conclusion de la tesis

b. Presentacion del documento

Es relevante mencionar que la investigacion cualitativa no sigue un
procedimiento lineal, a diferencia de la investigacion cuantitativa, cuando fue

necesario se volvio al contexto, de igual forma, el analisis de datos se realizo
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paralelamente a la obtencion de la informaciéon, asi la construccion de la

investigacion cualitativa se dio durante todo el proceso de estudio.

4.3. Memoria metodolégica

En este apartado se plasma la experiencia subjetiva de la investigadora en todo

el recorrido metodolégico, por lo que el escrito cambiara a primera persona.
Esta seccion la agrego con la finalidad de compartir no solo el procedimiento

sino también mis vivencias durante el proceso de investigacion.

He optado por dividir dicho proceso en tres partes: la construccion del
proyecto, la inmersion y aplicacion de instrumentos y el andlisis de resultados. En
la primera parte describo como llegué al objeto de estudio después de
inmiscuirme en el contexto por medio de una investigacion previa y la reflexion
de los Estudios Regionales; en la segunda parte narro como fue el proceso de
localizacion de informantes y el proceso de entrevistas, finalmente en la tercera
parte describo como llevé a cabo el analisis de la informacion para dar cuenta

del objetivo.

4.3.1 Primera parte: construccion del proyecto

El proceso de construccion del proyecto de investigacion para este doctorado
inicié desde el estudio realizado en la Maestria en Estudios Culturales de la cual
egresé. Dicho posgrado me permiti6 abrir la perspectiva hacia lo
interdisciplinario alejandome de mi formaciéon inicial como psicologa y
adentrandome a fenomenos socioculturales desde una vision mas compleja,
contemplando todas sus aristas.

Por otro lado, el contexto de estudio de este proyecto y del anterior fue
elegido debido a la cercania que he tenido con la region y especialmente con la
comunidad Bernal Diaz del Castillo, de la que mi padre es originario.

Es asi que, en el estudio Desplazamiento lingtiistico en tres generaciones de

una comunidad zapoteca de Oaxaca surgio mi interés por estudiar el proceso por
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el cual en esta pequena comunidad y en sus familias, el zapoteco casi ha
desaparecido en las ultimas generaciones, de las cuales también yo soy parte.

Una vez concluida esa investigacion, identifiqué a la escuela como
condicionante para el desplazamiento linglistico y con ello también la
disminucion de la identidad étnica, modificando las practicas sociales de los
habitantes. De esta manera, como continuacion volteé la mirada hacia esta
institucion pues en ese entonces, aunque no era el objeto de estudio ni un
concepto relevante, identifiqué nulo interés de programas interculturales en las
escuelas primarias de la region.

La primera idea del proyecto giraba en torno a la carencia de educacion
intercultural bilinglie en las escuelas, pero evolucion6 hacia investigar el papel
de la escuela en esta region intercultural para analizar éste a través de las
practicas sociales de sus actores, de esta manera no solo pretendia poner de
manifiesto la carencia de la EIB sino a su vez, analizar los efectos que la escuela
ha tenido en la comunidad a través de los anos, asi he planteado un estudio en
dos generaciones.

Los anos que elegi para analizar dan un contexto historico de la escuela en
la region, pues como he mencionado en otros apartados, 1970 represento la
primera inmersion de los nifos zapotecas a un nuevo contexto cultural y 1980
implico la llegada de la escuela a la comunidad indigena recién fundada.

Una vez identificado el objeto de estudio, como parte de mi proceso de
formacion como investigadora social bajo una perspectiva interdisciplinaria,
comenzo mi acercamiento a nuevas disciplinas y teorias antes desconocidas para
mi, asi llegué a leer e identificar las ideas centrales teorias de las practicas
sociales principalmente y posteriormente hacer un ejercicio de reduccion para
formalizar mis ideas. En cuanto al concepto de interculturalidad el proceso ha
sido mas complejo para mi, pues no solo pretendo entender la interculturalidad
como proyecto politico y educativo, sino también como proceso de intercambio,
lo que me ha dificultado llegar a un punto de acuerdo entre ambos

planteamientos.
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Finalmente, el proceso metodologico también fue evolucionando, pues al
inicio tuve interés en realizar una investigacion bajo la etnometodologia, pues
creia que mi objeto de estudio seria las practicas sociales, pero decanté las ideas
hacia el papel de la escuela la region ya mencionada, por lo que la etnografia
reflexiva era mas acorde a este nuevo objeto de estudio y a la orientacion de los
estudios regionales.

Con el establecimiento de la metodologia, la identificacion de objeto de
estudio, objetivos y contexto, la construccion del instrumento de investigacion
no me fue tan complejo, pues ya tenia claro mi interés y la perspectiva que

deseaba tomar, ademas de contar con la experiencia del proyecto de maestria.

4.3.2. Segunda parte: inmersion al contexto y aplicacion de instrumentos
Ya construido el proyecto de investigacion tanto tedrica como
metodologicamente, fue momento de la inmersion al contexto, este no fue dificil
por dos razones principales:

1. Dentro de la region, especificamente de la comunidad Bernal, soy

conocida por ser hija de un habitante2>, lo que facilité6 mi acercamiento

a las personas.

2. La realizacion de un proyecto anterior en este mismo lugar les habia

dado un contexto de mi actividad profesional y de mis intereses

investigativos.

Por lo anterior, la identificacion de mis participantes no fue del todo

compleja, al menos de los ex alumnos pues tios y primos de la region estuvieron
gustosos de participar en mi proyecto. No obstante localizar a madres de familia

de las distintas generaciones si se torné dificil, especialmente por las edades en

25 Mi padre a pesar de haber migrado desde la secundaria, siempre se ha considerado y lo han
considerado habitante de Bernal, ademas en la ultima década su participacion en la comunidad
ha sido mas activa, cumpliendo con todas las obligaciones y exigiendo los derechos que implican
pertenecer a esta.
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las que se encuentran, y porque no tenian interés genuino en ser entrevistados
sobre su vida pasada o sobre sus experiencias con la escuela.

Justo después de la identificacion de mis participantes y que estos
cumplieran con los criterios de inclusion al proyecto, la realizacion de las
entrevistas fue dificultosa por aspectos como el espacio, el ruido, la presencia de
otras personas al momento de la entrevista, asi como la residencia de algunos
de ellos.

Casi todos los exalumnos han migrado a otros lugares de la republica
mexicana y del extranjero, asi que para realizar las entrevistas recurri a la
plataforma de videollamada meet en dos ocasiones —con aquellos que estaban
fuera del estado o del pais—, asimismo me trasladé a San Cristobal de las Casas,
Chiapas, y otra mas fue Tuxtla Gutiérrez, Chiapas.

Con relacion a las madres de familia, todas las entrevistas las realicé en
Bernal Diaz del Castillo en casas particulares, las cuales tienen la caracteristica
de contar con corredores al aire libre en donde me recibieron y por lo mismo el
ruido ambiental que contempla animales de patio, gallinas, guajolotes, perros,
gatos entorpecio la audiograbacion y con ello la transcripcion.

Aunado a lo anterior la presencia de personas interesadas en escuchar y
participar en la entrevista sin ser solicitados fue otro elemento que complico las
entrevistas a estas participantes.

Pese a lo anterior, las entrevistas se llevaron a cabo a mas participantes de
los necesarios pues se tenia pensado cualquier imprevisto, sin embargo, todas
fueron realizadas exitosamente por lo que para la investigacion se seleccionaron
unicamente ocho debido principalmente a la cantidad de informacion para

analizar.
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4.3.3. Tercera parte: analisis de resultados

El analisis de resultados, como en cualquier otra investigacion, ha sido uno de
los momentos mas importantes para mi, pues, aunque existen multiples
meétodos de analisis, el encontrar un método propio que se acople a mis
necesidades y caracteristicas personales ha sido un recorrido interesante.

He optado por realizar un analisis descendente de lo descriptivo a lo
analitico, es decir, a partir de las categorias tedricas de analisis, con el uso de
tablas como elemento grafico, he localizado categorias y subcategorias empiricas;
asimismo el primer nivel de resultados que presento es el descriptivo, es decir,
lo que he encontrado en el discurso de las personas sin anadir analisis teorico.

El segundo momento del analisis de resultados fue cruzar los elementos
teoricos del marco conceptual con lo encontrado en el trabajo de campo, es decir,
a la inversa, una vez teniendo lo descriptivo, volver al marco conceptual y hacer
un analisis critico a partir de éste con relacion a las categorias empiricas
localizadas.

Este capitulo se centro en advertir el procedimiento metodologico que guio
la investigacion y las vicisitudes que se experimentaron durante su construccion,
implementacion y finalizacion, a partir de lo cual se da paso al analisis de

resultados que es plasmado en el capitulo cinco y seis.
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CAPITULO 5. EL PAPEL DE LA ESCUELA PRIMARIA Y
PRACTICAS SOCIALES EN LA REGION INTERCULTURAL
BERNAL-LOS CORAZONES

La educacion, a través de las escuelas, cumple con la funcion de formar a los
ninos en el desarrollo de sus capacidades en todos los ambitos; asimismo,
generan un impacto significativo en las ideas, cosmovisiones, plan de vida y
relaciones de quienes la cursan y de su entorno.

Los elementos que aporta la escuela —como institucion— se observan y se
analizan de forma distinta cuando se realiza un analisis regional, de esa manera,
su papel en esta region de estudio cobra cualidades destacadas de acuerdo al
contexto historico e intercultural, tal cual se aprecian a través de las practicas
sociales de los actores involucrados y de su influencia en su comunidad.

En este capitulo —compuesto por dos apartados— se dara cuenta del papel
de la escuela primaria a través de las practicas sociales de actores educativos en
la region intercultural Bernal-Los Corazones.

El primer apartado, Las escuelas primarias y la region intercultural Bernal-
Los Corazones, refleja un analisis contextual de sus escuelas primarias en 1970
y 1980, anos que comprenden dos momentos cruciales en la interaccion entre
comunidades.

En Prdcticas sociales de los actores educativos condicionadas por la escuela,
se dilucidan las practicas sociales de los actores, plasmando en cada una, el

papel que ha tenido la escuela en esa comunidad.
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5.1. Las escuelas primarias y la region intercultural Bernal-Los Corazones
Tras el asentamiento de los pobladores de Bernal en el territorio comprendido
por la orilla de la Laguna Mar muerto y tierras del ejido Los Corazones, las
posibilidades de los nifnos de ir a la escuela se reducian a la Escuela primaria
Reivindicacion ubicada a 4-5 kilometros de distancia. Es asi que esta primera
generacion de escolares correspondientes al periodo de finales de los anos
sesenta y principios de la década de los setenta acudieron a esta primaria.

Debido al desarrollo de la comunidad recientemente fundada y formalizada
por el municipio se gestiondé una escuela primaria a la cual las siguientes
generaciones asistieron, marcando una diferencia considerable entre las
experiencias escolares y no escolares de la poblacion infantil de la década de los
ochenta.

A continuacion, se presentan los antecedentes de las escuelas en la region,
con ello se pretende iniciar el analisis del papel de la escuela a partir de sus
caracteristicas historico-regionales y dar paso a las categorias tedrico-empiricas

con extractos del discurso de los actores educativos.

5.1.1. Antecedentes contextuales de las escuelas en la region
Como se ha mencionado en el capitulo uno, Los Corazones se fundo en 1944 y
Bernal a finales de 1950 e inicios de 1960, esos anos de distancia entre ambas
fundaciones y el contraste territorial han sido, desde entonces, una diferencia
considerable en el desarrollo local?26 de ambas comunidades. Este desarrollo se
observaba en tanto la estructura sociopolitica, la infraestructura, los bienes y
servicios, principalmente.

Corazones para 1970 contaba con agua potable, electricidad, una escuela

primaria y caminos de terraceria para accesos y salidas hacia la carretera; Bernal

% Desarrollo local en términos de Cardenas (2002) es el proceso construido diferenciadamente,
estructurador de nuevas formas de organizacion social, complejo, dinamico y multidimensional
que implica procesos societales que van desde lo psico-socio-cultural, politico, social, ambiental,
territorial hasta lo econémico-productivo (p. 54).
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por su parte solo contaba con veredas, no tenian servicios basicos, no habia una
estructura sociopolitica establecida y se regian por valores socio-comunitarios,
usos y costumbres; como tal, no era una comunidad reconocida por el municipio.
Por lo anterior y por su cercania, su poblacion requeria de Corazones para cubrir
sus necesidades.

Especificamente hablando de la educacion, fue la Escuela Reivindicacion
(ver figura 11), ubicada en el centro de este ejido la encargada de recibir a nifnos

de las comunidades aledanas.

Figura 11

Escuela primaria Reivindicacién ubicada en Los Corazones, Tapanatepec, Oaxaca.

ESC PRIM.RURAL
REIVINDICACION
CLAVE'20DPRO975S ZONAESCH2 SECTOR3Y
105 CORAZONES. SAN PIORO TAPANATEPEC, OAX.
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Nota. Fotografia actual de la primaria, tomada en 2023 durante el trabajo de campo. La

escuela ha sufrido un cambio significativo en estos anos, especialmente por el bardado.
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Esta primaria ha tenido desde su fundacion las siguientes caracteristicas:

Tabla 5

Caracteristicas de la Escuela Primaria Reivindicacién en Los Corazones, San

Pedro Tapanatepec, Oaxaca

Clasificacion Condicion Descripcion

Ubicacion Rural Escuelas que se localizan en nucleos de
poblacion menores de 2,500 habitantes.

Organizacion Rural unitaria Escuelas en las que uno o dos maestros

completa atienden los seis grados de educacion

primaria.

Permanencia de Externa Escuelas cuyos alumnos permanecen en el

los alumnos en el plantel iinicamente durante las horas de clase.

plantel

Alumnado al que Comunes Escuelas dedicadas a la atencion de alumnos

presten sus tipicos.

servicios

Sexo de los Mixta Escuelas que atienden simultaneamente a

alumnos alumnos de ambos sexos.

Dependencia Federalizada Escuelas cuyo control técnico y administrativo

econdomica y sostenimiento se rigen por convenios
suscritos entre la Secretaria de Educacion
Publica y las entidades federativas.

Turno Matutina Escuelas cuya funciéon docente es realizada de

las 8:00 a las 12.30 horas.

Nota. Caracteristicas tomadas del

“Acuerdo que establece la organizacion y

funcionamiento de las escuelas primarias” publicado en el Diario Oficial de 1la

Federacion el 07 de diciembre de 1982.
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Esta escuela contaba con aulas de concreto tipo casa habitacion con tejas,
divididas internamente y elaboradas por el Comité Administrador del Programa
Federal de Construccion de Escuelas (CAPFCE)27. El mobiliario estaba
compuesto por mesabancos binarios2® y pizarrones de tiza. Carecia de docentes
y salones para todos los grados, por lo que sexto grado era cursado por la tarde
en un horario de 1:00 a 6:00 p.m. Asimismo, contaba con un campo de futbol y
banos con letrinas, el perimetro no estaba delimitado por ningun tipo de
bardeado; este elemento ha cambiado, pues en la actualidad la escuela esta
definida por bardas y mallas de alambre.

El ingreso a la escuela primaria para los ninos zapotecas fue un momento
crucial tanto en su formacion como en la relacion entre pobladores, pues la
mayoria de ellos no hablaba espafnol y eran identificados como ajenos a la
comunidad. Estas fueron las condiciones principales por las cuales esta
generacion vivio experiencias interculturales tnicas que no se aprecian en la
siguiente generacion [se profundizara mas adelante].

En esos entonces, varios ninos de Bernal comenzaron a acudir a la primaria

“Reivindicacion”. Asi lo refiere 70PCMAL:

“[En Bernal] no habia una escuela primaria propiamente, lo cual me obligé
a trasladarme a una comunidad de aproximadamente 4 o 5 km de
distancia, y eso lo hacia caminando, pero lo increible es que lo caminaba
descalzo, es una experiencia unica, porque caminar 5 km mds, menos, de
ida, 5 km de regreso, cargando cuatro, cinco libros, con una edad de 6
anos, 7 anos, 8 anos, (...) era camino de herradura, camino de vereda, ni

siquiera habia carretera”.

27 programa de construcciones escolares en todo el pais, facultado por la SEP para dar
cumplimiento al mandato de construccion de escuelas en todo el territorio nacional. Fundado el
10 de febrero de 1944 y sustituido el 2 de febrero de 2008 por el Instituto Nacional de la
Infraestructura Fisica Educativa (INIFED).

28 Mueble escolar compuesto por una mesa y una silla de madera unidas, para dos escolares.
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Respecto a la ensenanza, las clases eran impartidas en espanol desde su
creacion y carecian de cualquier tipo de consideracion hacia los nuevos
asistentes, quienes no dominaban esa lengua. Los maestros solian ser
habitantes que tenian algun grado de estudio —usualmente secundaria— sin
formacion oficial de docencia.

Hay que recordar que no fue hasta el gobierno de Luis Echeverria (1970-
1976) que la formacion del magisterio se amplio con la creacion de licenciaturas
en educacion preescolar y primaria, a través de la Direccion de Mejoramiento
Profesional del Magisterio (Noriega, 1985).

Para 1980, las condiciones de las comunidades habian cambiado, Bernal
ya contaba con el reconocimiento del municipio lo que propicié que se solicitara
una escuela primaria aproximadamente en 197529 Asi lo narra una madre de

familia:

“El tio Mariano fue a pedir una escuela en Oaxaca, porque ahi es que se
va a pedir una escuela para los nifnos. Y si, le hicieron su oficio y se fue
para Oaxaca y ya, como a los cinco o seis meses tal vez ya tuvieron
respuesta del Gobierno que si iba a dar un aula para los nifnos”
(8OECMME).

Pese a la respuesta del gobierno respecto a la constitucion de la escuela
primaria, lo Ginico que se logré en principio fue que enviaran dos docentes a esa
zona, de esta manera la primera aula fue construida por los pobladores de Bernal
con materiales de madera y palma en un espacio que carecia de viviendas.
Posteriormente se convirtio en el centro de la comunidad y fue delimitado con

bardas.

2 Se desconoce el afio exacto de su fundacioén.
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“Todos nosotros en la comunidad construimos el salon, “la rancheria®3° lo

construyo antes de que el gobierno lo hiciera” (7OMMFMF).

Su mobiliario consistia en asientos improvisados o cada nino llevaba su

asiento:

“Fue un salén de palma que lo hicieron los padres de familia y que todas

sus bancas eran sillas improvisadas, de troncos” (SOAHMAL).

“Estudiadbamos en salones de rancho, eran hechos de palma. De repente
teniamos que llevar nosotros nuestros asientos para tomar las clases”

(80JAHCAL).

El aula era multigrado con dos maestros a cargo, se impartian clases de

primero, segundo y tercer grado.

“En ese salon se dividian tres grupos. Y entonces habia dos maestros que
atendian, uno el primero y segundo y el otro nada mds atendia el tercer
grado. Entonces nada mds alli en un rinconcito tenian los de primero y
segundo y del otro lado el de tercero. Prdcticamente no sé ni céomo le
hacian ahi pero ahi estdbamos los tres grupos en un mismo salén”

(70ECMAL).

Al inicio de su creacion, al contar inicamente con un aula y tres grados
escolares los nifnos, tenian que acudir a la primaria Reivindicaciéon para cursar
de cuarto a sexto grado. Para esos entonces ya existia una carretera de terraceria
que conectaba ambas comunidades y en donde pasaba un transporte que los

recogia.

30 Término que significa pueblo pequenio y humilde levantado en el campo y por el cual también
suelen referirse a la comunidad.
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“Bernal nada mads tenia hasta el tercer grado. Entonces estudiamos desde
el primero al tercer grado, teniamos que ir a Corazones para continuar el
cuarto, quinto y sexto. Los ninos agarradbamos el camién, ibamos a la

escuela a Corazones, al cuarto grado” (7TOECMAL).

Para 1982 el gobierno habia construido dos aulas mas, de concreto3!, fue
en el sexenio de José Lopez Portillo (1976-1982) que se aumento6 la matricula de
la educacion basica al completar escuelas en localidades marginadas (Noriega,
1985), con ello ya contaban con mas maestros y todos los grados escolares, lo
que hizo que los ninos dejaran de trasladarse a la otra comunidad.

En seguida se muestran las caracteristicas de la escuela Patria para esos

anos:

31 Desde entonces, la comunidad ha diferenciado las aulas como “ranchito” y las de gobierno, y
aunque actualmente las tres son de concreto, la ubicacién de las aulas es la misma que desde
la fundaciéon de la escuela.
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Tabla 6

Caracteristicas de la Escuela Primaria Patria en Bernal Diaz del Castillo, San Pedro Tapanatepec, Oaxaca

Clasificacion Condicion Descripcion
Ubicacion Rural Escuelas que se localizan en nucleos de
poblacion menores de 2,500 habitantes.
Organizacion Incompleta. Escuelas que, independientemente del numero
Los primeros anos de la escuela. de grupos y maestros con que cuentan, no
Posteriormente se convirti6 en imparten el ciclo completo de educacion
escuela Rural unitaria completa, primaria.
también denominada multigrado. Esta primaria contaba unicamente con un aula
multigrado y dos maestros.
Permanencia de Externa Escuelas cuyos alumnos permanecen en el
los alumnos en el plantel inicamente durante las horas de clase.
plante
Alumnado al que Comunes Escuelas dedicadas a la atencion de alumnos
presten sus tipicos.
servicios
Sexo de los Mixta Escuelas que atienden simultaneamente a
alumnos alumnos de ambos sexos.
Dependencia Federalizada Escuelas cuyo control técnico y administrativo y
econdomica sostenimiento se rigen por convenios suscritos
entre la Secretaria de Educacion Publica y las
entidades federativas.
Turno Matutina Escuelas cuya funcion docente es realizada de

las 8:00 a las 12.30 horas.

Nota. Caracteristicas tomadas del “Acuerdo que establece la organizacion y funcionamiento de las escuelas

primarias” publicado en el Diario Oficial de la Federacion el 07 de diciembre de 1982.
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Ademas de los tres salones, contaba con un cuarto anexo a la escuela que
denominaban “casa del maestro”, el cual servia de vivienda temporal para los
profesores, especialmente cuando la comunidad era poco accesible. Las
necesidades basicas del docente se cubrian por la comunidad, pues es de
recordarse que, en esos tiempos, las condiciones del docente en comunidades
marginadas eran precarias y de bajos salarios.

Conforme los caminos de acceso y salida mejoraban, dicha casa, fue

quedando sin uso.

“Habia una casa del maestro. Esa casa del maestro era para quienes se
quedaban (...) algunos maestros decidian quedarse, eran muy pocos. Yo
recuerdo dos maestros que se quedaban. De ahi los demds maestros,
terminando la clase se iban y cuando se modernizd, mds rapido todavia”

(8OAHMAL).

Aunque para esos anos, los ideales de la educacion ya habian volcado su
atencion a la formacion cultural y el magisterio se habia reformado con una
perspectiva revolucionaria, esperando que su trabajo fuera un compromiso
dentro y fuera de la escuela (Gonzalez Cosio, 1981), la realidad es que en esa
region, como en otras zonas marginadas, muchos maestros cumplian el ciclo
escolar y pedian su cambio de adscripcion en cuanto les era posible.

Con la llegada de la escuela, no pas6 mucho tiempo para que a Bernal

llegaran los servicios basicos, es decir, el agua potable y la luz eléctrica:

“En aquel tiempo no teniamos agua, nada de agua, tbamos donde hay
ganado a lavar ropa, a bariarnos, pero cuando ya la escuela estuvo y la
cooperativa, todo eso, ya metieron agua potable. (...) Digo yo que con la
escuela se dieron cuenta, que como quien dice ya existiamos acd, porque

antes no” (7TOMMFMF).
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Lo anterior debido al reconocimiento dado por el municipio y que la
llegada de la escuela potenci6 a nivel politico.

Respecto a las caracteristicas de la ensenanza, las clases en esta nueva
escuela también se llevaban a cabo oficialmente en espanol, y a pesar de que en
Bernal la mayoria de la poblacion era de origen zapoteca, no se considero esta
caracteristica cultural para la plantilla docente o para la adaptacion de los
contenidos y planes de estudio.

Asi como en esta region, en otras regiones interculturales en México y
Latinoamérica acontece este suceso, e incluso, aquellas que cuentan con
sistemas bilinglies pueden considerarse factores de castellanizacion, puesto que
la ensenanza de la lengua indigena es solo apoyo a la ensenanza del espanol, es
decir, la via para reproducir programas y contenidos nacionales que son
desarrollados integramente en esta lengua dominante (Hamel y Munoz Cruz,
1981).

Pese a lo anterior, en los primeros anos de la creacion de la escuela llego
un docente de habla zapoteca que extraoficialmente daba las instrucciones a los
ninos en esta lengua, asi se puede observar que,

si bien el poder opera en las instituciones y en el Estado, también opera
donde las personas transcurren sus vidas cotidianas, y en los espacios en los
que estos campos entran en interseccion, [de tal forma que] el poder nunca
puede totalizarse. Siempre hay fisuras y lineas de fractura que puedan
convertirse en lugares activos de lucha y transformacion. (Grossberg, 2012,
p. 46)

Ejemplo de ello, aunque circunstancial, fue significativo para algunos

alumnos de habla zapoteca, como refiere 7OECMAL:
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“No era su intencion enseniarnos en zapoteco, pero al darse cuenta que
éramos muchachitos que no entendiamos muy bien el espanol, pues nos

lo explicaba en zapoteco”.

Con excepcion de dicho maestro, en los siguientes anos, la ensenanza se
continuod en espanol, lo que condicioné y reforzé que con la tercera generacion
de habitantes —nietos de los fundadores—, los ambitos de uso del espanol y del
zapoteco se modificaran, pues la transmision de esta lengua fue disminuyendo,
aunado a la llegada de un nuevo grupo indigena a la comunidad, los huaves,
originarios de San Dionisio del Mar.

El espanol se convirtio en la lengua dominante para la comunicacion entre
estos dos grupos culturales (Carrasco Grajales, 2020), lo que contribuyo a la
consolidacion de esta lengua en el ambito escolar en una comunidad reconocida
como indigena.

Ambas escuelas, pese a que contaban con alumnos indigenas tanto
zapotecas como huaves, omitian sus caracteristicas en los procesos de
ensenanza, no solo por ser el espanol la lengua francas?, sino porque a su vez
habia desinterés y menosprecio hacia éstas.

La educacion en ambas generaciones se volvio integradora por omision;
para la primera generacion fue mas impactante considerando que desconocian
la lengua; para los de la siguiente generacion no lo fue tanto ya que, aunque aun
se consideraban pertenecientes a la cultura zapoteca, el espanol se habia vuelto
su lengua materna, en el contexto educativo,

no se reconoce como necesidad la ensennanza y conservacion sistematicas de
[las lenguas indigenas]33, al contrario de lo que sucede con el espanol, cuya

practica se fomenta en la escuela, en las reuniones y ceremonias, e incluso

32 También conocida como lengua vehicular, es lengua usada habitualmente por la comunidad
educativa en sus relaciones cuando existen diferencias lenguas maternas entre sus miembros.
33 En la cita original dice “otomi” pues el estudio esta enfocado a la lengua otomi, pero para
fines de utilidad de la cita se generaliza a “las lenguas indigenas”.
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en el interior del hogar en las comunidades mas castellanizadas. (Hamel y
Munoz Cruz, 1986, p. 321)

Como lo refieren Hamel y Munoz Cruz, es el espanol el que se reconoce como
necesario para la adaptacion y supervivencia de las personas fuera de su
comunidad de origen, por lo que se reforzo su aprendizaje en todos los ambitos
de la region.

La escuela primaria en esta region, como en otros contextos nacionales era

homogeneizante, sin tomar en cuenta el contexto cultural.

“Nunca hubo una referencia con respecto al contexto. Es decir, son
zapotecas, este es tu origen, nada; el huave era la referencia, pero porque

era el extrano, era la diferencia” (SOAHMAL).

Al contrario de los planteamientos de la politica de educacion bilingltie que
la SEP propuso en 1963 como recuperacion de los objetivos del Proyecto
Tarasco34, la realidad de la Region Intercultural Bernal-Los Corazones fue otra,
asociado a factores que Martinez Buenabad (2014) menciona:

e Las carencias en la formacion profesional de promotores bilingles.
e Corrupcion en la designacion de plazas.
e Presencia de relaciones de subordinacion histéricamente
establecidas entre la poblacion indigena y el resto de la sociedad.

Con ello, las interacciones entre las escuelas y las comunidades estuvieron

marcadas por estas condiciones de poder y subordinacion.

5.1.2. Interaccion entre escuelas y comunidades
Pese a que la Ley Federal de Educacion de 1973 instaura en el capitulo II,
articulo 22: “Los establecimientos educativos deberan vincularse activa y

constantemente con la comunidad”, en la region, la interaccion entre la escuela

34 Proyecto propuesto por la Primera Asamblea de Filologos y Linguistas en 1940 que dur6
seis meses y tuvo la finalidad de alfabetizar en lengua purépecha en Michoacan, México.
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y las comunidades era casi inexistente en la primera generacion; por un lado,
debido a la mala relacion que mantenian las comunidades, y por otro porque no
existia un interés propio de la escuela por mejorar la relacion entre estas o de

involucrarse con el lugar de donde eran originarios sus alumnos:

“No creo que hubiera una interrelacion entre la escuela donde yo estudié
[Escuela primaria Reivindicacién] con mi comunidad, por la distancia yo
creo y porque las dos comunidades no tenian una muy buena relacion, y
no recuerdo que la escuela hiciera algun programa o algun evento en
donde se tomara en cuenta mi comunidad, yo creo que ni en la limpieza
de la escuela, ni en eventos culturales ni deportivos, no recuerdo que la
escuela como tal haya involucrado a mi comunidad, ni en una platica, ni
en una reunién de padres de familia, no recuerdo esa parte, por lo tanto
afirmo que la escuela no tenia interés o los maestros no tenian interés de

involucrar a la comunidad con la escuela” (7OPCMAL).

Idealmente, la escuela y la comunidad pueden y deben mantener relaciones
de intercambio en donde las practicas institucionales y las practicas

socioculturales se modifiquen y se condicionen mutuamente;

Desde un punto de vista educativo, la relacion que se establece entre el
estudiantado y su entorno (... debe tender a favorecer la interaccion
individuo/medio ambiente, con el objetivo de generar una conciencia critica,
reflexiva y participativa, capaz de ofrecer respuestas a los problemas sociales
y ambientales que se estan dando en nuestro mundo. (Moreno-Fernandez y
Garcia Pérez, 2018, p. 906)

No obstante, la Unica interaccion de la escuela de Corazones y los
habitantes de Bernal se daba entre padres de familia en la entrega de boletas o

en las clausuras.
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“Creo que nunca asisti6 mi mama a una reunién de padres de familia,
excepto cuando entregaban las boletas, de que, si acreditaste o no
acreditaste, pero de ahi que yo recuerde que la escuela llamara a junta
de padres de familia y que mis papds o mi mamd llegaran, no recuerdo

ninguna fecha de esas” (7OECMAL).

En cuanto a la siguiente generacion, la relacion de la comunidad con la
escuela era distinta, y aunque desde el inicio de su creacion la comunidad formo
parte y las practicas socioculturales traspasaron hacia la escuela —con el
tequio35, por ejemplo—, ésta seguia siendo un organismo sin intension de
involucrarse con la comunidad. Es decir, que era una relacion unilateral, tanto
de la comunidad hacia la escuela como de la comunidad hacia el maestro [este

punto se abordara mas adelante]:

Figura 12
Relacion unilateral de la comunidad hacia la escuela y el maestro
Comunidad — Escuela

Comunidad — Maestro

Aunque hubo maestros que si procuraron relacionarse con la comunidad,
era poco comun, es decir, no existia intensiones institucionales de incluir al

contexto en los procesos escolares, ni en procesos comunitarios ni culturales:

“Solo el unico momento que la escuela se abria hacia la comunidad era
cuando era la clausura, era cuando la comunidad llegaba a la escuela (...)
pero no en cuestiones productivas, culturales, sociales. Es mds, en las

fiestas del pueblo nunca participaba la escuela. Nomds que cuando le

% Deriva de la palabra en nahuatl tequitl, que significa trabajo o tributo, remite a una costumbre
prehispanica que consistia en la cooperacion en especie y trabajo de los miembros de una region
para construir, reparar y preservar sus alrededores.
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avisaban a la gente que habia que llevar “el tequio” a la escuela, entonces

la gente llegaba a la escuela” (SOAHMAL).

Nuevamente el analisis lleva a centrarse en el contexto historico-politico de
esos anos, en donde la capacitacion del magisterio carecia de herramientas y
conocimientos para el trabajo en comunidad pues los programas usualmente
eran desarrollados para contextos urbanos y sin una perspectiva intercultural.

Fue hasta 1983 que surgiéo el modelo educativo Educacion Indigena
Bilingtie Bicultural el cual no se puso en marcha por oposiciéon de maestros
sindicalizados y una serie de inconformidades (Martinez Buenabad, 2015), “de
esta manera los indigenas quedan integrados en un plan de educacion para
todos (...) por lo que en un afan unificador (entre criollos, indios y espanoles) se
busco a toda costa eliminar las diferencias de la poblacion” (Martinez Buenabad,
2015, p. 104), como se aprecia en esta misma region y se analiza en el apartado
6.2. Procesos interculturales mediados por la escuela.

El interés de la comunidad hacia la institucion educativa se aprecié desde
su fundacion y esta asociado a las actitudes y significados que los padres de
familia le atribuian a la escuela y a las caracteristicas culturales del pueblo
zapoteco. Por ejemplo, la practica de dar el tequio, ha sido una caracteristica
cultural que se ha puesto en marcha tanto en la construccion de viviendas del
pueblo, la construccion del aula y posteriormente del mantenimiento de la

escuela.

“Me acuerdo que antes los padres iban a hacer tequio en la escuela, no
habia ni un padre que no fuera a limpiar la escuela. Y nosotros como

alumnos igual ibamos a participar” (§OJAHCAL).

El tequio era una actividad a cargo del comité de padres de familia
conformado a partir de la constitucion de la escuela, de esta manera se

organizaban para “darlo”:
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“Habia un comité de padres de familia formado por el secretario, el
tesorero y todo eso; ya ellos apuntaban quién puede hacer su tequio y
quien no, ya quedaba un acuerdo en las juntas que hacian cada mes {(...),
si no vienes pagas. Quien no fuera se hacia un acuerdo, cooperdbamos y
buscabamos quien lo limpie. Cien mil pesos, cien mil quinientos, pero ya

se encargaba de limpiarlo todo” (SOECMMEF).

El tequio se daba cada que el espacio escolar necesitaba limpieza, asi
mensualmente los padres de familia se repartian el perimetro escolar para ello.
Ademas de este sistema de colaboracion que implicaba una intervencion
al ambiente, los padres de familia también apoyaban en la alimentacion de los

maestros, como ya se ha mencionado. Salimbeni (2011) refiere que:

Los beneficios de la participacion de los miembros de la familia y de la
comunidad en las escuelas son atun mayores entre los miembros de las
minorias culturales, ya que conduce a una mejor coordinacion de las
actividades en el hogar y en la escuela. (p. 25)

Aunque la comunidad tuvo el interés de implicarse en las actividades
escolares, no hubo respuesta ni propuestas por parte de los maestros de esos
momentos, por lo que la relacion positiva que suele surgir de lo que
posteriormente se denomina “escuela como comunidad” no estuvo presente,
provocando entre — otras consecuencias— la desercion escolar.

El concepto de escuela como comunidad tiene como caracteristica
“aumentar el rendimiento y participacion entre estudiantes socialmente
desfavorecidos y de minorias culturales (...) en donde el liderazgo es uno de los
elementos mas importantes que hacen que las escuelas sean mas eficaces en el
contexto multicultural” (Salimbeni, 2011, p. 24), cuestion que en esta region no

estuvo presente.
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La interaccion entre la escuela y la comunidad ademas de unilateral carecio
de orientacion y liderazgo de las instituciones educativas, y las acciones y
practicas de la poblacion no fueron suficientes para establecer una relacion
positiva y eficiente entre ellas, quedando relegadas las actividades compartidas
Unicamente a aspectos logisticos y no socioculturales ni pedagogicos.

En razon de lo logistico, ya se dijo que el comité de padres de familia
colaboraba para la limpieza de la zona escolar y levantamiento de la
infraestructura cada vez que lo consideraban necesario, y ser organizado por la
escuela.

En cuanto a aspectos socioculturales, la escuela no propicio las
interacciones entre alumnos y padres de familia, ni contribuy6 a la visualizacion
de diferencias culturales, mucho menos a la integracion e inclusion de estas, “la
participacion democratica de la familia y de la comunidad en la toma de
decisiones pueden promover el reconocimiento cultural y mejorar los resultados
educativos para los estudiantes de las minorias culturales” (Salimbeni, 2011, p.
26), pero en esta region no se promovido esa convivencia ni reconocimiento.
Finalmente, en aspectos pedagogicos, la escuela tampoco retomo elementos

contextuales e interculturales de integracion ni inclusion.

5.1.3. Actitudes familiares hacia la escuela

Como se mencion6 anteriormente, aunque la escuela no ha tenido intensiones
de relacionarse con la comunidad, ésta ultima, a través de los padres de familia,
si ha tenido interés por esta institucion, debido a lo que la escuela representa
para ellos, dada por actitudes transmitidas de generacion en generacion
principalmente por las madres.

Se puede entender por actitud “una organizacion duradera de creencias y
cogniciones en general, dotada de una carga afectiva en favor o en contra de un
objeto social definido, que predispone a una accion coherente con las cogniciones
y afectos relativos a dicho objeto” (Rodrigues, 1987, pp. 337-338).

Desde la psicologia social se ha estudiado a partir de tres componentes:
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e Perceptivo o cognitivo: consiste en las creencias de un individuo acerca de

un objeto determinado.

e Afectivo o sentimental: se refiere a las emociones, los sentimientos

vinculados a un determinado objeto.

e Comportamental o reactivo: incluye toda inclinaciéon a actuar de una

manera determinada ante el objeto de dicha actitud (Ovejero Bernal, 2007, p.

194).

A continuacion, se muestra una tabla que ilustra los topicos mas frecuentes

de las actitudes hacia la escuela, familiares y personales; los primeros son

entendidos como aquellas que la familia ha transmitido generacionalmente, y

que motivaba la asistencia de sus hijos; la segunda implica la apropiacion de

dichas ideas y generacion de nuevas por parte de quienes acudian a la escuela.

Tabla 7

Actitudes familiares y personales hacia la escuela

Componente Actitudes familiares Actitudes personales
Afectivo Muy bueno estudiar Espacio de escape
Muy bonito Mi segunda casa
Es valioso Muy bonito
Espacio de refugio/proteccion
[lusion de aprender
Cognitivo Abre la mente Es importante

Ir/salir adelante

Arma especial

Es importante

Lugar para aprender
Oportunidad de progreso
No sirve para nada
Pérdida de tiempo

Distraccién para el trabajo
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Progreso

La mejor herencia
Espacio de juego
Espacio de convivencia
Espacio de aprendizaje
Busqueda de uno mismo

Cambio de perspectiva
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Conductual Mandarlos a la escuela Emigrar
Continuar con los estudios Cambio de contexto
Impulso/motivacién para estudiar Aprendizaje de valores y

modales

Nota. En la presente tabla se manifiestan las actitudes familiares y personales
hacia la escuela a partir de los componentes de las actitudes, afectivo, cognitivo y

conductual.

Dentro de las actitudes positivas que abonan a la construccion de
significados hacia la escuela se encuentra la idea de progreso, la cual esta
fuertemente asociada a la misma idea que las gestiones estatales atribuian a la
educacion. Se puede observar como desde la vision del Estado, la educacion
estaba asociada al desarrollo economico y productivo del pais, por lo que acudir
a la escuela se volvia el medio para el mejoramiento de la calidad de vida, y la
busqueda de empleo, es decir, el discurso del Estado también estaba reflejado
en los ciudadanos quienes veian a la escuela como esta oportunidad de
desarrollo.

Como reflexionan Diaz Dominguez y Aleman (2008):

La educacion es un proceso que presupone avance y progreso social, que
busca el perfeccionamiento del individuo a lo largo de la vida, es por tanto
una funcion de la sociedad que permite capacitar a las personas para
comprender su realidad y transformarla. (p. 14)

Esta funcion social de la escuela ha estado presente desde su creacion como
institucion educativa formal y aunque sus ideales han ido cambiando con el
tiempo, la perspectiva que se tenia de ella en los anos setenta y ochenta estaban
fuertemente influenciadas por la politica educativa de ese tiempo, vinculando la
educacion a la elevacion de la productividad nacional y desarrollo local.

En contraste con el planteamiento del apartado anterior, la escuela solo

proyectaba estos ideales nacionales de desarrollo nacional: social y econémico,
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sin producir efectos en el desarrollo de la comunidad que, aunque
indirectamente ocurrio (en la mejora de infraestructura y servicios de la
localidad) no fue por efectos de socializacion dados entre el entorno escolar.

Las ideas de los gobiernos en turno de llevar la educacion a todas las
comunidades, mejorar los servicios y los programas educativos y aumentar la
matricula en regiones marginadas para, con ello, generar un efecto masivo de
desarrollo nacional, deja por fuera las experiencias y efectos mas inmediatos.

Como se cuestiona Boisier (2005), ¢qué entelequia seria proponer el
desarrollo sino es desde lo local, endégeno?, con ello presenta tres enfoques de
desarrollo local: “el enfoque del desarrollo local como una matriz de estructuras
industriales diversas, el enfoque del desarrollo local como un proceso endégeno
de cambio estructural y el enfoque del desarrollo local como el “empoderamiento”
de una sociedad local” (p. 52). Evidentemente, en esta region no se propuso
ninguno de esos enfoques de desarrollo social desde la escuela, y aunque las
actitudes personales y familiares propiciaron un empoderamiento en los actores
educativos, éste tuvo efectos de desarrollo local hasta anos después, con el
retorno de estudiantes que en su momento culminaron la escuela primaria y que
de adultos han tenido el interés de contribuir algo a su comunidad.

Continuando con las actitudes hacia la escuela, pese a que la mayoria eran
positivas y transmitidas principalmente por las madres, también habia actitudes
negativas dadas por los padres, pues éstos solian considerarla una pérdida de

tiempo y una distraccion para el trabajo:

“Por parte de mi padre no habia una concepcion positiva, pero por parte
de mi mamad si, ella consideraba que era muy importante asistir a la

escuela, que era muy importante terminar la primaria” (7OPCAMAL).

“Mi papa decia que la escuela no sirve para nada. Decia: «Quienes van a
la escuela son los flojos, termina de estudiar y vente aqui vas a seguir

trabajando con nosotros». Estaba muy presente en los mayores decir:
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«Para qué los mandas a estudiar?, van a ir a perder el tiempo, que vayan

a trabajar, mira, aqui estd el trabajo»” (SOAHMAL).

El contexto socioeconémico dado por las condiciones de reciente creacion
de Bernal sumado a los roles masculinos y femeninos de la época atenuaban las
actitudes que se tenian hacia la escuela por parte de los padres, pues mandar a
sus hijos a la escuela implicaba menor ayuda en el trabajo y con ello, menor
ingreso economico. De esta manera mandar a los ninos a la escuela se convertia
en un tema de contradicciones, pues por un lado la escuela proponia progreso y
mejores condiciones de vida en el futuro y, por otro, retraso y entorpecimiento
en las condiciones de vida presentes.

Lo ya dicho, favorecio la desercion escolar, especialmente en el grupo

cultural huave:

“Sus papds ya no quisieron que fueran a la escuela, prefirieron que fueran
a ayudarlos en el campo y sobre todo en la pesca, entonces pues
ayudaban en la economia de la casa, y habia temporada de pesca y ya
no iban a la escuela, desertaban porque se dedicaban a la pesca, ya no

continuaron con sus estudios” (7OPCMAL).

“En algun momento creo que dejaron de ir algunos ninios porque para ellos
era ir a perder el tiempo a la escuela. O sea, no ir a la escuela era porque
tenias que ir a trabajar. Y yo recuerdo muy bien a los marenos que
empezaron a trabajar desde muy pequenitos. Que iban a pescar, ahi iban

a trabajar” (SOAHMAL).

Se estima que, de los tres grupos culturales, los huaves eran quienes tenian
menor valoracion hacia la escuela, dado que fueron los que mayor desercion

escolar tuvieron3® a causa de priorizar el trabajo sobre la educacion formal.

3 Dato obtenido empiricamente a través de las entrevistas.
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Las actitudes familiares y personales hacia la escuela fueron en su
momento condicionantes de la asistencia de los ninos, del rezago y la desercion
escolar, ademas se vuelve a hacer hincapié de la falta de interés y
responsabilidad que la institucion educativa tuvo hacia los padres de familia,
debido a que en ningin momento se plantearon acciones o programas para el

mejoramiento de dichas actitudes.

Dominguez Martinez (2010) indica que:

Se ha demostrado que en caso de no existir esta cooperacion [entre escuela y
familia] el nino/a tendra muchos problemas en su evoluciéon escolar y se
produciran muchas limitaciones y por el contrario si se da esta cooperacion
adecuada, el alumno/a evolucionara satisfactoriamente y son muchos las
ventajas de las que disfrutara. (p. 1)

Se dice que la educacion inicia en casa, y la consideracion de ésta en los
procesos educativos es indispensable para el desarrollo 6ptimo del alumnado,
especialmente en la educacion primaria; la poca consideracion y fomento positivo
de la escuela con el contexto familiar puede entorpecer el desarrollo escolar de
los ninos, por ello “es necesario movimientos por parte de la escuela que debe
ser capaz de conseguir relaciones de participacion, cooperacion y formacion con
respecto al alumnado y las familias” (Dominguez Martinez, 2010, p. 2), dichos
movimientos deben ser ejecutados por el maestro, por ello su papel es

fundamental.

5.1.4. Papel del maestro en la region Bernal-Los Corazones

El maestro ha sido transmisor de los valores y conocimientos de la institucion
escolar dados por las ideologias de la educacion nacional, también ha
representado una figura de poder y autoridad a quien se le atribuyen cualidades

de formacion y ensenanza no solo a nivel tedrico-técnico, sino también de
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personalidad y desarrollo individual, civico y moral. Dominguez Martinez (2010)
describe que, las relaciones entre escuela y familia comenzaron a cambiar a
principios del siglo XX,
la labor del maestro, ensefianza de materias y métodos usados, se alejaba
totalmente de las experiencias de los padres y madres, que no tenian ni voz
ni voto en la escuela y en la ensenanza de sus hijos. Y por tanto empezo6 a
separarse las responsabilidades de la escuela y la familia. Esta perspectiva
ha ido desapareciendo en estos ultimos anos por la idea de que las

responsabilidades son compartidas. (p. 3)

Ademas, en 1970 la gestion de la educacion centré su interés en tres
aspectos: formacion civica, formacion cultural y formacion tecnologica,
cambiando con ello el papel supuesto que el maestro tenia lnicamente como
transmisor de conocimientos y haciendo ahinco en su papel como educador
social. Fue en esta época que la formacion del maestro implico cambios que
impactaron en su quehacer y su prestigio (Guevara Gonzales, 2002).

Aunque la perspectiva que los padres de familia tenian hacia los maestros
era positiva, el rol que estos solian tener hacia estos y sus hijos no siempre lo
era, o no era proactiva. Dominguez Martinez (2010), analiza que las mayores
dificultades en la relacion entre padres y maestros se debe a:

a) La organizacion jerarquica de ambos sistemas.

En esta region, la autoridad era concedida al maestro al mismo nivel que

los padres tenian sobre sus hijos, aunque el maestro no aproveché esa posicion

para influir en el desarrollo del alumnado.

“La obligacién del maestro es enseniar a los ninos, porque gracias a ellos
saben y van aprendiendo. Valen mucho los maestros porque ellos les dan
educacion aparte de la educacion que nosotros [los padres] les dabamos”

(70MMFMEF).
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“Los padres les dieron la confianza a los maestros para formar a sus

hijos” (80JAHCAL).

“El maestro era tratado como una persona culta, el que sabia, el que
cuando un nifnio se cortaba decian: «llévenlo ahi donde esta el maestro,
porque el maestro sabe» (...) Al maestro se le trataba bien, no le cobraban
la comida, siempre llegaba y los padres de familia se juntaban para darle

de comer” (7OECMAL).

b) Las reglas.

Si las reglas de casa y las reglas de la escuela son muy distintas, la
perspectiva de los alumnos respecto a ellas puede ser confusa o ambivalente, y
entre padres y docentes no llegar a acuerdos. En cuando a los alumnos si
refirieron cambios significativos en las reglas al momento de llegar a la escuela,
pues no coincidian con los limites que marcaban en casa, sin embargo, los
padres de familia no estaban en desacuerdo con que fueran impuestos en el

ambito educativo.

“Una de las dificultades era seguir normas, reglas, horarios, cosas que
para mi no eran significativas ni tenian una importancia en mi comunidad”

(70PCMAL).

c) Sistema de creencias.

El sistema de creencias familiar puede no coincidir con el sistema de
creencias del docente, por lo que el conflicto puede aparecer, no obstante, en
esta region no fue el caso. Los padres no tenian ningun inconveniente en
proporcionar la autorizacion para que los maestros educaran a sus hijos bajo las
metodologias que consideraran convenientes. En esos entonces la violencia

estaba muy normalizada:
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“Los padres de uno estaban de acuerdo y daban la autorizacién de que el
maestro te corrigiera de manera que tu aprendieras, le echaras ganas y
obedecieras (...) el maestro me pegaba, me jalaba la patilla y todo eso, yo
pedia al maestro que no le dijera a mi papa que me habia jalado la patilla

o0 que me pegé dos reglazos porque me iba peor en la casa” (80JAHCAL).

“Si tu no ibas banado y el maestro se daba cuenta te llevaba al tanque y
te banaba, y ahi te desnudaba, te dejaban con tu trusa y te banaban. Y
esa era la verglienza que para la proxima vez tu llegaras banado”

(8OJAHCAL).

d) Cultura
La diferencia cultural entre padres y maestros puede ser un conflicto para
su colaboracion, en este contexto el mayor conflicto lo vivian los alumnos,
pues refieren que los maestros carecian de formacion intercultural para

entender y brindar el apoyo a su adaptacion escolar:

“La relacion con los propios maestros que desafortunadamente en ese
entonces no entendian los elementos culturales porque no estaban
capacitados para entender a un sujeto que llegaba con otra lengua, pues
obviamente para mi fue un impacto realmente dificil, doloroso, digamos,
esa transicién de dejar de hablar el zapoteco, y comunicarme por lo menos

dentro del salén, en espanol” (7OPCMAL).

En esta region de estudio el papel del maestro era dado por las facultades
que la familia le proporcionaba y por el interés que éste, personalmente, tenia
hacia su labor docente y el contexto en el que ejercia. Ademas de esta potestad
adjudicada, hubo maestros que transmitieron actitudes positivas hacia los
alumnos y la comunidad, integrandose al contexto y conviviendo de manera

extraescolar; no obstante, también hubo quienes manifestaban actitudes
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negativas hacia los ninos, tratandolos mal o discriminandolos. En la tabla 8 se

muestran estas en cada generacion:

Tabla 8

Actitudes del maestro hacia los alumnos o la comunidad

Actitudes Generaciéon 1970 Generaciéon 1980

Positivas “Solo recuerdo a una maestra  “Los trataron bien porque
que estaba casada con uno de  habia unos de Uni6én Hidalgo
la comunidad y su esposo muy amables, los maestros”
hablaba zapoteco, entonces tal (80CSAMF).
vez por eso habia empatia o .
cierta consideraciéon y era muy “Era muy importante que un
amable con nosotros, de ahi profesor se fuera a pescar con
ninguno” (7OPCMAL). nosotros, porque conocia el

medio, aprendia” (80AHMAL).

“Nos hizo mucho bien porque .
el maestro Martin se ofrecia a L0da la tarde podiamos estar
veces 4 ir a traernos en su platicando, el maestro nos
carro, o nos echaba un contaba chistes y cuentos”
aventéon de regreso” (BOJAHCAL).
(7OECMAL).

Negativas “El maestro sentia que “Cuando una companera

apestabamos, lo notabamos.
Para ella era que veniamos
sucios siempre, todo el tiempo
y si sentia que no habia como
un interés genuino por parte de
los profesores. Para ellos no
ibamos a salir de Bernal”
(7TOPCMAL).

“La maestra Virginia nos
trataba diferente, entonces
decia: “No, es que los
marefos...”, porque asi nos
decian “los marenos”. Los
marefios eran de Bernal. Y
entonces siempre habia ese
trato pues diferente”
(7OECMAL).
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En las dos generaciones se aprecia una relacion distinta del alumno con el
maestro, en la primera generacion las actitudes positivas hacia los alumnos de
Bernal se dieron por maestros que tenian cierta consideracion por su condicion
indigena; no obstante, los comentarios negativos —probablemente por la
marcada diferencia cultural y la lejania territorial— estaban asociados a racismo

y discriminacion:

“Lo tengo bien presente en mi cabeza, me grité “;bdjate de la ventana
Juchi!”, para ellos decirnos Juchi era una ofensa, es como estar
ofendiéndonos, porque ellos consideraban que todos éramos Juchis
porque veniamos de Juchitan y porque hablabamos el zapoteco y nos

etiquetaban, esa era la forma despectiva que nos llamaban” (7OPCMAL).

En cuanto a los maestros de la escuela Patria, especialmente en los primeros
anos de labores, estos estaban obligados a permanecer en la comunidad por las
condiciones de acceso y salida hacia el exterior, lo que implicaba que, algunos
de ellos, convivieran con sus alumnos fuera del horario escolar, favoreciendo su
relacion. Sin embargo, al ser una comunidad extremadamente pequena también
eran mas evidentes las condiciones socioculturales y socioeconomicas de sus
alumnos las cuales eran factor de rechazo por algunos maestros.

Un aspecto relevante en las actitudes negativas del maestro estaba
asociado a la higiene, pues muchos ninos y ninas antes de ir a la escuela
acompanaban a sus padres a pescar o a sus madres a limpiar el pescado, lo que
generaba fuertes y duraderos olores en los ninos, aunado a que muchos de ellos
no se aseaban correctamente, asi esto se volvia motivo de maltrato. Como en
muchos contextos rurales e indigenas, “la discriminacion influye
considerablemente en el desanimo para continuar con procesos de

escolarizacion. Los padres y los menores expresan que viven un rechazo desde
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el momento de su llegada a la ciudad [0 su entrada a la escuela], por como
hablan, por como visten” (Martinez Buenabad, 2015. P. 121).

En la region, el maestro fungio distintos papeles, pues era el médico, el
segundo padre, el que motivaba, pero también el que maltrataba y discriminaba.
De manera particular hubo quienes transmitieron amor hacia la escuela y las
ideas de progreso en los ninos; pero de manera general los docentes solo

reproducian los conocimientos sin la contemplacion del contexto:

“La escuela se quedé como ese sistema de contenidos, de conocimientos,
distante de la comunidad (...) siguié enseriando contenidos porque habia
un curriculum con un recorte cultural que epocalmente indicaba qué cosas
se tenia que estudiar o como se tenia que estudiar porque esa era la vision

de los gobiernos en turno” (SOAHMAL).

Al descontextualizar los contenidos la escuela cumplia con objetivos nacionales,
se volvia homogeneizante, generando exclusion de las culturas y las lenguas, y
a su vez inclusion por omision, entendida por la autora como la inclusion de los
ninos culturalmente distintos al contexto escolar por la omision de sus
caracteristicas culturales. Accion que tiene como antecedentes las politicas de
integracion y catellanizacion de la época colonial.

Los maestros en ninguna escuela o generacion de la region cavilaron la
adaptacion de los contenidos o la consideracion de las diferencias culturales por
lo que se puede afirmar que, en esa época no existia ningin acercamiento a la
interculturalidad en la region. La formacion del maestro en esos tiempos estaba
dada desde la vision occidentalizada, eurocéntrica de su propio contexto
cultural, por lo que sus practicas educativas eran igual de discriminatorias y
racistas que las del resto de la poblacion en México. Como dice Martinez
Buenabad (2015):

para gran parte de nuestra sociedad los nifios indigenas no son valiosos. Se

cree que como no hablan espanol o lo hacen con formas propias son
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ignorantes o atrasados. (...) Se nos olvida, a los que estamos formados en la
cultura occidental, que los indigenas de esta naciéon también son mexicanos.
(p- 121)

La interculturalidad como proyecto politico no era un tema de interés en las
politicas educativas nacionales de esos anos, y cuando lo fue, la aplicacion de
estas presento dificultades logisticas, financieras e ideologicas.

En conclusion, el papel del maestro en esta region se caracterizo por el poco
interés de fomentar relaciones colaborativas con la comunidad, con los padres
de familia y con los alumnos, ademas de carencias en la formacion intercultural
que orillo a la descontextualizacion y desconsideracion del contexto en las

practicas pedagogicas.

5.2. Practicas sociales de los actores educativos condicionadas por la
escuela

Como se ha observado hasta el momento, la escuela ha impactado tanto positiva

como negativamente en las practicas sociales de sus actores, esto condicionado

por los procesos interculturales que vivenciaron desde su ingreso y que se

analizan en el siguiente capitulo.

De acuerdo al planteamiento realizado en el apartado tedérico de las
practicas sociales a partir de las teorias expuestas, los elementos constitutivos
que describen e integran las practicas son: cuerpo, materiales, competencias,
significados/sentidos; es asi que, en esta categoria de analisis, las practicas
sociales se analizan con base en estos elementos.

Ademas, como se observo, las practicas, para ser analizadas, necesitan
estar enmarcadas en un tiempo y espacio definido, en copresencia de otro y en
una relacion intersubjetiva dentro de un orden social y universo simbolico.

Con base en ello, se puntualiza que, las practicas sociales que se analizan
a continuacion corresponden a actores educativos de la Region intercultural

Bernal-Los Corazones quienes cursaron la escuela primaria en los periodos que
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comprenden las décadas de 1970 y 1980. La copresencia de otro, que dio la
correspondencia de sus acciones no solo fueron los mismos actores educativos,
es decir padres, alumnos y docentes, sino también otros miembros de las
comunidades que integran la region.

Por ultimo, se manifiesta que el orden social era compartido, pues las
estructuras sociales de México y del Sistema Educativo Nacional (nivel nacional)
presidian las relaciones en la region (nivel local) mientras que los universos
simbodlicos, o sea, las distintas culturas, eran los que mediaban esas relaciones

intersubjetivas y que por eso se ha denominado una region intercultural.

5.2.1. El cuerpo en las practicas sociales
Como se planteod, el cuerpo —aunque evidente— es fundamental para llevar a
cabo las practicas sociales, no solo por la necesidad de personificacion de la
accion de maneras particulares, sino también por marcar la fisicalidad y
copresencia de los otros practicantes que les daran correspondencia a las
practicas realizadas. En esta region, las diferencias fisicas estaban marcadas no
solo por la vestimenta, sino también por la expresividad corporal.

En la primera generacion, el control del cuerpo comenzoé a ser delimitado

por normas institucionales que representaban una dificultad para los de Bernal.

Regularmente nosotros los de Bernal siempre anddbamos arriba de un
arbol y siempre nos bajaban de ahi, pero era el tinico arbol grande que
habia y pues yo subiéndome al drbol era experto porque ese era mi

mundo andar arriba de los drboles (7OPCMAL).

Este control corporal es analizado por Foucault (2007) y Chul Han (2014)
que, aunque no habian sido contemplados en el marco conceptual, son
requeridos de manera emergente para el analisis de este apartado.

El poder no solo se ejerce explicitamente por estructuras politicas —como se

ha planteado en distintas partes de este escrito— sino también por la misma
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sociedad que, a través del cuerpo y de la psicologia de las personas se hace
presente un poder implicito ejercido por todos los involucrados.

Los aportes de Foucault, parten de sus teorizaciones sobre el
funcionamiento de sistemas de poder socialmente instaurados en el contexto
capitalista; los saberes o discursos son fruto de determinadas condiciones
socioeconomicas, que a través del lenguaje se definen y transmiten como
verdaderas.

Estas verdades normalizadas, permiten la instauracion y ejercicio del poder,
pues al ser aceptados por todos, la sociedad funciona de una manera
disciplinada, en donde los cuerpos y las mentes aseguran su productividad, fin
principal de la época posmoderna capitalista que enmarca dichas ideas.

Foucault, parte de la idea de que la modernidad esta caracterizada por un
afan de productividad y eficiencia, en donde la sociedad debe ser sometida a
control y regulacion para mantener la propia vida y con ello la productividad. La
muerte se volvio paradoéjica para la conservacion de la vida, “ahora es en la vida
y a lo largo de su desarrollo donde el poder ejerce su fuerza, la muerte es su
limite, el momento que no puede apresar” (Foucault, 2007, p. 167).

La conservacion de la vida trae consigo la conservacion y manejo del cuerpo,
pues éste ultimo se concibe como una maquina que, con educacion, aumento de
aptitudes, su utilidad, su docilidad y su integracion a los sistemas de control
eficaces y economicos aseguran “los procedimientos de poder caracteristicos de
las disciplinas: anatomopolitica del cuerpo” (Foucault, 2007, p. 168); a partir de
ello, surge la biopolitica, considerada como intervenciones y controles
reguladores de la poblacion bajo disciplinas de cuerpo. Se concibe asi el
biopoder, el ejercicio de estas fuerzas reguladoras bajo la légica economica y
productiva encarnadas en los sujetos y con el uso del cuerpo como medio de
produccion y eficacia, presentes desde la entrada a la escuela.

Por su parte, la propuesta de Chul Han, parte del transito por el que la
sociedad actual se encuentra, en donde las relaciones de dominacién han pasado

de ser mecanismos externos de sumision (instaurados y ejecutados por la
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escuela) a mecanismos internos mas sutiles en donde el individuo se autodomina
(adaptacion al sistema).

El autor analiza el paso de una sociedad disciplinaria dada por los discursos
de deber ejercidos tanto coercitiva como ideoloégicamente, hacia un criterio de
autorendimiento como elemento fundamental para la conservacion de la vida en
la sociedad tecnologica capitalista de la que se es parte. Refiere, “La persona
misma se positiviza en cosa, que es cuantificable, mesurable y controlable. {...)
El big Data, anuncia el fin de la persona y de la voluntad libre” (Chul Han, 2014,
p. 14).

El papel de la dominacion que ejerce el actual sistema economico y social
del que parte el autor pone en duda la vigencia del biopoder de Foucault respecto
al uso y control del cuerpo, haciendo énfasis en la dominaciéon psicologica, pues
ademas del régimen biopolitico, toma relevancia el régimen psicopolitico.

Este régimen “instituye entre los individuos una forma de rivalidad
interminable a modo de sana competicion (...). La motivacion, el proyecto, la
competencia, la optimizacion y la iniciativa son inherentes a la técnica de
dominacion psicopolitica del régimen neoliberal” (Chul Han, 2014, p. 18), y que
ya estaban presentes en la region de estudio, aunque en una escala menor.

El ejercicio del poder, entonces se vuelve psicopoder, pues la sociedad
actual ha internalizado las ideologias predominantes del sistema capitalista
neoliberal en donde ya no es necesario que las estructuras del Estado tomen
control de la sociedad, sino esta misma bajo su propia voluntad decide
autodominarse para entrar en la logica capitalista, ser productiva y buscar con
ello una mejor calidad de vida.

Chul Han (2014) comenta: “Hoy el cuerpo es liberado del proceso productivo
inmediato y se convierte en objeto de optimizacion estética y técnico-sanitaria”
p. 23).

El papel que el cuerpo toma en la época actual ha dejado de ser docil, “la

optimizacion corporal es mucho mas que una mera praxis estética” (Chul Han,
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2014, p. 23). Bajo esta perspectiva, el biopoder ha dejado de ser la forma
predominante de dominacion.

Si bien la propuesta del Chul Han cuestiona el concepto de biopoder de
Foucault, considerando que ya no es adecuado para la época actual, es
importante puntualizar que la globalizacion y el capitalismo no ha sido parejo
para todos los contextos. Aunque actualmente se viven procesos globales que
marcan un momento historico particular, la globalizacion se ha desarrollado
diferenciadamente, dependiendo de la economia, politica y sociedad de cada
region.

Se puede apreciar que, a pesar de que con el tiempo las formas de vida y
produccion se han homogeneizado, todavia existen espacios en donde esa
influencia esta claramente limitada. Estas zonas geograficas y sociales marcan
un contraste frente a este proceso de uniformidad cultural, econémica y
productiva, por lo que, en regiones mas locales, el biopoder sigue vigente, y el
desarrollo del psicopoder se suma a los tipos de dominacion presentes en la

actualidad y en donde la escuela es un espacio primordial para ello.

5.2.2. Nuevos significados a partir de la escuela

La escuela se volvio el medio y el espacio para la reconfiguracion de las practicas
de los actores educativos de estas dos generaciones; asi como con el cuerpo, en
los sentidos y significados hubo modificaciones, las cuales impactaron en su
sistema de creencias y cultura, estas fueron: a) Cambio en la vision de la vida,
b) Busqueda de progreso y c) Mejoramiento de la calidad de vida y valores, asi lo

refiere 70PCMAL:

“Yo creo que la escuela si cambia, porque uno aspira a ser mejor, mejor
persona, mejor hijo tal vez, mejor papd porque uno comprende los
procesos, creo que he entendido muchas cosas porque pasé por todos
los procesos sé que es muy importante la escolaridad, el asistir a una

escuela, a tener una formaciéon, sé que, a través de la escolaridad, de la
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formacién tu puedes ver el mundo diferente, puedes comprender mejor,

tienes una mente mas abierta”.

“Cambié el significado que me construi después de la escuela, era que
habia que seguir estudiando, o sea que se podia hacer algo mds que
terminar nada mds la primaria, cambiar ese sistema de creencias”
(8OAHMAL).

Los contenidos y aprendizajes que se dieron en la escuela primaria sirvieron para
cambiar la forma de pensar y de ver el mundo, con ello también las formas en

las que se objetivizan dichas ideas:

“Al estar en la comunidad con mi familia, pues ese era mi mundo, al
ir a la escuela prdacticamente cambia mi mundo, cambia mi lengua,
cambia mi forma de comunicacion, y si cambian esos aspectos
porque digamos que para mi eran dos mundos totalmente distintos
(...) cambia la visién, cambia tu forma de pensar, de ver el mundo de

una manera diferente” (7OPCMAL).

“La escuela cambia la visién, cambia la forma de pensar, cambia la
forma, inclusive, de vestir, de comportarse, de conducirse, cambia la
vision del mundo que te rodea, y no es que sea una cuestion
meramente de personalidad, sino una visién distinta porque pasaste
por un proceso, te involucraste en diferentes mundos, conoces
digamos un mundo distinto, yo siempre he dicho que el estudio te
abre los ojos de la manera diferente, ves a veces el valor de las

cosas, ves el mundo de una manera muy distinta” (7OPCMAL).

“Creo que la escuela (...) estudiar, nos da como en el espacio y la
oportunidad de poder salir, abrir el espectro, ver otras cosas, conocer
otras cosas, sensibilizarnos que no es nada mds el pueblo”
(8OAHMAL).
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Este cambio de significados refleja las tensiones locales y globales que
experimentaba la region, pues la mayoria de ellas traen consigo cargas
ideologicas asociadas al capitalismo y posmodernidad.

La posmodernidad es planeada por Harvey (1990) no solo como un periodo
de transicion entre épocas, sino como un nuevo tipo de discurso, que privilegia
“la heterogeneidad y la diferencia como fuerzas liberadoras en la redefinicion del
discurso cultural” (1990, p. 23). Con ello, la condicion de las formas culturales
también se ven articuladas a esta condicion posmoderna asociadas al papel del
capitalismo, y las propias transformaciones de este. Aunque lo anterior puede
contradecirse en los espacios mas locales, como ya se dijo en lineas anteriores,
y especificamente en México en donde el contexto historico todavia refleja la
hegemonia de cultural frente a los pueblos indigenas.

El capitalismo, por su parte, se va moldeando a las nuevas configuraciones
de la economia mundial; lo que, a su vez, genera cambios en todos los procesos
sociales, economicos, culturales, laborales y de poder que eventualmente son
transmitidas por la escuela.

Desde Harvey, las condiciones de la cultura y la sociedad estan ligadas a
las transformaciones politico-economicas del capitalismo y viceversa, este
también se ve obligado a transmutar de acuerdo a la cultura y sociedad actual
que ya no le es suficiente para su colocacion. Si bien, las condiciones actuales
son mas evidentes de todo lo anterior, para las épocas de referencia en este
estudio ya se comenzaban a apreciar estas condiciones posmodernas y
capitalistas, incluso en estos espacios locales.

El estudio de los fenomenos socioculturales actuales cada vez mas
complejos no puede darse sin un analisis de los procesos capitalistas y las
nuevas condiciones de la cultura, pues hay una relacion bilateral entre
capitalismo y procesos culturales, que ademas son cambiantes dependiendo de

cada época.
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5.2.3. Competencias adquiridas/modificadas por la escuela primaria

En cuanto a las competencias, la integracion y adaptacion de la poblacion
zapoteca al medio escolar se completo a partir del aprendizaje del espanol, para
la primera generacion, aprender el espanol representé la competencia mas
compleja de modificar, y su uso en contextos educativos fue la practica social
que marco la interculturalidad en términos de hegemonia-articulacion (Restrepo,

2014).

“En la escuela empecé a aprender el esparniol” (7TOECMAL).

“La escuela ha castellanizado muy bien” (SOAHMAL).

Como Hamel y Munoz Cruz (1981) han estudiado, la castellanizacion en las
zonas indigenas ha estado presente desde la época de la conquista, en donde se
han manifestado dos aspectos principales: a) la destruccion progresiva de las
lenguas y culturas indigenas y b) la integracion de los “marginados” a la sociedad
y cultura nacional.

Estos aspectos han tenido como via la castellanizacion escolarizada e
institucional, tal cual sucedi6 en esta region y en la que los autores refieren que
ha habido dos tendencias:

a. Método de castellanizacion directo
b. Método de educacion bilinglie-bicultural
En este estudio se aprecia la primera, que se asocia con lo anteriormente
llamado “integracion por omision”, es decir, los alumnos fueron incorporados
al contexto educativo sin ningun tipo de “puente entre las dos lenguas,
asignando a la lengua indigena un papel secundario” (Hamel y Munoz Cruz,
1981, p. 131).
Sumado a la castellanizacion sistematizada y salvaje que se vivencio en la
escuela, las familias optaron por no transmitir el zapoteco a las siguientes
generaciones con la finalidad de no complicar su proceso escolar (Carrasco

Grajales, 2020), y que también se aprecia en otras investigaciones como la de
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Paredes Garcia (2010) en donde analiza que “a partir de que la escuela llego a la
comunidad [El Zacatal, Tlacuilotepec, Puebla] los hablantes nawatl optaron por
aprender el espanol y dejar de transmitir la lengua originaria a sus hijos” (p. 83)
Ademas del aprendizaje del espanol, otras practicas que se incorporaron y
que representaron el aprendizaje de competencias fue la lectoescritura y el
aprendizaje de las operaciones aritméticas basicas. Tanto padres como alumnos
de ambas generaciones coinciden que fueron las competencias mas importantes
obtenidas de la escuela y que su conocimiento modifico las practicas cotidianas

como la venta del pescado.

“Creo que cuando uno va aprendiendo a leer, a escribir, a hacer las
operaciones aritméticas bdsicas cambia de manera muy significativa tu
mundo, tu vida, porque ya eres capaz de aplicarlo en la vida cotidiana, en
cosas tan simples aparentemente, como cuando me mandaba mi madre a
la tienda a comprar y el hecho de llevar un dinero tenia que regresar con
el cambio correcto y los productos correctos, pero eso fue parte de ese

proceso” (7OPCMAL).

Dichas competencias fueron cambiando las practicas sociales de los actores

en la cotidianidad, asi lo refiere 70PCMAL.:

“Recuerdo que los conocimientos los usaba en procesos reales, en la venta
del pescado, por ejemplo, o en la venta de algtin producto que mi madre
desarrollaba, yo sacaba las cuentas, yo anotaba, esos elementos creo que
son muy significativos, que la escuela fue participe para que yo pudiera
adquirirlos y cambiar mi prdctica, de ser un nifio analfabeto, de ser un
nino sin saber el espanol ya podia comunicarme con la gente que llegaba

a hacer sus ventas en la comunidad”.

“Lo mads bdsico que aprendiamos y que lo llevabamos en prdctica, cuando

salieron los pescadores, cuando salia mi papd a pescar nos llamaba: «A
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ver, Angel, ven, vas a hacer esta divisién», y yo temblaba. Agarrébamos
tantos kilos de camarén, por tanto, decia: «necesito que lo hagas». Me

acuerdo que antes era papelito o la tierra” (80JAHCAL).

Ademas de lo anterior las madres de familia refieren una modificacion en

los sentidos y competencias morales de sus hijos:

“Alir a la escuela mis hijos ya fueron mds obedientes, ya no fueron nifos
que groseros, ya ahi van teniendo conocimiento a respetar a la gente, a
respetar a sus papds. Pues cambian bastante los nifios cuando van a la

escuela” (SOECMMEF).

“Los nifios ya se levantaban a buena hora, se levantaban a una hora para

bariar y ya irse a la escuela” (7OMMFMF).

De vuelta al analisis, la escuela también es el espacio de formacion de la
moralidad que puede o no ser compatible con los del grupo cultural. En este
caso, aunque los limites familiares eran mas flexibles, de acuerdo a lo descrito
por los propios alumnos, la entrada a la escuela como ya se menciond, propicio

un control del cuerpo y de la mente.
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5.2.4. Incorporacion de materiales a la Region intercultural
Uno de los cambios mas relevantes debido a la llegada de la escuela a la
comunidad Bernal fueron los servicios basicos, como ya se dijo, la escuela fue

un factor relevante en el reconocimiento politico de la comunidad.

“En aquel tiempo no teniamos agua, nada de agua, ibamos donde la gente
tenia ganado a lavar ropa, a baniarnos, pero cuando ya la escuela estuvo

ya metieron agua, agua potable” (7OMMFMEF).

“Cuando llegé la escuela también llegaron esas cosas, ya llegaban carros
de otro lado. Venian carros de las tiendas, venian carros de despensa, se
dio la cocina comunitaria. Para que hiciéramos comida y venderlo, Cuando

llegé la escuela empezaron mas apoyos” (7OMMFMEF).

Los elementos materiales mas significativos que modificaron las practicas
sociales fueron los servicios basicos, pero también todos los materiales escolares.
Antes de la entrada a la escuela, sus actores no contaban con libretas, lapices,
mochilas, colores, etc. Pue son eran materiales de uso comun ni necesarios en
Bernal previo a la llegada de la escuela, tenian otros materiales que de alguna
manera sustituian las funciones. Fue hasta el ingreso de los nifios que esos
materiales se adquirian, y que posteriormente se incorporaron a las practicas
cotidianas.

En esta region intercultural, la modificacion de las practicas sociales
condicionadas por la escuela fue relativamente rapida, pues a demas de los
procesos descritos por Berger y Luckmann para la formacion de instituciones,
también estuvieron involucrados aspectos relacionados con la estructura
socioeconomica actual como lo es el capitalismo y la modernidad, de tal forma
que los sistemas sociales de los que habla Giddens también estuvieron presentes
en este analisis. Finalmente, como lo refieren Shove, Pantzar y Watson, para que

las practicas sociales aparezcan, perduren o se modifiquen son necesarias
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vinculaciones entre los elementos; y en este contexto, varios de los elementos
fueron modificados por la escuela, con ella las practicas sociales también.

En conclusion, los conocimientos y competencias aprendidas en la escuela,
asi como los materiales incorporados, servian para ser aplicados en las
actividades economicas como la venta de pescado; de igual forma se aprecia
desplazamiento lingliistico del zapoteco por el espanol en un periodo muy corto,
y alfabetizacion que provocé a su vez procesos migratorios en aumento, en
busqueda de mayores niveles educativos y oportunidades laborales, aspectos
que también fueron modificados por nuevas ideas de progreso en funcion de

ideales capitalistas y posmodernos.
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CAPITULO 6. EXPERIENCIAS Y PROCESOS INTERCULTURALES
DE ACTORES EDUCATIVOS EN DOS GENERACIONES

La cultura, en todas sus definiciones, contempla aspectos constitutivos que
imprimen caracterizaciones; ya sea que se entienda desde su fase concreta hasta
su fase simbolica (Giménez, 2016), esta se ha enmarcado siempre en aspectos
de diferenciacion.

Cuando un grupo entra en contacto con otro, independientemente de que
explicita o implicitamente se distingan, el conflicto y el consenso aparecen, es
asi que, en este estudio, esta mirada sociologica permite analizar las experiencias
y procesos ocurridos, pues tal cual se planted al inicio, la region intercultural
esta trazada por su caracterizacion de diversidad cultural.

Este ultimo capitulo esta divido en dos secciones relacionadas con las
experiencias y los procesos interculturales mediados y ocurridos por y en la
escuela.

En Experiencias interculturales de actores educativos se caracterizan a los
sujetos entrevistados y se narran sus experiencias interculturales desde la
identificacion de la diversidad y su posicion de diferencia marcada por la
discriminacion y el racismo.

En Procesos interculturales en la escuela primaria, se reconocen los
procesos interculturales mediados por la escuela, especialmente en la ensenanza
y la socializacion, que van desde la integracion forzada a la inclusion por

omision. A continuacion, se da paso a ello.
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6.1. Experiencias interculturales de actores educativos

Las experiencias interculturales de los actores educativos se manifiestan por las
interacciones significativas dadas por el contraste entre sus caracteristicas
culturales y el contexto en el que asistian a la escuela.

Este contraste fue mas evidente en la primera generacion pues la
diferencia cultural era obvia y sus actores tenian conflictos no solo del tipo
cultural, sino también politicos y econémicos. En comparacion con la primera
en la segunda generacion no habia tanto conflicto, y aunque se incluy6é un nuevo
grupo cultural, este no representaba molestia o malestar, estableciéndose una
relacion mas armoniosa entre ellos.

Para describir y comprender las experiencias interculturales es necesario
partir de la diferenciacion de los contextos y de la cultura de cada grupo, por lo
que en este apartado se describen las caracteristicas de los actores y
posteriormente se narran las experiencias vividas en la escuela donde estas
caracteristicas se contrastaron.

En la tabla siguiente se realiza la presentacion de las caracteristicas
socioculturales de las comunidades y entre grupos para, a partir de ello,
describir las experiencias interculturales de los actores educativos de la escuela

primaria en la region intercultural Bernal-Los Corazones.
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Caracteristicas socioculturales de las comunidades en la region

Capitulo 6

Bernal, Zapotecas

Huaves

Los Corazones, mestizos

mexicanos

Actividad Pesca Pesca y agricultura. Ganaderia y agricultura

econémica

Lengua Zapoteco Huave Espanol

Casas Techo de palma con paredes de barro Techo de palma con Casas de ladrillo y teja

block de concreto.

Costumbres y Celebracién de la santa cruz, regada de trastes, un Feria de San Dionisio, 9 20 de noviembre la fundacion

tradiciones 40% de la poblacion de los corazones venia a las fiestas de octubre, regada de de la comunidad, desfile de
de Bernal por la comida, carros alegoéricos. trastes, bailes. los ejidatarios, barbacoa.

A principios de la fundacién y como tradicién de los Vela de los pescadores En corazones no existe el
pobladores del istmo el tequio era una actividad en abril. Aunque tequio.

primordial para la construccion de la vivienda, cuando abandonaron sus

alguien va a construir una vivienda se da el tequio, no tradiciones al emigrar a

cobra, se corta la palma, se da la palma, se ayuda en Bernal.

la construccion de la vivienda del poblador.

Vestimenta Huipil y enagua para mujeres, para hombres ropa Enahuas y huipil Vestimenta ropa
tradicional, camisa de manta y pantalon de manta, mujeres, hombres occidentalizada. Mujeres:
huarache artesanal y sombrero. pantalén y camisa. vestidos o falda y blusa,
Nifios descalzos y desnudos. hombres: pantalones,

camisas, sombreros.

Alimentacién Base pescado, camardén y jaiba. Mariscos en general. Mariscos, camar6n, Alimentaciéon variada,

Nota. Tabla construida con informacién proporcionada de personas

No habia venta de carne en la comunidad. La carne
roja no era la base, la verdura tampoco.
Tortilla hecha a mano. Memela. Y el pozol de maiz

_reventado, atole de maiz. Café.
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En la Escuela Reivindicacion, la diferencia entre ninos de Bernal y locales era
muy evidente, principalmente por la lengua que dominaban. Todos los ninos de
Bernal se comunicaban en zapoteco porque ésta era su lengua materna, y
muchos de ellos desconocian por completo el espafol hasta su ingreso a la
primaria.

En cuanto a Corazones, la lengua materna era el espanol, y al ubicarse
dentro de un municipio no indigena, no tenian referencia de ningun tipo de
dialecto del zapoteco en su cotidianidad, hasta la llegada de estos nuevos
habitantes.

Ademas de la diferencia entre lenguas, los pueblos tenian practicas
sociales distintas como su organizacion social, sus actividades econoémicas y
costumbres y tradiciones, que también contrastaban entre ellos.

Por su parte, en la Escuela Patria (generacion de 1980) el espanol ya se
habia convertido en la lengua vehicular de los nifios zapotecas de la tercera
generacion de habitantes, por lo que la lengua no fue un elemento significativo

para la convivencia.

“No influyo ese tema de la lengua porque ya lo traiamos, ya se habia dado

el espanol” (SOAHMAL).

Si bien se incorporé un nuevo grupo indigena, y algunos de estos, al igual
que los zapotecas de la primera generacion no dominaban el espanol, las
experiencias de adaptacion al contexto educativo fueron menos violentas.
Asimismo, al encontrarse en un mismo territorio compartian practicas sociales
en donde todos participaban, asi que, aunque existian diferencias, la convivencia
implicaba menos antagonismo.

Las experiencias interculturales son descritas/comprendidas desde las
siguientes subcategorias: diversidad y diferencia, choque cultural vy

discriminacion y racismo.
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6.1.1. Diversidad y diferencia

La primera subcategoria es la diversidad y la diferencia dentro del ambito
escolar, ambos conceptos, aunque pudieran considerarse similares, hacen

referencia a aspectos distintos, pues,

No es lo mismo hablar de diferencia que de diversidad. Si hablamos de
diferencia, tenemos un punto obligado de referencia. Somos diferentes en
algo especifico. A menudo, este punto de referencia queda establecido para
todos de acuerdo con los criterios de un grupo determinado. Asi, la historia
nos dice que las comunidades indigenas de México con frecuencia son
evaluadas de acuerdo con las diferencias que tienen respecto a las

poblaciones no indigenas. (CIESAS, 2008, p. 21)

En esta region, la diversidad es identificada a partir de las identidades,
pues la forma en que se reconocen, se visten, hablan, etcétera, genera variedad
de formas e interacciones, “lo diverso se define en relacion consigo mismo y en
relacion con los otros, con los diferentes” (CIESAS, 2008, p. 21). Siguiendo la
idea anterior, y en concordancia con Garcia Canclini (2005), no es lo mismo
diferencia, desigualdad y desconexion.

La diferencia por su parte, se experimenta con un punto de referencia, en

este caso, la lengua:

“La comunidad en donde asistia a la escuela primaria [Los Corazones],
siempre ha marcado y sigue marcando a la comunidad porque es una
comunidad considerada con una lengua indigena, entonces todavia hoy
en dia existe esa diferencia, entre dos comunidades, una que habla el
zapoteco y otra que habla el esparnol, y pareciera ser que no se logra

aceptar esa diversidad” (7OPCMAL).
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La generacion de los setenta vivia la diversidad y la diferencia con el otro grupo
cultural con rivalidad; por su parte, en la segunda generaciéon, alumnos y padres
de familia, aunque eran conscientes de la diversidad —especialmente con el
grupo cultural huave—, la convivencia en la escuela no fue tan impactante al
habitar en el mismo territorio y compartir el espanol; el trato diferenciado se

encontraba en el ambito social de la comunidad y no traspasaba a la escuela:

“Los Huaves eran como mds morenos, se distinguian y su hablar era
distinto, pero, sobre todo, era una cuestién social. No que pasara con los
ninos, porque ya te digo que yo llegaba a la casa de Rosalino y
jugabamos, pero si habia una diferencia, es decir; la tltima vez que yo
estuve en Bernal me decia un primo, que estos marenos se habian querido
aduenar de Bernal” (SOAHMAL).

“En la escuela yo no encontraba un sistema de diferenciacion; o sea, no
lograba yo ver una diferencia. Yo veia ninios, yo no veia si eran huaves, si

éramos zapotecas, de donde veniamos, no veiamos eso” (SOAHMAL).

Aunque en esta generacion también habia diversidad y diferencia con el nuevo
grupo cultural, la convivencia no era dada desde el conflicto como lo era la
primera generacion, ademas de que la escuela era vista como un espacio de juego
y de socializacion en donde ambas culturas convivian armoniosamente.

Como se ha planteado, esta region de estudio denominada region
intercultural tiene por caracteristica la diversidad sociocultural como la describe
Giménez, es asi que, en el ambito educativo, las diferencias culturales marcadas
por la historia, el territorio, la lengua y por consecuencia los significados, era
muy evidente.

La diferencia cultural, puede utilizarse tanto para intentar subordinar y

dominar a los grupos subalternos como para reivindicar los derechos colectivos
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de esos grupos. En esta region ha predominado lo primero, ya sea de manera

violenta o implicita.

6.1.2. Choque cultural

Otro elemento que marco las experiencias interculturales es denominado
choque cultural, que desde el discurso de los involucrados fueron esos momentos
en los que su configuracion cultural con todos sus elementos y modelos
simboélicos se veia impactado por los de la otra comunidad, tanto por las distintas

lenguas como por las practicas sociales que los caracterizaba:

“Fue muy dificil para mi ese choque de una educacién empirica en una
comunidad a una cuestion formal dentro de una escuela, la organizacién
de la escuela, que implica un horario de entrada, un horario de salida, un
horario de recreo, disciplina, no decir palabras groseras, en la comunidad
era libre todo eso, entonces el ajustarme a las normas, a las disciplinas,
al horario, de una escuela eso para mi fue muy dificil, sumamente dificil,
aunado a todo lo demas, la interrelaciéon con los ninos de la otra
comunidad, la interrelacion con los maestros que no entendian o nunca
entendieron que yo era un nino diferente, por cultura, por lengua, por
tradicion, por habitat, todo eso dificulté mucho el impacto de la escuela, el

ingreso a la escuela” (7OPCMAL).

La entrada a la escuela marco un choque en la estructuracion de su esquema de
valores y practicas que contrastaba con los valores escolares; estas experiencias
se vivieron de manera negativa, especialmente en la primera generacion, ya que
fueron los primeros ninos que se incorporaban a los ideales de la escuela
primaria, y que fueron quienes se los transmitieron a sus hijos en la siguiente
generacion.

Este choque cultural, aunque inevitable, no tuvo apoyo del docente para
la disminucién del malestar del alumno, quien tenia que pasar de su contexto

zapoteco al castellano sin ninguna consideracion:
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“El impacto de la lengua porque mi lengua materna pues es el zapoteco y
yo sinceramente al llegar a la escuela primaria pues mi lengua materna
sufre un choque, porque en la escuela primaria se tenia que abordar todo
en espanol y considero que fue un choque cultural porque de convivir con
mis hermanos, con mis amigos, con mis padres, en todo, en la lengua
materna que es el zapoteco, llegar a la escuela, pues se rompe esa relacion
de la lengua y estuve obligado a hablar el espanol, a aprender
rapidamente el espanol, y entender las instrucciones en espanol, que eso

no era tan facil para mi” (7OPCMAL).

Esta experiencia también es descrita como una “lucha” entre culturas, es ahi
donde la vision de hegemonia-articulacion y heterogeneidad historico-
estructural respecto a lo inter en lo intercultural de Restrepo (2014) se aprecia.
No solo por su diferenciacion en el sistema de relaciones sino por su
discontinuidad y conflicto que esto representé para los actores dentro de la

escuela.

“Al llegar a Corazones ahi todo es en Castellano. Ahi es donde comienza

mi lucha entre las dos culturas yo no entendia el espariol” (7OECMAL).

“Ademds de eso, el choque cultural, con los otros sujetos, con los
otros ninos, con los companeros del grupo, porque pues, ellos sabian
que yo venia de esa comunidad y que, en esa comunidad, en ese
entonces que yo era nino, el 90, 95% de la poblacién era hablante

del zapoteco” (TOECMAL).
Una practica social que represento motivos para el choque cultural y con ello la

discriminacion fue la pesca, principal actividad econémica de Bernal, pues a

pesar de que Corazones estuvo cerca del mar, al no tener facil acceso nunca
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produjeron recursos con €l, lo que si hicieron los pobladores de Bernal. La pesca

entonces era considerada por Corazones como una actividad de poco prestigio.

6.1.3. Discriminacion y racismo

Parte de las experiencias interculturales de los alumnos de la primera
generacion fueron marcadas por la discriminacion y el racismo tanto de
companeros como de profesores, debidos a la diferencia cultural y potenciadas
por la historia entre comunidades, nuevamente, estas dos perspectivas de lo

inter- aparece:

“Tengo recuerdos de ciertas preferencias por los estudiantes de la misma
comunidad, originarios, y cierto rechazo hacia nosotros, yo creo natural,
porque la comunidad de donde yo vengo es una comunidad que se asienta
en un territorio en donde supuestamente era de ellos, y entonces ya habia
una rivalidad nata, y pues los maestros creo que consideraban esas
»

cuestiones como algo no sé si de preferencia para los estudiantes locales

(70PCMAL)

“Las experiencias en la escuela primaria fueron muchas, de toda indole,
de todo tipo, desde un aspecto de discriminacién por venir de una regiéon
de una lengua diferente, una cultura diferente hasta formas de vestir,

formas de relacionarse...” (7TOPCMAL).

La discriminacion que vivenciaron los alumnos no fue unicamente por los
companeros de la escuela sino también por los profesores, estos tratos
contribuyeron a la desercion escolar, principalmente en la primera generacion

en donde la diferencia era mas marcada:
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“Los de Bernal éramos discriminados, «los marenios» nos decian (...) y por
eso no queriamos ir a la escuela, o sea, no era porque no nos gustaba la

escuela, sino por el trato” (7OECMAL).

En la segunda generacion este elemento no fue tan comun, o al menos no fue

tan reconocido por los estudiantes:

“La maestra Modesta, la tinica que se porté un poquito asi, que ahora lo

podemos llamar como discriminacion” (SOJAHCAL).

En cuanto a las experiencias interculturales, éstas se vivieron significativamente
en la primera generacion, que como se ha dicho, las diferencias culturales y as
diferencias contextuales potenciaban el choque entre culturas, condicionando la
discriminacion y el racismo por parte de los companeros y de algunos maestros.

Para la segunda generacion fue distinto, pues muchas de sus
caracteristicas étnicas habian disminuido o desparecido, asi que la diferencia
que marcaba la diversidad en el aula era menor, con ello la experimentacion de

la discriminacioén lo fue también.
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6.2. Procesos interculturales en la escuela primaria
Las experiencias interculturales descritas anteriormente generaban a su vez
procesos interculturales mediados por la escuela y especificamente por el
maestro en turno. Estos procesos tuvieron como resultado el desplazamiento
linglistico y modificacion de la identidad étnica en las siguientes generaciones.

El proceso intercultural entendido como Cohen-Emerique (2013), como se
refirioc en el apartado conceptual se identifica a partir de tres fases:
descentramiento, es decir, el descubrimiento de la cultura propia; el
descubrimiento del marco de referencia del otro y la negociacion y mediacion. Si
bien este autor no especifica tiempos ni modos de operacion, en esta region
intercultural los actores refieren haberlas vivido de manera violenta y con una
adaptacion acelerada.

El proceso intercultural vivido por los estudiantes de Bernal comenzo6 en el

ingreso a la escuela, que fue el espacio donde “su mundo” se contrasto:

“Al estar en la comunidad con mi familia, pues ese era mi mundo, al ir a
la escuela prdcticamente cambia mi mundo, cambia mi lengua, cambia mi
forma de comunicacion, y si cambian esos aspectos porque digamos que

para mi eran dos mundos totalmente distintos” (7TOPCMAL).

Con este contraste, hubo un reconocimiento de la propia cultura, pues
anterior a la entrada a la escuela el contacto que tenian los ninos fuera de la
comunidad era nula, especialmente para la primera generaciéon que como ya se
dijo carecian de caminos y medios de transporte que les permitiera la salida

hacia otros territorios:

“En la escuela, yo aprendi que la gente vivia diferente. En la escuela
aprendi que la gente tenia luz en su casa. Con un botén que lo

aplastaban y, pues yo no lo creia” (7OECMAL).
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Este reconocimiento se vivenciaba sorprendente y evidenciaba la diferencia
en las practicas sociales que tenian las personas de la otra comunidad,
asimismo, los alumnos de la generacion de los setenta lograron identificar la

diferencia en cuanto al desarrollo local que tenia su comunidad frente a la otra:

“Yo los reconocias [a los nifios de Corazones] como personas que estaban
un poco mads avanzados. Mds avanzados porque ellos tenian luz, nosotros
no, nosotros dormiamos con candil. (...) Yo pensaba que los nifios de
Corazones tenian mas ventaja. Pero cuando uno de Corazones llegaba a
Bernal y lo miraba luchar por tratar de subirse en la canoa, me reia. Y
pensaba: «que “ignorante, intitil”, ;como no te vas a poder subir ahi?, Mira,

mira el Corazoneno no se puede», y nos burldbamos” (7OECMAL).

Ademas de la identificacion propia a partir del contraste entre lenguas y
practicas sociales, los contenidos escolares y practicas pedagogicas también
contribuyeron al segundo momento del proceso intercultural que pasaban, el
descubrimiento del otro.

Aunque para Cohen-Emerique el tercer momento es la negociacion y
mediacion, en este estudio se considera un momento anterior, que como los
actores informaron se vivio como choque cultural, de esta manera, antes de que
los alumnos mediaran su cultura en un contexto de contraste para la
adaptacion, existio un momento de mayor impacto, vivido violentamente.

La prohibicion del uso de su lengua materna dentro de las aulas era la
expresion mas grande de represion, discriminacion y violencia por parte del

docente:

“Dentro del aula, teniamos que hablar espanol porque te digo, que habia
unos maestros que nos prohibian. Nos prohibian hablar el zapoteco porque
pensaban que estabamos diciendo otras cosas, estabamos hablando de

ellos” (7TOECMAL).
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“Cuando en las pocas veces que nos cachaban hablando en zapoteco con
el vecino, con el compariero de al lado, efectivamente habia una represion
o reganio, sobre todo en el momento de los exdmenes (...) cuando el

maestro se daba cuenta, si habia represion, nos callaba” (7OPCMAL).

Con el paso del tiempo y paulatinamente, los ninios de la primera generacion
se fueron adaptando al nuevo contexto escolar, sin dejar de identificarse como
zapotecos o utilizar su propia lengua en momentos donde el docente no se

encontraba cerca:

“Dentro del salon medio habldbamos en espanol y afuera, obviamente que
cada quien se juntaba con su grupito. A la hora del recreo iba con mis
amigos. Cuando no habia nadie ahi, habldbamos el zapoteco, ya cuando
venia un chamaquito para acd como que nos cohibiamos y habldbamos
medio espanol. Era algo dificil pues, porque como que a escondidas tenias

que hablar lo que eres (7OECMAL)”.

La mediacion con la nueva cultura comenzé con un rapido aprendizaje del
espanol para comprender los contenidos escolares y no retrasarse
académicamente, no obstante, este aprendizaje no se dio sin dificultades que

provocaban mas discriminacion:

“Yo no hablaba bien el espanol, sobre todo en los articulos, yo no usaba
los articulos de manera adecuada, en vez de decir «el mapa», yo decia «la
mapa», entonces ellos se reian (...) rapidamente fui aprendiendo a
comunicarme lo mds correcto posible en espanol, y eso pues considero
que es un elemento que fue significativo para mi, porque aprendi

rapidamente” (7OPCMAL).
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A la par, y con el aprendizaje del espanol hubo una acelerada adaptacion

al medio para reducir los malos tratos:

“Yo tuve que reconocer y adaptarme lo mds rdpido posible a esa otra
cultura, a ese otro mundo para poder sobrevivir, o sea tuve que aprender
rapidamente el espanol para poder comunicarme, para poder asimilar el
contenido del proceso de ensenianza del maestro, sino no podia yo
entender, entonces si fui asimilando, aprovechando apuradamente la otra
cultura y adquirir rapidamente la lengua y mas después la escritura, y
eso obviamente viene a transformar lo que en esencia era yo, un sujeto
analfabeto con una lengua totalmente diferente y obviamente eso abrié mi
mundo” (7OPCMAL).

Esta adaptacion al medio escolar y cultural significo para los ninnos
zapotecas una transformacion de su esencia y una apertura hacia un mundo

nuevo:

“Estudiar también ha significado como tener como, apertura hacia otra

cultura, hacia otros conocimientos, hacia conocer otras cosas” (SOAHM).

Para la segunda generacion estos procesos fueron distintos y menos
impactantes, aunque los contenidos escolares representaban una apertura hacia
un mundo nuevo, era un mundo del cual ya tenian referencia. Sus padres,
quienes habian experimentado de manera negativa estos choques culturales se
esforzaron por reducir dichos malestares en sus hijos, por lo que la ensenanza
del espanol se volvio prioridad y la escuela fue el medio para reforzar estos

procesos:

“Creo que habia como un esfuerzo de los padres por hablarnos en espanol
en algunas cosas. Y, la escuela reforzé eso, es decir, creé esas condiciones

para que hablabamos en espanol” (SOAHMAL).
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Los maestros en turno de ambas generaciones jamas consideraron el
contexto cultural para la imparticion de sus clases o para la modificacion del
contenido, tampoco para la facilitacion del proceso intercultural de los alumnos,
al contrario, se volvieron un elemento que ejercio violencia frente a la diferencia
y la diversidad; y que aunque hubo una integracion del alumnado zapoteca al
aula, esta fue por omision de sus caracteristicas culturales y no por contar con
formacion intercultural bajo los criterios actuales del proyecto politico.

La escuela estaba totalmente descontextualizada, tanto en contenidos
como en procesos de integracion e inclusion; la formacion del docente de dichas
décadas o era deficiente o no contaba con ningun tipo de capacitacion para el

trabajo en comunidades rurales y marginadas:

“Nunca vi una mezcla de cultura, nunca vi que fomentaran eso, de que
hablemos intercambiemos la cultura, no, jamds, era, al contrario. Los de
Bernal teniamos que acatar las érdenes de la escuela y teniamos que
hacer el esfuerzo por hablar el espanol, y no nos permitian hablar el

zapoteco” (7TOECMAL).

“Nunca hubo una referencia con respecto al contexto, es decir, son

zapotecas, este es tu origen” (SOAHMAL).

El vinculo entre escuela y comunidad, al ser falto las historias, los saberes, los
problemas que enfrentaban los nifios en su convivencia diaria eran omitidos, no
hubo cambios curriculares por lo que muchos de los contenidos contrastaban
inmensamente con la realidad de los estudiantes o tomaban sentidos distintos a
los esperados.

La lectura de la realidad de los alumnos indigenas fue relegado al
cumplimiento de programas, subordinacion antes la cultura dominante e ideales

nacionales y posmodernos.
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Las experiencias y procesos interculturales en donde la diversidad cultural, la
diferencia y la desigualdad, que generaron choques culturales incomprensibles
para los actores involucrados y discriminacion y racismo, fueron vividas sin
ningun tipo de propuesta intercultural puesto que en esos anos no existia y los
docentes carecian de recursos para llevar a cabo acciones positivas.

En ningan momento hubo relacion de los contenidos escolares con los
aprendizajes sociales y saberes de la comunidad; acuerdos para el cuidado
mutuo de miembros de la comunidad y actores educativos, promocion de la
responsabilidad social, desarrollo de proyectos de vinculaciéon comunitaria y

familiar ni valoracion de convivencias e historias de vida.

6.3. Discusion sobre la interculturalidad

Durante el transcurso de esta investigacion se ha utilizado el término
intercultural para entender el proceso en el que dos mundos simbdlicos
interactiian entre si. De igual forma se especifico que de acuerdo a las reflexiones
de Restrepo, la vision hegemonia-articulacion y heterogeneidad-historico-
estructural son elementos de este proceso que intervienen en estas relaciones.

Aunado a esta vision, los tres paradigmas del concepto de
interculturalidad: Desigualdad, diferencia y diversidad de Dietz (2017) se
aprecian en las subcategorias anteriormente presentadas.

Lo intercultural como proceso se ha diferenciado implicitamente en esta
investigacion de lo intercultural como proyecto politico.

A lo largo del tiempo el concepto de interculturalidad se ha ido
reestructurando y complementando con distintas visiones que ayudan a su
comprension.

Es menester hacer énfasis en que la heterogeneidad cultural e identitaria
es un hecho, y que a pesar de que hay procesos —como la globalizaciéon que

favorece la homogeneizacion cultural—, no se puede erradicar la diversidad.
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Aun cuando las propuestas actuales sobre la interculturalidad,
especialmente en el campo educativo, buscan mejorar las relaciones
interculturales en condiciones de simetria, equidad e igualdad (Walsh, 2009), las
relaciones de intercambio cultural se complejizan por procesos migratorios,
cuestiones politicas y/o étnicas, globalizacion y tecnologizacion. La realidad de
discriminacion y racismo que histoérica y estructuralmente han vivido algunos
grupos trasciende a las discusiones académicas y politicas.

Garcia Canclini postula que interculturalidad y multiculturalidad generan
dos modos de produccion de lo social, “multiculturalidad supone aceptacion de
lo heterogéneo; interculturalidad implica que los diferentes son lo que son en
relaciones de negociacion, conflicto y préstamos reciprocos” (2004, p.15).
Cuando una sociedad o un grupo se relaciona con otros, invariablemente se esta
ante la presencia de relaciones interculturales.

Pensar en la interculturalidad como proyecto politico y aplicado en el
ambito educativo va mucho mas alla de la coexistencia o la comunicacion de las
culturas, es una relacion sostenida entre ellas, la cual busca expresar la
superacion de prejuicios, racismo, desigualdad y asimetrias que caracterizan al
pais y al estado. En consonancia con lo anterior, se busca crear las condiciones
de respeto, igualdad, derechos y desarrollo de espacios comunes para crear una
sociedad intercultural. No obstante, todo ello debe promoverse desde las aulas,
por los docentes, lo cual es evidente que en esta comunidad no existia.

Se podria justificar la carencia de practicas sociales orientadas a la
interculturalidad porque en aquella época no existia esta discusion, pero aun
hoy en dia, en dicha region se carece de aplicaciones interculturales del proyecto
educativo.

Para alcanzar este proceso dinamico, sostenido y permanente de relacion,
comunicacion y aprendizaje mutuo se requiere de esfuerzos colectivos y
conscientes desde “arriba” (en todos los sentidos que pueda entenderse) para
desarrollar personas y grupos de respeto que penetren las relaciones de “abajo”.

Aun cuando se sabe que los procesos culturales tienen presentes luchas de
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poder y que se buscan erradicar con este tipo de propuestas; la apuesta a la
interculturalidad también se ve comprometida por los usos politicos y/o
provechos escondidos y de “agenda” que inducen efectos secundarios a los
esperados, ya que “no podra haber relaciones interculturales en propiedad en
situaciones en las cuales no se produzcan negociaciones sociopoliticas,
socioculturales y étnicas entre individuos y/o sectores diferenciados
estructuralmente entre si” (Samaniego, 2005, p. 7). Dichas negociaciones si bien
en ocasiones abonan a los sujetos implicados, la diversidad se ve como un
elemento negativo, paradéjico a lo homogéneo que la globalizacion puede llegar
a ser.

Como se entiende hasta aqui, la interculturalidad y la politica estan
estrechamente relacionadas y a pesar de sus complejidades hay autores como
Samaniego que reafirman su existencia, sin embargo, destaca su aplicacion
desigual: “la interculturalidad se da, se vive, no puede dejar de producirse, pero
su actual produccion es forzada, impuesta, unidireccional para grandes sectores
sociales” (Samaniego, 2005, p. 8). La interculturalidad pretende erradicar todas
las caracteristicas negativas de las relaciones culturales, sociales y politicas,
empero es imposible por las reproducciones ideolégicas que historicamente
hablando han existido y siguen existiendo y la diversidad, diferencia y
desigualdad que en cualquier grupo existira siempre.

Plantearse una politica social y educativa que reconozca la diferencia
estructural es algo complejo, implica construir no solo una teoria del cambio que
incorpore la subjetividad, sino avanzar hacia una comprension sociocultural.
Solo asi la aplicacion de la interculturalidad podra avanzar, mientras tanto, las
realidades muestran situaciones similares a esta region de estudio, en donde la
diversidad y la diferencia generan un choque cultural en los grupos, procesos de
discriminacion y racismo, y si bien les va, inclusion por omision, pues la
integracion aunque es dada por el sujeto, la inclusion debe incorporarse desde

el grupo/sociedad.
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CONCLUSIONES

Este estudio se enmarca desde una perspectiva de analisis regional a partir de
la imbricacion de elementos sociales, territoriales, historicos, econoémicos,
politicos y culturales de la region intercultural Bernal-Los Corazones respecto al
papel de la escuela en las practicas sociales de sus actores en dos generaciones
y en tension con elementos globales y locales del periodo de estudio.

Para un analisis mas completo ha sido necesario articular las
problematicas sociales especificas (locales incluso) hacia procesos generales que
atanen al mundo actual, es asi como la condicion de la cultura, el poder y la
modernidad contribuyen a su analisis.

Las generaciones (1970 y 1980) fueron seleccionadas por los momentos
historicos que determinaron la entrada a la primaria de la primera y segunda
generacion de escolares, lo que marcdé una reconfiguracion de las practicas
sociales posteriores de sus actores.

Ademas, esta region es Unica en cuando a su analisis y pertinencia, pues
tiene como eje central la escuela primaria como espacio mediador de la
interculturalidad, entendida como interrelacion hegemonica-articuladora e
histérica-estructural de las diferencias culturales y simboélicas de grupos
diferenciados.

Como se dijo previamente, para comprender esta region, se parte de la

particularizacion de las regiones socioculturales, ya que el conjunto de estas en
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un territorio delimitado permitira reconocer las tensiones entre las mismas,
generando asi la interculturalidad.

La presente conclusion surge a partir de la descripcion y analisis de las
categorias teoricas y empiricas obtenidas en el trabajo de campo y que dan
respuesta a las preguntas de investigacion planteadas previamente y que a
continuacion se recuerdan: ¢Qué papel ha tenido la escuela en la region
intercultural Bernal-Los Corazones?, ¢Qué practicas sociales (materiales,
competencias y sentidos) de los actores educativos han sido condicionadas por
la escuela en la region intercultural Bernal-Los Corazones?, ¢Cuales son las
experiencias interculturales de los actores educativos en la region intercultural
Bernal-Los Corazones? Y ¢Qué procesos interculturales han sido mediados por
la escuela en los actores educativos de la region intercultural Bernal-Los
Corazones?

Con base en estas preguntas de investigacion surgen los objetivos que
fueron cubiertos en este estudio y que enseguida se dan respuesta para su
conclusion general:

1. El papel de la escuela primaria en la region intercultural Bernal-Los
Corazones tiene como caracteristicas:
e Reproductora de contenidos curriculares e ideologias nacionales
e Descontextualizada, pues ha ignorado el contexto indigena
« Condicionante del desplazamiento linglistico en la comunidad
«El maestro en la comunidad ha representado una figura de saber y
autoridad frente a la comunidad, sin que a éste le haya sido relevante
involucrarse en el contexto.
eLa escuela ha modificado practicas sociales en todas sus
dimensiones, por lo que desde su llegada la region ha tenido cambios en
su desarrollo local.
2. Las experiencias interculturales de los actores educativos de las
escuelas primarias en la regién intercultural Bernal-Los Corazones se pueden

analizar desde:
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eLa diversidad cultural y la diferencia que ellas representaban en el
aula
«El choque cultural dado no solo por las caracteristicas culturales
sino por las lenguas, zapoteco y espanol
e Discriminacion y racismo por parte de companeros, maestros y otros
actores de las comunidades
e«Las experiencias interculturales se vivieron de manera mas
impactante para la primera generacion debido a la ubicacion de la
primaria y a la lengua materna, contrario a la segunda generacion, quienes
habitaban un mismo territorio y ya dominaban el espanol.
3. Los procesos interculturales mediados por la escuela primaria en los
agentes educativos de la region intercultural Bernal-Los Corazones:
«Hubo reconocimiento de las culturas, tanto la propia como la ajena
eRepresion por parte de la escuela, asi como discriminaciéon por
companeros
e Adaptacion de los actores educativos al contexto escolar.

De igual forma los procesos interculturales de la primera y la segunda
generacion se experimentaron de manera distinta en las dos generaciones, ya
que la segunda generacion ya habia tenido cambios en sus practicas y
significados pues los padres buscaron aminorar esos procesos interculturales
que ellos experimentaron de manera violenta.

4. Las practicas sociales de los agentes educativos condicionadas por la
escuela en la region intercultural Bernal-Los Corazones;
e Sentidos: vision de la vida, progreso, mejor calidad de vida, valores.
« Competencias: aprendizaje del espanol, lectoescritura y operaciones
aritmeéticas basicas.
e Materiales: Servicios basicos, medios de transporte, apoyos
gubernamentales y materiales escolares.
El analisis del papel de la escuela en esta region intercultural permite ver

un proceso civilizatorio en el que la escuela es la palanca que permitio ese logro;
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su llegada a la region inicié la modificacion de las practicas sociales en pocas
generaciones —como se puede observar en una parte de ella, especificamente en
Bernal— con esto se puede decir que la escuela ha sido exitosa en las ideas que
ha planteado respecto al progreso y desarrollo productivo y econémico, tal cual
las politicas educativas de esos tiempos buscaban.

Meéxico, a pesar de reconocerse como pluricultural, ha planteado politicas y
practicas educativas homogéneas, monolinglies y descontextualizadas,
especialmente en la época anterior a 1990; asi se observo en la region de estudio
donde la escuela se formé bajo un solo referente cultural siendo un papel
preponderante para el desarrollo social y econémico.

Este desarrollo se plante6 desde un nivel individual a uno local y nacional
sin importar la despersonalizacion del individuo y de la eliminacion y
modificacion de rasgos importantes de su cultura y sus practicas sociales.

La promocion de la cultura bajo esta perspectiva podia implicar la
colaboracion al retraso social, por lo que las politicas educativas de esos anos
carecian de elementos y analisis interculturales, buscando la homogenizacion
del ciudadano productivo y mano de obra capacitada. La escuela fue totalmente
castellanizadora, no solo borrando sino omitiendo toda diferencia cultural.

Las practicas sociales cotidianas previas al ingreso a la escuela podian
vivenciarse como retroceso o dificultades para el desarrollo y progreso, por lo que
el paso a la siguiente generacion las ha modificado, por ejemplo, la transmision
del espanol como primera lengua y la desaparicion del zapoteco en tan solo dos
generaciones.

No obstante, lo anterior, lo que se encontraba detras de ese imaginario
social de los actores educativos de la region eran las politicas educativas
asociadas al desarrollo econémico y productivo del pais y las ideologias
desarrollistas de los presidentes en turno. Asi las tensiones entre globalidad y
localidad, se aprecian desde las politicas educativas dadas desde la vision

capitalista neoliberal y manifestadas y puestas en marcha en los contextos
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locales teniendo al docente y por consecuencia la escuela, como vehiculo para el
cumplimiento de los objetivos nacionales.

Bajo las caracteristicas de marginalidad de esta region, no es de
sorprenderse que las carencias y dificultades se presentaban en mayor medida
en comparacion con contextos urbanos, hacia donde estaban dirigidas la
mayoria de los esfuerzos politicos en educacion.

Para la primera generacion, la mayor dificultad que presentaron fue la
distancia de la escuela y la diferencia cultural marcada por la lengua. Asimismo,
reconocian la carencia en la formacion de los profesores, que esta asociado a la
formacion del magisterio de esos anos en donde lo intercultural no tuvo cabida.

En la primera generacion la distancia entre comunidades se volvio
significativa porque diferenciaba radicalmente a la poblacion escolar. Era
evidente que el unico interés e interaccion entre comunidades se daba por el
contacto de la escuela. Este desinterés también se vio reflejado por los maestros,
quienes omitian las diferencias culturales o las enfatizaban con la finalidad de
discriminar; también por los padres de familia, pues no tenian contacto alguno
con la escuela fuera de la entrega de boletas o clausuras.

Por otro lado, en la segunda generacion la escuela cumplié un papel distinto
en la ensenanza y formacion de los ninos, ya que, aunque se habia incorporado
un grupo cultural nuevo, todos vivian en la comunidad, incluyendo a los
maestros, lo que favorecia las relaciones positivas entre todos.

Sumado a lo anterior, para 1970 el espanol se habia vuelto la lengua
materna en algunos y la lengua franca en el pueblo, y la escuela tuvo un papel
fundamental para ello, tanto por las actitudes que la generacion anterior recibio
y no quiso transmitir a sus hijos, como por la reproduccion tajante de los
contenidos curriculares dados nacionalmente.

La escuela no mantuvo relaciones significativas con la comunidad y las
familias, empero, estas ultimas si otorgaron a esta institucion un papel relevante

hacia la formacion de sus hijos. Se observo como algunos maestros fueron
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significativos por insertar la vision de progreso no solo en los padres, sino
también en los alumnos; asi como otros fueron muy despectivos e indiferentes.

Finalmente se puede concluir que el papel de la escuela en esa region
intercultural modifico las practicas sociales de grupos culturalmente
diferenciados hacia una busqueda de igualdad productiva que trajera consigo
beneficios econémicos al pais, dados por supuesto, por un orden ideologico
estatal. Asila modificacion de estas practicas implico la eliminacion de la esencia
cultural generacion tras generacion.

El analisis regional que ahora se concluye no puede omitir las aportaciones
de la metodologia etnografica reflexiva, en donde para estudiar lo intercultural
la dimension semdntica fue indispensable, ya que la identidad del actor solo pudo
ser obtenida a través de su discurso con sus experiencias interculturales
compartidas. La dimensién pragmdtica se observd, asimismo, en las
interacciones entre localidades y grupos culturales de la region. Y la dimension
sintdctica, por su parte no fue omitida, pues el analisis de las politicas educativas
de los anos de estudio contextualizo la region y la discusion sobre la
interculturalidad como proyecto politico educativo actualizo el avance en el tema.

Por ultimo, las tensiones nacionales y globales superpuestas con lo local
también reflejan las realidades que se viven en los distintos contextos, por ello
los Estudios Regionales se vuelven fundamentales para continuar la discusion y
con ello buscar una intervencion puntual, ese es el trabajo pendiente que queda

por hacer.
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ANEXO 1. GUIAS DE ENTREVISTAS

GUIA DE ENTREVISTA PARA ALUMNOS

Nombre del proyecto: Papel de la escuela en las practicas sociales de actores
educativos de dos generaciones en una region intercultural

Objetivo del proyecto: Analizar el papel de la escuela a través de las practicas
sociales de los actores educativos de dos generaciones en la region intercultural
Bernal-Los Corazones.

Objetivo de aplicacion del instrumento: Recabar las experiencias y las
practicas de los (ex)alumnos de las escuelas primarias de la Region intercultural
Bernal-Los Corazones.

Instrucciones: Por favor, responda lo mas sinceramente posible y sin pensar
tanto las respuestas, si hay algo que quiera agregar, que no esté contemplado
en las preguntas, tenga la libertad de expresarlo libremente.

L. Antecedentes
Cuéntame sobre el contexto donde estudiaste la primaria
Cuéntame sobre tu familia
¢Como era la escuela primaria en donde estudiaste?
II. Experiencias interculturales de los actores educativos
Por favor, narra tu experiencia en la escuela primaria
¢En qué lengua impartian clases cuando acudiste a la primaria?
¢Tuviste alguna dificultad para comprender los contenidos debido a la
lengua?
¢Fuera del salon de clases en qué lengua hablabas?
¢Tenias amigos que hablaran tu misma lengua?
¢El docente hablaba tu lengua?
¢Notaste algun trato distinto por parte del docente hacia los alumnos que
dominaban otra lengua?
¢Notaste algun trato distinto entre companeros que dominaban otra lengua?
¢Habia alguna interaccion significativa entre la escuela y la comunidad?
III. Procesos interculturales mediados por la escuela
¢La escuela fomento la interculturalidad entre los alumnos?
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¢La escuela promovié acciones o actividades culturales que influyeran en tu
vida?

¢Consideras que la escuela gener6 integracion intercultural entre los
alumnos?

¢Qué acciones realizo la escuela para la integracion de los alumnos?
¢Existio algan programa curricular o extracurricular que fomentara la
integracion de la diversidad cultural de los estudiantes?

¢La escuela gener6 proyectos o creo iniciativas para la busqueda de apoyos
externos para el fomento de la interculturalidad?

¢Cuando estudiaste habia politicas para personas que hablaban otras
lenguas?

¢Durante el tiempo que asististe a la escuela, sabias si existian politicas o
programas educativas para la interculturalidad?

¢El docente hacia ajustes curriculares se adaptaba al contexto o modificaba
las tareas cuando encontraba alumnos con una lengua o cultura distinta?
¢El maestro tomaba en cuenta el contexto comunitario en el proceso
ensenanza -aprendizaje?

IV. Papel de la escuela en regiones interculturales

¢Queé piensas de la escuela?

¢Por qué acudir a la escuela primaria?

¢Cual consideras que es el papel del docente en las escuelas de regiones
interculturales?

¢Como concibes la diversidad en la escuela?

¢Como concibes la diferencia en las escuelas?

V. Practicas sociales de los actores educativos

¢Queé practicas sociales consideras que cambiaron por parte de la comunidad
a partir del ingreso a la escuela?

¢Qué artefactos consideras que se incorporaron a tu vida a partir del ingreso
a la escuela?

¢Cual era la vestimenta que llevabas a la escuela?

¢Queé elementos materiales consideras que cambiaron en tu vida a partir del
ingreso a la escuela?

¢Qué competencias o conocimientos practicos consideras que aprendiste a
partir del ingreso a la escuela?

¢Consideras que la escuela modificé alguna competencia o conocimiento
practico en tu vida?

¢Qué cambios ocurrieron en tu vida a partir de ingresar a la escuela
primaria? En cuanto al comportamiento, estilo de vida, valores, economia,
etc.

¢Queé cambio en el aspecto social al ingresar a la escuela primaria?

¢Qué cambio en el aspecto economico a partir del ingreso a la escuela
primaria?

¢Qué cambid en aspecto familiar a partir del ingreso a la escuela?
¢Consideras que tu vision cambié por haber asistido a la escuela?
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VI. Datos generales

Nombre:

Edad:

Sexo:

Estado civil:

Lugar de origen:
Lugar de residencia:

Tiempo que vive o vivio en la region:

Ocupacion:

Formacion académica:

Anos en los que curso la primaria
Nombre de la escuela primaria
Ubicacion de la escuela primaria
Lenguas que domina

Lengua materna
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GUIA DE ENTREVISTA PARA PADRES DE FAMILIA

Nombre del proyecto: Papel de la escuela en las practicas sociales de actores
educativos de dos generaciones en una region intercultural

Objetivo del proyecto: Analizar el papel de la escuela a través de las practicas
sociales de los actores educativos de dos generaciones en la region intercultural
Bernal-Los Corazones.

Objetivo de aplicacion del instrumento: Recabar las experiencias y las
practicas de los padres de familia de (ex)alumnos de las escuelas primarias de la
Region intercultural Bernal-Los Corazones.

Instrucciones: Por favor, responda lo mas sinceramente posible y sin pensar
tanto las respuestas, si hay algo que quiera agregar, que no esté contemplado

en las preguntas, tenga la libertad de expresarlo libremente.

L. Experiencias interculturales de los actores educativos
Por favor, narra tu experiencia como padre de familia cuando tus hijos asistian a la
escuela primaria
¢En qué lengua impartian clases cuando tus hijos acudian a la primaria?
¢En qué lengua te comunicabas con los docentes?
¢Tuviste alguna dificultad para comunicarte con los docentes debido a la lengua?
¢En qué lengua se comunicaban en casa?
¢Entre los padres de familia en qué lengua se comunicaban?
¢Notaste algun trato distinto hacia tus hijos por parte de los docentes debido a su
lengua?
¢Notaste alglin trato distinto de parte de los companeros de tus hijos por dominar
una lengua distinta al espanol?
¢Habia alguna interaccion significativa entre la escuela y la comunidad?

I1. Procesos interculturales mediados por la escuela
¢Consideras que la escuela generé integracion intercultural entre tus hijos y los
otros nifios que no hablaban la lengua?
¢Queé acciones realiz6 la escuela para la integracion de tus hijos y de otros nifios que
no hablaban la lengua?
¢Sabes si existio algiin programa curricular o extracurricular que fomentara la
integracion de la diversidad cultural de los estudiantes?
¢La escuela gener6 proyectos o creo6 iniciativas para la busqueda de apoyos externos
para el fomento de la interculturalidad?
¢Durante el tiempo que tus hijos acudieron a clases, existian politicas o programas
educativas para la interculturalidad?
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¢Sabes si el docente hacia ajustes curriculares o a los programas cuando les daba
clases a tus hijos?

¢Sabes si el docente tomaba en cuenta el contexto comunitario en el proceso
ensenanza -aprendizaje?

II1. Papel de la escuela en regiones interculturales

¢Qué piensas de la escuela?

¢Por qué acudir a la escuela primaria?

¢Cual consideras que es el papel del docente en las escuelas de regiones
interculturales?

¢Como concibes la diversidad en la escuela?

¢Como concibes la diferencia en las escuelas?

IV. Practicas sociales de los actores educativos

¢Qué practicas sociales consideras que cambiaron por parte de la comunidad a
partir del ingreso a la escuela?

¢Qué ha cambiado en la comunidad a partir de que existe la escuela primaria?
¢Qué artefactos consideras que se incorporaron a tus hijos a partir del ingreso a la
escuela?

¢Como iban vestidos tus hijos a la escuela?

¢Qué elementos materiales consideras que cambiaron en tu vida y en la de tus hijos
a partir del ingreso a la escuela?

¢Consideras que la escuela modifico alguna competencia o conocimiento practico en
tu vida y en la de tus hijos?

¢Qué cambios ocurrieron en tus hijos a partir de que acudieron a la escuela? En
cuanto al comportamiento, estilo de vida, valores, economia, etc.

¢Qué cambio en el aspecto social en tu familia al ingresar a la escuela primaria?
¢Qué cambiob en el aspecto economico en tu familia a partir del ingreso a la escuela
primaria?

¢Qué cambio6 en aspecto familiar a partir del ingreso a la escuela?

¢Consideras que tu vision cambi6 por haber mandado a clases a tus hijos?

V. Datos generales

Nombre:

Edad:

Sexo:

Estado civil:

Lugar de origen:

Lugar de residencia:

Tiempo que vive o vivio en la region:
Ocupacion:

Formacion académica:

Anos en los que sus hijos acudieron a la escuela primaria
Nombre de la escuela primaria
Ubicacién de la escuela primaria
Lengua que domina

Lengua materna
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ANEXO 2. SOLICITUD DE USO DE DATOS Y
CONFIDENCIALIDAD

Lugar Fecha

Por medio del presente documento, el abajo firmante:

1. Entiende que la informacién proporcionada en la presente entrevista sera
utilizada para fines investigativos, para el proyecto Papel de la escuela en las
prdacticas sociales de actores educativos de dos generaciones en una regién
intercultural y sus derivados (como articulos, ponencias, carteles o cualquier otro
medio de difusion cientifico).

2. Autoriza a Vanessa Miroslava Carrasco Grajales, estudiante del Doctorado en
Estudios Regionales de la Universidad Auténoma de Chiapas, a realizar
tratamiento de la informaciéon personal entregada (entendido este como
recoleccion, procesamiento, reproduccion, compilacion, almacenamiento, uso,
sistematizacion y organizacion de datos personales, todos ellos de forma parcial
o total).

3. Tiene lalibertad de elegir como sera nombrado para la identificacion de sus datos.
Ya sea con su nombre completo o} con el siguiente

pseudoénimo

4. Autoriza la circulacion y la transferencia de sus datos, sin limitacion en cuanto

al pais de destino, inicamente para los fines arriba establecidos.

Nombre y firma

179



ANEXO 3. CARACTERISTICAS SOCIODEMOGRAFICAS DE LOS INFORMANTES

Anexos

Afos en
Lugar de Lugar de Lengua los que Nombre de la | Ubicacion de
Generaciéon | Condicién Nombre Edad Sexo Escolaridad Ocupacién )
nacimiento residencia materna cursoé la primaria la primaria
primaria
(Ex Pedro Tuxtla Escuela Los
59 Union . 1970- . .
alumno) Carrasco Hombre | Maestria . Gutiérrez, Docente Zapoteco primaria Corazones
afnos Hidalgo 1976
Morgan Chiapas Reivindicacion
(Ex Escuela Bernal
alumno) primaria Patria | Los
(1° a 3° grado) Corazones
Canby,
Ernesto Escuela Ocozocoautla
53 Técnico Oregon, 1975-
Carrasco Hombre . Bernal Campesino Zapoteco primaria
anos superior Estados 1981 o
Morgan Reivindicaciéon
1970 Unidos
(4° a 5° grado)
6° grado en
Chiapas
Madre de Marcelina
. 90 . Primaria Union )
familia Morgan Mujer Bernal Comerciante | Zapoteco | N/A N/A N/A
anos trunca Hidalgo
Fuentes
Madre de Paula
83 Primaria Ama de
familia Hernandez Mujer Juchitan Bernal Zapoteco | N/A N/A N/A
anos trunca casa
Teran
(Ex San
alumno) Adan Cristobal
46 1982- Escuela
1980 Hernandez Hombre | Doctorado Bernal de las Docente Espanol Bernal
anos 1988 primaria Patria
Morgan Casas,
Chiapas
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(Ex B Santos
José Angel
alumno) 45 Reyes 1983- Escuela
Hernandez Hombre | Maestria Bernal Docente Espanol Bernal
anos Nopala, 1989 primaria Patria
Carrasco
Oaxaca
Madre de Elsa
66 Primaria Union Ama de
familia Carrasco Mujer . Bernal Zapoteco | N/A N/A N/A
anos trunca Hidalgo casa
Morgan
Madre de Concepcion
familia de los 70 Primaria Acapetahua, Ama de
Mujer Bernal Espanol N/A N/A N/A
Santos anos Trunca Chiapas casa
Alfaro
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ANEXO 4. FOTOGRAFIAS DE GRADUACION

Figura 13 y 14

Graduacion de primaria, Pedro Carrasco Morgan, ario 1976
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Nota. En la figura 13 se aprecia como se entregd el certificado de estudios en la
graduacion de primaria. En la figura 14 aparece 70PCMAL con su hermana mayor
detras. Obtenido del archivo personal Sra. Marcelina Morgan Fuentes

Figura 15

Graduacion de primaria, Dora Luz Hernandez Carrasco, afio 1987

Nota. En esta figura se aprecia la entrega de documentos en la graduacion de

primaria. Obtenido del archivo personal Dora Luz Hernandez Carrasco.

183



Anexos

ANEXO 5. VINETAS NARRATIVAS DE LA EXPERIENCIA
ESCOLAR DE ACTORES EDUCATIVOS DE LA REGION BERNAL-
LOS CORAZONES EN LAS DECADAS 1970 Y 1980

El maestro convencié a mi papd para ir a un partido, le dije que yo me iba a
portar bien y todo, y te cuento que cuando llegué a Tapana fuimos a ver el partido
de las ninas, por travieso me subo a una banqueta, resbalo de la banqueta y me
caigo y me doy en la pura rodilla y se empez6é a dormir, y ahi, acabé mi
intervencién en ese evento. Me regand el profe Pancho, me dijo de lo peor, que
era yo un burro, que no entendia y que lo primero que me habia ducho mi papa
era estarme quieto y fue lo primero que desobedeci. Y ahi quedé, rendido, no
jugué lesionado, y mi papa me regané y me dijo, lo primero que te digo
(70JAHCAL).

Los fines de semana era ir a pescar, remendar unas redes o ayudar a papd ahi
en el mar a sacar la red y a meter la red, lavar la lancha. Y de lunes a viernes y

era cuando nosotros llegamos (8OJAHCAL).

Eramos varios comparieros que anddbamos ahi, pues regularmente me juntaba
con ellos a la hora del recreo, yo tenia pocos amigos de la comunidad en donde
estda ubicada la escuela, por lo mismo, que habia dificultad para comunicarme
con ellos, no tenia yo un lenguaje fluido (...) yo no podia tener muchos amigos
de la comunidad donde estd ubicada la escuela porque ellos no hablaban el
zapoteco, y por lo tanto a la hora del recreo me juntaba con mis hermanas, con
mi hermano y con algunos otros de la comunidad, ese era mi circulo y pues todo

era en zapoteco (7OPCMAL).
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Regularmente nosotros los de Bernal siempre anddbamos arriba de un darbol y
siempre nos bajaban de ahi, pero era el unico drbol grande que habia y pues yo
subiéndome al drbol era experto porque ese era mi mundo andar arriba de los

arboles (7O0PCMAL).

Cuando mi hermano Juan sale de 6to grado mi madre lo lleva a comprar sus
zapatos Yy su ropa y yo terco que queria también un par de zapatos porque a mi
hermano le compraron, era la primera vez que estaba estrenando un par de
zapatos, y mi mamd me dijo: “te lo voy a comprar pero lo vas a usar hasta que
salgas de 6to grado de primaria”, y yo acepté, pero cometi el error de comprarlo
justo a mi medida cuando yo estaba en 5to, al ario mi pie crecié un numero y ese
par de zapatos fue mi martirio la noche de mi graduacién. Me sacé una ampolla
enorme en los dos pies, porque me quedaba apretadisimo y como esa era la
condicién, ya mi madre no me compré un par de zapatos; ese par de zapatos lo
guardé un ano en su caja y los usé exactamente la noche de mi graduaciéon y
me apretaba enormemente porque era de cuero, una mala experiencia, pero fue
mi error haberlo comprado un ano antes y sin haberlo usado, pero si no voy a la

primaria y no termino sexto no estreno zapatos (7O0PCMAL).

Nos saliamos de la escuela y nos ibamos a esconder a la casa de dona Joaquina.
Por alguna razén la seriora nos tenia ahi, en su casa, que era un patio grande
con arboles de mango. Me acuerdo que nos subiamos al mango, ahi comiamos,
ahi nos estabamos, nos daba de comer la sefiora y cuando venia el tiempo de
ya para irse a Bernal, agarrabamos el carro, ella nos subia al carro y ya nos

regresabamos (70ECMAL).
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Yo presencié el dia en que Eri levanté sus libros, se sali6 y jamas volvié a
regresar a la escuela por lo que pasdbamos en la escuela pues. No era una
experiencia bonita que digamos de que quisieras regresar. Y él simplemente no
regreso. En cuarto grado de primaria Eri nunca mads regresé a la escuela. Y los
maestros llegaban alla a decirle: “Seriora, mande a su hijo” y él no quiso fir,
porque lo dice: “No, si yo no puedo aguantar a los “Corazonenos”. Entonces yo
me quedé ahi, ya no queria yo ir, pero finalmente me convencieron para ir. Y
desde entonces mi mama dijo: “Bueno, si no vas a ir, vas a ser pescador aqui.
Te voy a llevar a que vayas a tarrayar con tu papa”. Y bueno, Eri se convirtio en
uno de los mejores tarrayeros, uno de mejores pescadores, uno de los mejores

trabajadores, muy reconocido Eri pues alli en Bernal (7OECMAL).

Yo queria acercarme al maestro Martin porque con él me sentia bien, porque
hablaba mi idioma, entonces le llevé un figurin37; lo encontré cuando mi papd
estaba arando la tierra. Mi papa me explicé que por ahi habian existido personas
de aquel entonces y por eso habia figurines. Entonces yo se lo mostré al maestro.
Y el maestro Martin dijo: “Oye, estos son antiguos, estos son de esos tiempos,
no, Jquién te lo dio?”, dije: “no, es que lo encontré en el arado de mi papad.
Entonces se formé un grupito que era después de la escuela, o sea, que ya no
era de la escuela, sino que era como de excursion. Y luego el maestro pidio
permiso a los papds y nos fuimos alla al potrero. Y alld con pico y pala y nos
fuimos todo un grupito, y si, pues fuimos encontrando los figurines, unas

cabecitas, otro munequito y todo eso (7OECMAL).

37 Figuras antiguas de barro o piedra.
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El sabado y el domingo ahi si iban mis hijos a camaronear para sacar dinero
para su gasto de ellos, nada mads eso, y ya cuando ellos tenian vacaciones, ahi
si, echaban la corrida a pie, yo les hacia su tarrayita para que cada quien
tuviera. Y compré una alcancia para cada quien, ahi echaban lo que agarraban,
los vendian, ahi echaba yo el dinero. Cuando ellos ya iban a empezar a la
escuela en la secundaria, entonces ya quebraban el cochinito para ver qué tanto

tenian, ya ibamos a Arriaga, ahi compraban todos sus utiles que iban a ocupar
(70OMMGMF).
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ANEXO 6. EXTRACTO DE TESTIMONIOS ORALES

Entrevista 1. MORGAN Fuentes, Marcelina (2022): Testimonio oral.
Efectuada en el corredor de su domicilio. Bernal Diaz del Castillo, San Pedro
Tapanatepec, Oaxaca (12 de noviembre de 2022). Originaria de Union
Hidalgo y fundadora de Bernal Diaz del Castillo. Entrevista realizada a sus

90 anos de edad.

Buenas tardes, ¢Cual es su nombre completo? Marcelina Morgan Fuentes.
¢Edad? 90 anos. ¢En donde nacio? Naci en Union Hidalgo, ¢Cuanto tiempo tiene

viviendo aqui? Llegue aqui en 1954.

cY desde ahi hasta ahorita? Desde ahi [...] si ibamos a Juchitan, a Union, pero
a pasear, nomas a ver a la familia, pero mas bien dicho radicamos aqui todo el
tiempo, aqui fueron mis hijos a la escuela, en Los Corazones la primaria, y la
secundaria ya en Union Hidalgo, ya de ahi ya fueron a Coita, otro fue a México
[...] bueno total, con mi pobreza ya no les pude dar mas estudios, mas que ellos

lo buscaron, ellos se empeniaron pues a seguir adelante, bendito dios.

¢Qué lenguas habla? Zapoteco y espanol, ¢Cual fue su lengua materna?, sCual
fue primero? El zapoteco, ese es de nacimiento, o sea que mi mama pues desde
pequenos nos hablaba zapoteco, como ellos son de zapoteco también, son de
Union Hidalgo, de tiernitos nos hablaban zapoteco, y yo también a mis hijos les
hablaba zapoteco, por eso mis hijos y mis hijas todos hablan zapoteco, ya en la

escuela aprendieron el espanol.

¢A qué edad aprendio el espanol? Pues | | desde que fui a México, tenia 9 anos,
fui con mis tios y ahi fui a la escuela nocturna; porque mi papa era muy pobre,
dej6 a mi mama abandonada, la abandoné muy borracho y nosotros teniamos
que trabajar, tejer la cinta, esa es la tradicion de Unién Hidalgo, hacer cinta y

venderlo en “junto” para que tengamos qué comer, para vestirnos, yyoya | | [...]
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el zapoteco era lo que aprendi, el espanol no, pero entonces cuando fui a México
aprendi a hablar lo que era el espanol, ir a la escuela, en la nocturna, me fui de

9 anos y regresé de 16 anos, ahi estuve hice mis 15 anos.

cY ya cuando regres6 ya hablaba bien el espanol? Aah... si ya hablaba bien,
como hablaban en México, porque me decia un garrotero ahi de ferrocarril que

de donde era yo, le decia yo de Union Hidalgo, y me decia:

—No puede ser porque el espanol que usted habla no es de Tonala, no es de por

aca...,

Aah le dije:

—ijAah! es que estuve en México 6 anos

—Ah bueno, con razén, habla usted muy bien.

Pero como ya al llegar aqui hablaba mas el zapoteco, ya no muy hablaba como
antes pues, como hablaban los chilangos. Asi que por eso yo aprendi lo que es

la educacion y dije:

—No, si yo hubiera quedado en México fuera yo tal vez alguien,
Porque decia mi tio y mi tia:

—Vas a ir la escuela y vas a ser alguien

Porque en aquel tiempo de segundo de secundaria ya tenia un puesto de

profesora porque ella era profesora, y decia:

—Si tu terminas tu primaria y secundaria te voy a ayudar para que seas una

maestra y ayudar a tus padres

Porque como mis padres eran muy pobres. Pero como mi papa vio que mi mama
estaba muy solita, no tenia quien la ayudara, fue mi tia alla y le dijo que me
trajera, porque me engano, me dijo que mi mama estaba muy enferma y no, voy

llegando y me dice mi mama:
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—Hija, ¢por qué te viniste? no te hubieras venido hija

Porque yo llegué bien vestida, bien educada, yo manejé la bicicleta, pero pues

todo eso lo dejé; y le dije:
—Pues ni modo mama

Pero no dilatéo mi mama, se enfermo y murio. Mi mama cuando yo llegué llena
de vida, pero no, ya sufria de la vesicula, y como entonces en aquel tiempo no
habia doctores para operarse se murié mi mama de la vesicula, y ya me quedé
con mis hermanos. Me quedé con Roselia, mi hermana de 5 meses | | yo fui como
la mama porque yo andaba trabajando haciendo negocios para comprarle su
leche, porque mi papa pues era ferrocarrilero, de repente nos mandaba dinero,
y asi, hasta que ella hizo sus 2-3 anos y ya la agarr6 mi tia, porque como ella le
daba de mamar, le daba la leche, se encariné con ella, aunque yo buscaba
dinero, pues bueno, se fue con mi tia, hasta que se caso; ella al lado de mi tia, y

ya cada quien, mis hermanos, éramos seis, asi que te digo asi fue mi vida.

¢Sus dos padres hablaban zapoteco? Si, los dos, ¢Hablaban espanol también?

También, si, los dos.

¢Qué lengua utilizaban en su casa? El zapoteco, solo el zapoteco, el espanol no,
solo mi papa porque trabajo en el palacio de Union Hidalgo, de secretario, sabia
escribir a maquina, en aquel tiempo nadie sabia maquina, ahorita ya la
computadora es la que esta dominando, mi papa fue muy inteligente, sabia de

leyes, se enfrentaba a licenciados y a maestros.

¢Puede contarme un poco sobre el origen de la comunidad Bernal? Llegamos
aca, a pesqueria Bernal en 1954, pero | | a la orilla del mar, en ese entonces el
mar estaba mas lejos y nosotros a la orilla; ahi estabamos nada mas como 13

personas.

| | Primero llego, don José Fuentes que es mi tio, y un senor que se llama [...]| se

llamo6 Nicanor Teran de Juchitan. Ellos dos fueron los primeros que llegaron alla,
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ellos fueron los primeros pescadores en canoita |-- en cayuco mas bien, nada de
lanchas, puro cayuco y puro vara, palanca, asi iban a pescar porque en aquel
tiempo habia bastante pescado, abundante hasta la orilla, se veian los pescados,
en tiempo de agua llegaban los “abalotes” a la orilla de la playa, y tu abuelito ahi
nomas pescaba, llenaba su canasto y yo lo llevaba a Corazones, porque entonces
Corazones aun se estaba juntando todavia, esa gente era de puro de mont-- |

puro campesino y ahi iba yo a vender mi pescado. | | |

Después ya vino mi tia Fidelia, hermana de don José Fuentes y mi papa que es
Severino Morgan también llegaron otros senores que les dicen “Nandaviola”. De
ahi ya llego | | | otro senor || Castolo Blas [...] Castolo Enriquez, con sus hijos
y mi tia Fidelia con sus hijos, una ya era casada. Después mi hermano Lorenzo

y mi hermano Fernando, ya estaban casados.

Ya teniamos nuestro ranchito, chozas, puro de palma, puro de palma y de “palo

pique”, nada de barro, nada de lona, puro de “palo pique”.

Y este... entonces ahi, un dia estaba mi papa, que fue el primero que llegd hasta
alla donde esta el mangle, ahorita el restaurant “El Manglar”; mas adelante, mi
tia Fidelia ahi vivia, de ahi ya || seguiamos nosotros, Lorenzo Morgan y
Marcelina Morgan también, de ahi | | ya seguia don Castolo de Union Hidalgo
[...] todos nosotros somos de Unién Hidalgo, mi tia Fidelia, mi papa, Severino
Morgan, José Fuentes. Después llegaron otros senores, pero no se quedaron y
se fueron. Solo quedaron: dona Fidelia, dona Matilde, Maria Luisa, Lorenzo
Morgan, Fernando Morgan, tu abuelito Victor Carrasco y yo, Juan Enriquez,
dona Castola y don Castolo, mi tio José Fuentes, Fernando Fuente--| Fernando

Morgan, Lorenzo Morgan.

De ahi ya vinieron otros senores al altimo llegaron unos senores de Juchitan que
eran hermanos de Nicanor Teran, vino dona Inés con su esposo y su hijo

Marcelino, todavia vive, pero ya vive en Juchitan.

191



Anexos

¢Como en que ano mas o menos fue? Como en 1960, ahi ya se fundoé todo, ya
estabamos todas esas personas, te digo, mi tio José Fuentes, Fernando Morgan,
Lorenzo Morgan, don Castolo, y en mi casa, Marcelina Morgan, Guayo, su mujer
Matilde, y Maria Luisa Thompson, y este | | | [...] ya eso era todo. Mas bien era

la rancheria que formamos.

¢Y como descubrieron este terreno? Entonces ya ahi viviamos, pero hubo un dia-
-| una noche que no nos dimos cuenta, no supimos si hubo viento, si nada mas
se “hundé” el mar, pero se metio el agua dentro de nuestra choza; como era alta
la cama donde estabamos andaban las cosas en el agua, pero como tenia puerta
no se salieron, nosotros no nos dimos cuenta. Cuando tu abuelito se desperto

nos dijo:
—iNo se vayan a bajar!

En ese momento fue por su cayuquito, lo metio en la choza, y ahi nos metimos
y nos llevo a la playa. Ahi ya habia amanecido, estabamos esperando, pero el
mar ya no hizo nada, nada mas se meti6 y se unio con la playa, entonces ya

estaba bajando un poco y dijo mi papa:

—Si ustedes me ayudan y cooperan voy a México, a Reforma Agraria a solicitar

este terreno

Porque este terreno era de Los Corazones, del ejido Los Corazones, de una senora
que ya habia muerto, el terreno estaba virgen, no tenia alambrado, solo arboles

grandes; entonces €l dijo:
—EIl mar tiene derecho de miles y no sé cuantos metros mas de agua

Nosotros sufriamos por el agua, porque como viviamos del otro lado, teniamos
que cruzar la playa para ir a un pozo que le dicen pozo Conchalito, a lavar ropa,
o si no ibamos al potrero de la gente que tiene pozo a lavar nuestra ropa y nos

reganaban, pero no teniamos donde.

192



Anexos

Entonces ya fue mi papa fue una vez, de ahi otra vez, fue dos veces, lo esperamos,
fue un mes, después llegaron unos senores armados, que es de la brigada de
Corazones que como es zona e€jidataria entonces ellos tienen su policia, y llegaron
con el General Padilla, preguntando por el sefior Morgan, mi papa que era
Severino Morgan estaba en la bocana con el anzuelo y el botecito ——=(porque
entonces se agarraba pescado con anzuelo), tenia su camisa, su pantalén corto,

ahi venia, dijo mi papa:

—:Con quién tengo el gusto de platicar?

Y entonces le dijo:

—Soy el General Padilla, vengo de México a ver cual es el terreno que solicita
Entonces mi papa le dijo:

—NMire, este terreno estamos solicitando para vivienda, nosotros no le estamos
quitando el terreno de la gente, este no lo estamos quitando, estamos solicitando,
porque yo digo que el gobierno se lo dio a ellos, y el gobierno tal vez nos lo va a
dar, y que bueno que ya vino usted a ver como esta esta gente, estamos unidos
el mar con la playa, las casas estan dentro del agua, todos nosotros, la cama, la

casa, la cocina, todo esta dentro del agua.

Lo vio el senor, no es que lo platiquemos nomas, lo vio el senor, y estuvieron
platicando de politica de articulos, bueno, mi padre entendia mucho de leyes
porque €l fue licenciado, trabajé mucho tiempo en Union Hidalgo, en el palacio

fue secretario, asi que €l conocia, fue muchas cosas, asi que eso es lo que le dijo:

—Estabamos solicitando para que esta gente, salga de aqui, para que no esté

sufriendo del agua para que quede cerca del agua dulce.
Aquellos senores se enojaron y agarraron y les dijo el general:

—No, no, no, espérense, el senor sabe lo que esta hablando, asi que ustedes no

tienen por qué incomodarse, espérense, calmense.
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Porque estaban enojados que les ibamos a quitar ese terreno, pero estaba virgen,
no tenia alambrado, no tenia nada, estaba abandonado; bueno, y ellos se

enojaron.
Entonces ya se fue el general, le dijo a mi papa:
—Tal dia te espero Morgan, en México

Entonces todos nosotros cooperamos para que mi papa fuera, su pasaje, su

comida, y fue.

Entonces vivia un senor que le dicen don César que era el comisario que
manejaba Los Corazones, €l es el que cuidaba y se incomodo el sefior; entonces
Nicanor Teran nos traiciono porque llevaba y traia informaciéon, cuando nosotros
platicabamos, lo que platicaba mi papa, iba y le decia al sefior ese, pero como mi

papa se llevaba con ese senor, le dijo:

—Todos tenemos derecho, somos amigos, pero si quieres hacer enemigos yo no
voy a pelear con usted, voy a luchar por mi gente porque esta casi toda mi familia
y tengo que luchar por ellos, usted esta viendo como estan, asi que ¢por qué?,
usted aqui en el ejido sé que tiene hijos porque tiene su foto, y debe comprender

como esta esta gente

Pues asi, pero se enojo el senor. Bueno |[...] Entonces ya fue mi papa, empezo en
el mes de junio, ahi estuvo, julio, agosto, septiembre, entonces ya después fue

mi papa, pero no me acuerdo en qué mes fue, dijo:

—Ahora si hija, ya pueden empacar, nada mas que dentro de dos meses, voy a
ir a traer los papeles del terreno, para que ya lo tengan ustedes, nadie los va a

sacar de aca.

Pero como antes de los dos meses falleciéo mi papa, ya nadie fue, y le dijeron a

don Castolo: —Usted que sabe mas vaya
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Pero como nadie quiso, y como yo siempre andaba criando, a pesar de que soy
mujer yo hubiera ido a México, a Reforma Agraria, porque como dice el dicho:

“preguntando llega uno a Roma”.

Si yo agarrara un taxi, preguntara donde queda Reforma Agraria, a 1o mejor me
dieran el papel, porque yo digo que en Reforma Agraria esta ese papel, porque

ellos lo guardan, por eso le pregunté a un muchacho, y dijo:

—Solamente que vaya usted, con el presidente municipal, con varias personas

de aca, que lo acompanen a Reforma Agraria en México.
Porque ahi es donde lo solicité mi papa, Severino Morgan, yo digo:

—Si ustedes no recibieron el papel, debe estar ahi archivado, asi que paguen

para que lo busquen para que sea propio de ustedes y nadie los moleste.

Por ejemplo, ahorita que ya estan los papeles de Los Corazones, ya no aparece
Bernal, porque el papel que estamos pagando es de Los Corazones, entonces,
estan diciendo que ya nos van a mandar aca. Les digo que mejor investiguen
primero para hablar, pues no sabemos, asi que nosotros no estamos conformes,
porque ni modos que levanten las casas, sufrimos mucho por el agua porque

entraban en sus terrenos de ellos.

Dios es tan grande que hizo un milagro, algo increible porque en el mes de abril
mi hermano Lorenzo perdié un becerro y lo andaba buscando, lo habia
encontrado y ya lo traia, por aqui cerquita, menos, como unos cuantos metros
de aqui adelantito de nosotros, ahi en el mes de abril vio una pocita como una
pisada de un animal, una vaca, y ahi vio un charquito de agua y se sorprendi6
porque ya no estaba lloviendo y agarro y lo probo y estaba dulce, a esa hora fue

a traer a un senor, Tono Guzman, primo de nosotros, y dice:
—Vamos a excavar como un pocito para ver si hay agua dulce

Y si excavaron y excavaron y broto el agua, dulce, el agua, entonces ya hicieron

un pocito, por eso nosotros tenemos esta casa aca, para que quede mas cerca el
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pozo, porque nosotros puro a pie ibamos a lavar la ropa, a banarnos, a lavar los
trastes, y ahi haciamos lavadero de horcones, poniamos la batea, en aquel
tiempo de madera, y ahi lavabamos, ahi mismo lavabamos y ahi mismo
tendiamos, pues ya ese pocito nos mantuvo todo el tiempo, hasta para tomar
estaba limpio, pura arena, bonita arena blanca, ya después llego el agua potable,
ya lo abandonamos. Ibamos, si, no digo que no, porque a veces faltaba el agua,
pero ya habia agua potable, pero si se descomponia la bomba o por x motivo ya
ibamos, pero como lo dejamos, otro senor que esta pegado su potrero ya se

adueno del pocito y lo cerrd, ya no deja entrar.

Yo le digo a ellos que a veces no hay agua y andan comprando agua, $100 pesos,

rotoplas, y digo:
—No, teniendo ese pocito por qué vamos a comprar agua,

Pero como te digo, ya ese senor lo cerro, ya esta enmontado, pues ahi lo dejamos,
pero mi hermano fue a Corazones, luchd, porque ya tenia su papel, pero como
ya ves ahorita, la autoridad es dandole dinero sino no hacen caso a la persona

que tiene la razon, sino el que tiene el dinero, y ya le dije:
—Ya déjalo papa.

Algun dia va a haber otro presidente que nos apoye para abrirlo porque sufrimos
mucho, ahora el agua esta que tenemos ya apesta, quisiéramos que se saliera
de ahi donde esta que se abriera otro lugar, ese tanto de dinero le van a dar a
esa gente porque no compran otro terreno mas barato y mas cerca de aca y se
cambian los tubos, porque ya los tubos desde que empezaron ahi estan, se
rompen viene con agua sucia, bueno, total | | no se afligen, la gente entra y sale
y el agua esta igual, nosotros agarramos agua de garrafon para hacer comida,
para tomar, para lavar trastes, para lavar ropa nos sirve esa agua, y entonces yo
digo, ni modos tenemos que conformarnos, entonces esa es la historia de

pesqueria Bernal. || |
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La primera persona que llegd, que levant6é su rancho don Tono, de ahi Lencho,
de ahi mi tio José, de ahi ya nosotros venimos, de ahi ya vinieron gente de otro
lado, de Chiapas, pero nosotros investigamos si son gente buena, porque esta
rancheria, no es por hablar, pero esta rancheria esta tranquila, no hay rateros,
y si hay rateros hay que denunciar, bajita la mano hay que sacarlos, uno y otro
a veces ni nos damos cuenta que son rateros, porque no roban aca, roban en
otro lado, hay que matarlos, y ya pues acabd, como un perro rabioso, los matan

acaba la rabia, asi mismo aca.

Gracias a dios estamos tranquilos, todas las cosas estan afuera, ya ves pues que
no esta cercado, esta libre, porque ahorita ya no hay pescado, en aquel tiempo
si habia pescado, bastante y a pura palanca, iban a pescar, llenaban el cayuco,
a pesar de que era barato el pescado rendia nuestro dinero, habia camaron en
la playa, ahorita no, ahorita ya no se encuentra camaron, hasta otro lado van
los pobres, asi que ahorita si estamos sufriendo, pero pues ya cuando dios nos
ayudo aprovechamos, construir la casa de block, construir el bano, la casa, la
cocina, bueno | pero ahorita ya no se puede, ahorita ya solamente para comer,
los pobres pescadores compran gasolina, a veces ya no sacan ni lo de la gasolina,
agarran poquito de ganado, a veces dios les da la bendicion, y sino no hay nada,
ahorita muy poco pescado, todo el equipo es carisimo, asi que una persona para
tener equipo ya necesita mas de 100 mil pesos, pero el pobre que anda una
“tarrayita” buscando el camaron, es el inico que puede ir, y sino va de mano a
jalar la manga, pero tener propio no puede, mas bien dicho estamos sufriendo,
pero como ya tenemos nuestra casa, yo ya estoy grande, mis hijos bendito dios
aproveché, cuando habia pescado iban a la escuela, como le decia yo a tu
abuelito, mis hijos que vayan a la escuela y nosotros que suframos, nosotros
vamos a trabajar como punta de buey, €l iba a pescar con la manga, pero con el
tiempo de camaron, agarrabamos el cayuquito ibamos, a veces saliamos a las 7
de la noche porque la playa ya se estaba vaciando, ahi es donde se agarra el

camaron, salimos a las 10 de la noche, salimos a las 12 de la noche o ala 1 de
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la manana, bueno, cambiaba el tiempo de ahi ibamos a la 1 saliamos a las 6 de
la manana, pero si agarrabamos camaron, y mis hijos a la escuela, en vacaciones

si me ayudaban ellos, pero cuando hay clases no, | | |

Porque es como si yo sembrara y lo dejara a la mano de dios, no da la cosecha,
pero si lo siembro, lo sigo, lo limpio, arrimo tierra, llueve, claro que si, asi mismo
son mis hijos, les digo yo vayan no importa que haya camaron, mientras dios les
esté dando inteligencia o6rale adelante, basta nosotros, asi que yo nunca vesti

para mi sino para mis hijos.
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Entrevista 2. CARRASCO Morgan, Pedro (2022): Entrevista sobre sus
experiencias escolares. Efectuada en la sala de su casa en Tuxtla Gutiérrez,

Chiapas (20 de octubre de 2022). Originario de Union Hidalgo, Oaxaca.

Buenas tardes, cpodrias comentarme a grandes rasgos tus antecedentes
familiares y contextuales? Mis padres | [...] su origen es de Union Hidalgo,
Oaxaca, ubicado en el Istmo de Tehuantepec. Mi padre campesino | primero
campesino, después pescador, campesino cuando vivia en Union Hidalgo,
después pescador ya en Bernal, ahi aprendi6 a pescar, no sabia, ahi aprendi6 a
pescar, mi madre, una sefiora que por su vivencia, creo que fue un factor para
que yo pudiera terminar la primaria y los demas estudios porque a pesar de que
es una persona analfabeta, bueno | aprendio a leer y a escribir, aprendio en la
escuela nocturna en la ciudad de México a los 14 anos, porque vivio algunos
anos en la Ciudad de México, capital, ahi fue a la escuela nocturna que era para
los trabajadores. | | De papa y mama siete hermanos, ocho con un hermano solo

de mama que es el hermano mayor.

cY en cuanto al contexto en el que te encontrabas? A pesar de que naci en Union
Hidalgo, a los 40 dias me llevaron a Bernal, y desde los 40 dias ahi me desarrollé,
practicamente toda mi ninez y parte de mi adolescencia, porque hasta los 13
anos me trasladé a Union para estudiar la secundaria, pero de O anos a 13 anos

vivi en Bernal.

| | Era una comunidad en inicio [...] era un promedio de tres o cuatro familias
que vivieron a las orillas del mar en una franja que hay entre el mar y la playa,
ahi se establecieron tres, cuatro familias procedentes de Union Hidalgo y
Juchitan, y mas adelante se trasladaron a tierra firme después de una
inundacion que hubo y empezaron a conformar la comunidad como es hoy, ya
llegaron otros habitantes de otras regiones a poblarla. Las casas eran totalmente
de horcones y palma y barro, se hacia una casa de alguna persona y todos

ayudaban, existia el famoso tequio, empalmaban, colocaban barrio de pared,
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piso de tierra, sin luz, sin energia eléctrica, sin agua potable, sin gas, una

comunidad rural naciente.

Por favor, narra tu experiencia en la escuela primaria, desde donde gustes, es
decir, desde el tiempo que gustes y con los elementos que gustes compartir. Bueno,
mi experiencia en la escuela primaria, realmente fue toda una aventura, porque
de entrada, la comunidad donde yo naci o donde yo creci pues no habia una
escuela primaria propiamente, lo cual me oblig6 a trasladarme a una comunidad
de aproximadamente 4 o 5 km de distancia, y eso lo hacia caminando, jpero lo
increible es que lo caminaba descalzo!, entonces es una experiencia, pues |
Unica, yo diria porque caminar 5 km mas menos, de ida, 5 km de regreso,
cargando 4, 5, 6 libros, con una edad de 6 anos, 7 anos, 8 anos, pues fue una
experiencia dolorosa y bonita a la vez, dolorosa porque era pesado, cansado,
caminar y llegar a la escuela, eso en el trayecto, pero bonita porque era camino
de herradura, camino de vereda, ni siquiera habia carretera, era vereda,
entonces pues entonces en el trayecto, la naturaleza era un elemento importante,

se convivia con ella.

Pero ya en la escuela, en la institucion, pues considero que fue un impacto pues
doloroso, diria yo, porque de ser un nino que jugaba, que corria en su
comunidad, que no tenia ni horario ni reglas ni disciplina para estar en una
institucion y al llegar a la escuela primaria, pues como todos sabemos esta
basado en reglas, en disciplinas, en 6rdenes, lo cual yo como nifio no entendia
mucho, tenia que estar sentado durante un largo tiempo, lo cual yo nunca hacia,
el impacto de la lengua [...] porque mi lengua materna pues es el zapoteco y yo
sinceramente al llegar a la escuela primaria pues mi lengua materna sufre un
choque, porque en la escuela primaria se tenia que abordar todo en espanol y
considero que fue un choque cultural porque de convivir con mis hermanos, con
mis amigos, con mis padres, en todo, en la lengua materna que es el zapoteco,
llegar a la escuela, pues se rompe esa relacion de la lengua y estuve obligado a

hablar el espanol, a aprender rapidamente el espanol, y entender las
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instrucciones en espanol, que eso no era tan facil para mi, pero ademas de eso
si le agregamos pues la relacion con los propios maestros que
desafortunadamente en ese entonces no entendian los elementos culturales
porque no estaban capacitados para entender a un sujeto que llegaba con otra
lengua, pues obviamente para mi fue un impacto realmente dificil, doloroso,
digamos, esa transicion de dejar de hablar el zapoteco, y comunicarme por lo
menos dentro del salon, en espanol, | a pesar de que habian companeros mios
de la misma zona, con la misma lengua, pero pues solamente hablabamos en

zapoteco a la hora del recreo, pero dentro del salén no.
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Entrevista 3. HERNANDEZ Carrasco, Dora Luz (2022): Entrevista sobre sus
experiencias escolares. Efectuada en la sala de su casa, Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas (22 de octubre de 2022). Originaria de Bernal Diaz del Castillo,

Tapanatepec, Oaxaca.

Buenas tardes, quisiera que me comentaras un poco sobre tus antecedentes
familiares, es decir, cuantos hijos son, con quien vivias, que numero de hija eres...
etc. En mi época de primaria que fue la que estudié en Bernal, pues vivia con
mis papas, mis hermanos --| en ese entonces nada mas éramos tres, que ahorita
ya somos cinco. Cuando yo inicié la primaria vivia con mis papas y mis
hermanos. Soy la primera, le llevo cuatro anos a mi hermano el segundo | de
ahi mi hermano le sigue igual otros cuatro anos y de ahi mis otros dos hermanos

ultimos se llevaaaan| | | 7 anos de diferencia.

Cuéntame cémo era el contexto, el lugar en donde vivias cuando ibas a la primaria.
Era un pueblito muy chiquito, no estaba tan poblado como ahorita y éramos
unos ninos que viviamos casi a la orilla del mar, no habia como esas calles
pavimentadas, era todo tierra y agua, mucha agua, porque eran lagunas, de
hecho el pueblo de Bernal que se empezo6 a fundar, las primeras personas decian
que era una parte plana pero les llegaba el agua del mar, porque primero cuando
mi mama empezo6 a vivir ahi, creo que vivian en la orilla del mar, de hecho en la
mera playa, y yo creci en la otra parte, donde ya dejaron de vivir ahi, porque el
agua ya se metia mucho en sus “enramaditas”, y entonceees| | ellos cambiaron
y yo naci en esa otra parte del pueblo de Bernal, y lo que yo recuerdo, arboles,
muchos arboles, y agua, frente de mi casa, era “La Salina”, me acuerdo que
cuando eso se secaba era sal, sal pura, y cuando habia agua entonces nosotros
nos banabamos, era agua muy limpia que podiamos banarnos, y ahi era nuestro
lugar favorito porque antes éramos muy pobres, no habia la economia para
comprar los juguetes y nosotros haciamos nuestros propios juguetes | con el
barro haciamos nuestros propios platitos, vasitos, nuestras cucharitas, y otra

cosa es que habia mucha complicidad con los ninos, llegaban a jugar ahi con
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nosotras y nosotras les haciamos bolitas de barro que al mojarlas con agua
formaban bolitas muy duras, casi una piedra, entonces esos se los dabamos a
los ninos para que fueran a matar que las iguanas, los pajaritos y todo en su
resortera, entonces era juego porque haciamos nuestras bolitas y las poniamos

a secar en la playa.

| | | Y para la escuela era un show porque enfrente de la casa era una laguna,
se llenaba de agua, y siempre nos enfermabamos de los pies, las dichosas

mazamorras, porque todo era agua, teniamos que pasar ahi.

| En la escuelita era un solo salon, yo recuerdo que no éramos muchos ninos,
era un solo salon, un solo maestro y de ahi ya con el tiempo que ya fueron
creciendo mas ninos o habiendo mas ninitos ya fueron dos maestros. || [...] Me
platicaba mi mama que antes, esto fue hace como 50 anos, yo tengo 47, entonces
antes de que yo naciera ya habia una maestra, que era la esposa de un primo,
que no era maestra, tenia el grado de secundaria, pero era la que mas estaba
estudiada, entonces ellos les ensenaban a los ninos en otra generacion que yo
todavia ni nacia, entonces cuando yo ya naci ella ya no estaba, ya se habia ido,

se caso y se fue, entonces ya llegaban los maestros que tenian una carrera.

Yo recuerdo a dos o tres maestros nada mas de ahi que tenian que quedarse,
porque siempre venian de fuera y se quedaban y la gente les daba hospedaje,
primero en su casa, después se les construyo un cuartito para que se quedaran,
el pueblo les daba de comer y el pueblo les otorgaba todas las facilidades para

que ellos se quedaran y hubiera un maestro en el pueblo.

| | |[ Yo recuerdo que yo iba la escuela muy temprano a las 8 de la manana,
saliamos al recreo y como estaba muy cerquita ibamos corriendo a la casa, a
comer a la casa, pero en las mananas era un sufrimiento de que las coletas asi,
rapido a trenzar, ya para irnos, siempre con el cabello recogido, yo siempre fui

del cabello largo, siempre, entonces era el martirio de todas las mananas, las
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trenzas, las colas, ya llegabamos a la escuela, yo estudié primero en la primaria
y ya mi hermano me fue siguiendo, yo ya casi terminaba la primaria cuando él

entro.

CARRASCO GRAJALES VANESSA MIROSLAVA. Entrevista, grabacion,

transcripcion y edicion.
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