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Introducciéon

INTRODUCCION

Abordar una problematica desde el campo de los estudios regionales, suele
ser un trabajo complejo, sobre todo por inscribirse en un campo
transdisciplinar. Pons y Chacon (2018) argumentan que, desde esta
perspectiva se permite pensar los problemas actuales de manera integral,
reconocer los vinculos existentes entre grupos sociales, considerando el
tiempo y espacio en el que se presentan, permitiendo dar cuenta de los
procesos que se investigan.

Con relacion a lo anterior, se plantea el proyecto de investigacion,
“Conocimientos comunitarios y experiencias docentes en los procesos de
educacion ambiental. Un estudio regional”, con el argumento de que la
globalizacion, como fenéomeno social, ha generado consecuencias positivas,
pero también negativas, sobre todo en la relacion entre los seres humanos
y el medio que se habita. Al respecto, Beck (2008), habla de los procesos de
globalizacion y localizacion, considerando que la globalizacion ha traido
consigo una ola de transformacion cultural que define como “globalizacion
cultural”, ademas de peligros globales de pobreza, étnicos, guerras, etcétera,
que necesitan atenciones locales.

Por tal razén, se considera al fenomeno de la contaminacion como una
condicion a nivel macro derivado de la globalizacion, que afecta en muchos
sentidos a las sociedades, tal es el caso del cambio climatico, del cual

deviene que la produccion agricola se vea afectada, considerando que esta,
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Introducciéon

es la principal actividad econémica en distintos espacios geograficos del
pais, asi como varios municipios del estado.

Por tanto, la problematica que se aborda, refiere a la atencion que se
brinda a las problematicas ambientales desde los Planes y Programas de
Estudio de Educacion Basica, que, si bien es cierto, desde el ano de 1970 la
educacion ambiental comienza a considerarse en el ambito internacional,
tomando como referencia su inclusion en la conferencia de las Naciones
Unidas sobre el medio, celebrada en Estocolmo.

En México, tuvieron que pasar 20 anos para que estos planteamientos
comenzaran a considerarse, y, es en el ano de 1993 cuando la educacion
ambiental se incluye en el plan y programa de estudios que rige el Sistema
Educativo Mexicano. El propésito con el que fue instaurado refiere a la
necesidad de dotar a los alumnos de “conocimientos, capacidades, actitudes
y valores que se manifiesten en una relacion responsable con el medio
natural” (SEP, 1993, p. 73), sin embargo, por multiples factores, su abordaje
en los procesos de ensenanza sigue siendo poco favorable, segun
argumentan los docentes quienes trabajan en este nivel escolar.

Como respuesta a las demandas de igualdad de oportunidades
planteada desde distintos sectores sociales del pais, se han creado politicas
que buscan atenderlas, entre las que destaca el modelo de Educaciéon
Intercultural (EI) y el modelo de Educacion para el Desarrollo Sustentable
(EDS).

La primera, vista desde un enfoque relacional-funcional, plantea
establecer una relacion armonica entre grupos sociales y formar una
conciencia de respeto, valoracion y aprecio por los demas, en respuesta a la
diversidad social que en el pais prevalece; del mismo modo, al existir una
diversidad linguistica, en el marco de la Educacion Intercultural, se
plantean los lineamientos del Enfoque Intercultural Bilingtie (EIB) del nivel

primaria, este enfoque, invita a los docentes que:

12



Introducciéon

durante la seleccion de los contenidos escolares se consideren los
planteados en el programa nacional y los que emergen de la cultura
comunitaria indigena, garantizando la articulacion y
complementariedad en creencias, saberes y conocimientos locales,
regionales, nacionales y mundiales (SEP-DGEI, 2001, p. 16).

Considerando este planteamiento de la SEP, como uno de los objetivos
de la EIB, en relacion con las narrativas encontradas en trabajo de campo,
podemos plantear que, docentes que laboran en contextos indigenas! han
argumentado realizar adecuaciones curriculares, al momento de ejercer su
actividad docente, sin embargo, esta adecuacion no supera el problema de
la deslegitimacion de saberes que los docentes perciben en los programas y

materiales de apoyo, tal y como lo mencionan.

Somos un colectivo que trata de solventar las necesidades de nuestros
alumnos y alumnas, partiendo nuestra practica desde el contexto
inmediato de nuestros alumnos (tsotsiles), hemos tenido que elaborar
nuestros propios materiales porque los libros de texto y otros “libritos”
que nos dan, no nos ayudan de mucho, porque los nifios no conocen lo
que ahi se muestra... (COMEPO, GD/junio 2019).

Esta narrativa, representa uno de los reclamos de los docentes que
laboran en comunidades tsotsiles, argumentan constantemente que, hay
conocimientos en las comunidades que no son tomados en cuenta en los
programas y materiales de apoyo que la Secretaria de Educacion les provee
y que son importantes en las comunidades para la educacion de los ninos.

Esta des-adecuacion curricular que se percibe, es similar en la mayoria
de las asignaturas que en el nivel basico se imparten, sin embargo, para
efectos de este trabajo, se orienta especificamente el analisis en el area de
ciencias naturales, conocimiento del medio y asignaturas afines orientadas
a actividades en términos de educacion ambiental.

Ejemplo de estos conocimientos que se han mencionado en repetidas
ocasiones, son las que conservan algunas comunidades tsotsiles quienes

tienen una particular filosofia, la cual se encuentra ligada a la nocion de

1 El término “indigena” u “originario” lo emplearé como una forma de nombrar a los
habitantes que forman parte de grupos tsotsiles que colaboran en la investigacion, ambos
conceptos nombran desde las instituciones a estos grupos sociales.
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Introducciéon

sagrada tierra, la ideologia del lekil kuxlejal? (Buen vivir), y los valores que
se derivan de ella, perspectivas que se desarrollan en capitulos posteriores.

Retomando el objetivo de la educacion intercultural planteada desde
las instituciones educativas, donde se propone el fomento de actitudes y
valores de respeto y convivencia entre grupos sociales e individuos, en este
trabajo, se considera que se esta dejando por desapercibida la relacion de
respeto que podria establecerse con el espacio en el que se vive, por lo que
nos planteamos la posibilidad de integrar la EI y la EDS, una integracion
que permita promover la coexistencia entre grupos sociales y los espacios
que se habitan.

Por tal motivo, se establece el dialogo con docentes de educacion basica
que laboran en contextos tsotsiles, tratando de comprender desde distintas
miradas, experiencias y conocimientos, los procesos de construccion de
educacion ambiental, que a su vez permitan recuperar aquellos saberes que
puedan incluirse en materiales encaminados a la construccion de una
Educacion Ambiental basada en conocimientos comunitarios.

Para Leff (2009), estos procesos de reflexion traen consigo la critica de
la educacion como mecanismo politico ligado a relaciones de saber, poder,
negociacion y autonomia, a la vez que cuestiona todas aquellas formas de
ensenanza que no establecen las bases de sustentacion pedagodgica y
politicas de cada intervencion educativa.

Con relacion a lo anterior y como eje de partida para esta investigacion,
fue necesario preguntarse sobre ¢Cuales son los conocimientos y las
experiencias docentes con relacion a los procesos educativos que permiten
favorecer el desarrollo de una educacion ambiental desde las propias
comunidades?, asi también, plantear interrogantes que permitan
comprender de manera integral el estado que guarda, tales como ¢Cual es

el proceso historico y cuales son los lineamientos de educacion ambiental

2 Esta ideologia refiere a una filosofia de vida que se relaciona directamente con los
saberes ancestrales de los pueblos indigenas, en capitos posteriores se desarrolla este
aspecto.
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establecidos en los planes y programas de estudio de educacion basica?
¢Como son los procesos de educacion ambiental en los contextos tsotsiles?
¢Cuales conocimientos locales podrian encaminar el desarrollo de una
propuesta de educacion ambiental desde las comunidades tsotsiles?

El objetivo central de esta investigacion es, comprender los
conocimientos y las experiencias de docentes con relacion a los procesos
educativos, que permitan favorecer el desarrollo de una educacion
ambiental basada en conocimientos comunitarios.

Los propositos especificos consisten en analizar el proceso historico y
los lineamientos de educacion ambiental planteados en los Planes y
Programas de estudio de educacion basica; comprender los procesos de
educacion ambiental en los contextos tsotsiles de la zona Altos de Chiapas
e identificar conocimientos que permitan encaminar el desarrollo de una
propuesta de educacion ambiental desde las comunidades tsotsiles del
estado.

En el contenido de esta tesis se abordan conceptos como educacion,
educacion indigena, educacion ambiental, territorio, saberes comunitarios,
sustentabilidad, interculturalidad y ecologia, que al conjuntarse y
analizarse nos han permitido percibir y comprender los procesos
previamente planteados.

Como resultado de la investigacion, este documento se estructura en
cuatro capitulos. En el primer capitulo se presenta el recorrido metodologico
utilizado, se establece el posicionamiento epistemologico, se describen a los
colaboradores en la investigacion, se hace mencion de los métodos y
técnicas empleadas y al final de capitulo se describen los resultados
obtenidos de la metodologia y su relevancia en el campo de los estudios
regionales.

En el segundo capitulo, se aborda a la educacion ambiental en los
ambitos internacional, nacional y local. Por tal razon, se hace un recorrido
historiografico de los acuerdos, tratados internacionales y nacionales, asi

como las politicas publicas instauradas en el sistema legal mexicano, con la

15



Introducciéon

finalidad de comprender la educacion ambiental desde planteamientos
legislativos a nivel macro hasta sus replanteamientos en contextos
regionales y su incidencia en los planteamientos de la educacion ambiental
dentro de los planes y programas de estudio del Sistema de Educacion
Basica.

En el tercer capitulo se desarrolla el problema de investigacion y la
relevancia de abordarlo desde el campo de los estudios regionales, se
desarrolla el estado del arte sobre algunas propuestas de regionalizacion
que permitieron exponer y abordar teorica y metodologicamente el problema
planteado; para finalmente establecer la regionalizacion del objeto de
estudio y su relevancia en los procesos de educacion ambiental desde las
comunidades.

Finalmente, se desarrollo un cuarto capitulo donde se realiza un
recorrido teorico, conceptual y epistemologico del Buen Vivir, como uno de
los hallazgos principales en esta investigacion, se retoman las perspectivas
de algunos autores, se analizan y se debaten estos posicionamientos, para
finalmente incluir en la discusion la perspectiva de los docentes tsotsiles

quienes colaboran en el proyecto de investigacion.
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Capitulo 1.

CAPITULO 1. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

En este apartado, se presenta el recorrido metodolégico que permitio el
desarrollo de la investigacion, asi como el posicionamiento epistemologico,
el enfoque, el método y las herramientas que se emplearon para alcanzar el
objetivo planteado, para finalmente hacer un analisis sobre el proceso y su

relevancia en el campo de los estudios regionales.

1.1. Bases epistemolégicas y metodologicas de la investigacion

Esta investigacion, surge a partir de experiencias construidas en un
andar académico, vivencial personal y colectivo, en la que se busca dar
atencion a problematicas particulares a partir de conocimientos de los
tsotsiles de la zona Altos de Chiapas.

Pensar en una metodologia para este proyecto, resulto una tarea dificil,
ante el temor de verse reflejadas directamente mis inquietudes y que de
algan modo influyera directamente en los resultados de la investigacion,
considerando que, soy originario del municipio tsotsil de Larrainzar,
Chiapas, y que de algun modo mi sentir-pensar personal y, mis intereses
particulares en el tema que se aborda.

Sin embargo, ya en el trabajo de campo, se hizo todo lo posible por
alzar la voz de los docentes tsotsiles, dar a conocer las inquietudes y

necesidades, ademas de las fortalezas en cuanto a acciones reflexivas y
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practicas, pues eso debe ser siempre una constate en los procesos de
investigacion, donde el investigador es el portavoz de los colaboradores.

Es importante mencionar que en el proceso nos encontramos con
situaciones no previstas, los cuales nos obligaron replantear el proceso
metodologico.

La tesis lleva por nombre “Conocimientos comunitarios y experiencias
docentes en los procesos de educacion ambiental. Un estudio regional”, la
interrogante principal que nos han permitido iniciar este proceso reflexivo,
refiere a la importancia de conocer ¢Cuales son los conocimientos y las
experiencias docentes con relacion a los procesos educativos que permiten
favorecer el desarrollo de una educacion ambiental desde las propias
comunidades? y, las interrogantes que permitan comprender de manera
integral tal situacion, refieren a conocer ¢Cual es el proceso histérico y
cuales son los lineamientos que rigen la educacion ambiental en los planes
y programas de estudio de educacion basica? ¢Como son los procesos de
educacion ambiental en los contextos tsotsiles? ¢Cuales conocimientos
locales podrian encaminar el desarrollo de una propuesta de educacion
ambiental desde las comunidades tsotsiles?

La atencion de estas interrogantes ha sido de vital importancia para
llegar al objetivo de la investigacion, que consiste en comprender los
conocimientos y las experiencias de docentes con relacion a los procesos
educativos, que permiten favorecer el desarrollo de una educacion ambiental
basada en conocimientos comunitarios. Los propositos especificos buscan
analizar el proceso histérico y los lineamientos de educacion ambiental
planteados en los Planes y Programas de estudio de educacion basica;
analizar los procesos de educacion ambiental en los contextos tsotsiles del
estado de Chiapas e identificar conocimientos que permitan encaminar el
desarrollo de una propuesta de educacion ambiental desde las comunidades
tsotsiles.

En este trabajo, se otorga valor a la voz de profesores originarios de

comunidades tsotsiles de los municipios de Chamula, Zinacantan, Huixtan,
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Larrainzar y Chenalho, quienes, en esta investigacion, fungieron como
colaboradores. Este grupo de docentes (a quienes referiré en lo posterior),
ademas de ser docentes frente a grupo, confluyen en grupos académicos
como el autodenominado Colectivo Multidisciplinario por la Educacion de
los Pueblos Originarios (COMEPO) Lekil kuxlejal y el Grupo Académico
Indigena (GRAIN A.C.) que buscan participar de manera colectiva, en la
necesidad de mejorar los procesos educativos en sus localidades y en
consecuencia en el desarrollo de sus comunidades y sus habitantes.

Por tal razon, se posiciona al proyecto de investigacion desde un
enfoque cualitativo, sin embargo, hubo momentos en los que se tuvo que
acudir a elementos propios del método cuantitativo, pues estas tradiciones
en investigacion pueden complementarse entre ambas.

Posicionarse desde la investigacion cualitativa, ha permitido
comprender multiples fenomenos sociales y la carga de significados que de
ellas emanan, por lo que, en el proceso nos conllevo a procesos reflexivos,
considerando a los elementos encontrados en el proceso, como lo son los
elementos contextuales, procesos historicos, procesos formativos,
experiencias, conocimientos, subjetividades, etcétera.

Alvarez y Gayou (2003), plantean algunos fundamentos y metodologias
que permiten encaminar este proceso, en un primer momento nos remiten
al acercamiento de los marcos, refiriéndose a estos, como los elementos
necesarios para explicar y comprender la sociedad; en este sentido, cuando
ingresamos al terreno de la investigacion cualitativa nos encontremos con
la necesidad de contar y conocer estos diferentes marcos interpretativos
referenciales.

La investigacion se situa desde una perspectiva epistemologica
construccionista, esta perspectiva remite al investigador la construccion de
significados a partir de la interaccion con nuestras propias realidades, por
tal razon, las sociedades y sus habitantes construyen marcos de significados
en su proceso, lo que permite a este paradigma “ver al mundo con otra

vision, pero a la vez propicia la capacidad de ejercitar un pensamiento logico,
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creativo e introspectivo” (Alvarez & Gayou, 2003, p. 45). Pensamiento que el
investigador debe destacar durante el proceso analitico y reflexivo al
momento del analisis y sistematizacion de la informacion. Asi también, la

perspectiva construccionista, sostiene que:

La verdad, el significado, emergen a partir de nuestra interaccion con la
realidad. No existe el significado sin una mente. El significado no se
descubre, sino que se construye [...] El conocimiento es contingente a
practicas humanas, se construye a partir de la interaccion entre los
seres humanos (Sandin, 2003, p. 23).

Al trabajar con conocimientos comunitarios y experiencias docentes;
desde el enfoque construccionista, fue posible comprender, analizar,
construir, dar voz y significado a aquellas narraciones, conocimientos y
procesos vividos de cada uno de los colaboradores en la investigacion, a
partir de la interaccion con su realidad. Asi pues, el construccionismo es
una teoria sobre el conocimiento y el aprendizaje, describe el saber y como
se llega a él.

Para Sandin (2003), la idea central de esta teoria consiste en que el
conocimiento no tiene el proposito de producir representaciones de una
realidad independiente, sino que su funciéon es primordialmente adaptativa,
a partir de procesos interactivos; lo que nos ha permitido dejar por un lado
esencialismos que, en multiples ocasiones han determinado situaciones,
otorgando mayor validez al resultado de los procesos interactivos de los
colaboradores.

A continuacién, se describen los métodos de investigacion
considerados, los cuales refieren principalmente a la investigacion accion
participante y al método biografico narrativo; las técnicas empleadas para
recopilar informacion, asi como el analisis y sistematizacion

correspondiente.
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1.1.1. La investigacion accion participante y la educacion
ambiental

Para llegar a los objetivos planteados se recurrio a la investigacion-
accion, esta metodologia “obliga a los investigadores a mantener una
experiencia directa con la problematica a estudiar y estar en los escenarios
para entender y explicar las realidades socioculturales cuyas conclusiones
superen la mera recoleccion de informacion” (Gomez, 2015, p. 84).

Cabe destacar que, se estuvo presente en diferentes escenarios
comunitarios donde se llevaban a cabo practicas socioculturales
relacionadas con el cuidado y el aprecio a la naturaleza, principalmente en
los rezos en manantiales, conocidos también como ojos de agua. Estas
ceremonias fueron realizadas durante el primer dia del mes de mayo, donde
se pedia a las deidades del agua el bienestar y sobre todo se solicitaba una
buena cosecha.

Asi también, se realizaron ceremonias en cerros y cuevas, en estos
espacios se pedia por la “capacidad de tener el conocimiento” que conlleve
al equilibrio y armonia entre los seres humanos y las deidades que
representa a las comunidades; del mismo modo, se pudo presenciar
ceremonias en las que se inauguraron espacios comunitarios y de
convivencia (escuelas, casas, domos etc.), que mas que un simple proceso
ritual, es la relacion con la sacralidad de los espacios y el compromiso que
se hace para cuidarlo y respetarlo.

Es importante mencionar que, estas actividades fueron desarrolladas
por personas que adultas, conocidos lambien como los sabios de las
comunidades, lo cual hace que cumplan con un papel relevante dentro de
sus comunidades.

Durante estas celebraciones estuvieron presentes miembros de la
localidad, incluyendo, hombres, mujeres, ninos y profesores, estos ultimos
respetados ampliamente en cada una de las comunidades por la figura que

representan.
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Asi también, la investigacion-accion aplicada en el ambito educativo
“ofrece contribuciones practicas para el desarrollo de la escuela, el aula, los
métodos, la formacion de nuevos profesionales y en general, a las
preocupaciones de maestros” (Munoz, Quintero, & Munévar, 2002, p. 69).

Se realizaron también observaciones en algunos de los centros
educativos donde los docentes laboran, por multiples razones no fue posible
asistir a todas, en tanto que requeria de mas tiempo y permisos a las
autoridades correspondientes, sin embargo, en los centros educativos a las
que se pudo asistir, se obtuvieron resultados que explican desde lo
observado lo que los docentes narran constantemente.

Una de las fortalezas de esta metodologia se sitia predominantemente
en la perspectiva critica, “cuya finalidad es de caracter explicativo de los
hechos educativos, ademas, tiene como estrategia la accion social que
implica la participacion de los docentes para innovar acciones e iniciar las
transformaciones educativas o sociales”. (Gomez Santiz, 2015, p. 6). La
perspectiva critica que caracteriza a esta metodologia, ha permitido, develar
los multiples intentos por incidir directamente en las comunidades a partir
de los procesos de ensenanza. Asi también, desde los planteamientos de los
grupos COMEPO Lekil Kuxlejal y GRAIN A.C. se intentan crear redes de
accion que permitan trabajar de manera conjunta entre comunidad y

docentes.

1.1.2. Develando experiencias a través del método biografico
narrativo

Un segundo método empleado para este proceso investigativo, refiere
al método biografico narrativo, considerado como “la investigacion y
construccion de sentido a partir de hechos temporales personales vividos”
(Bolivar, Domingo, & Fernandez , 2001, p. 36), este método ha permitido dar
voz y sentido a las distintas narrativas obtenidas durante el trabajo de

campo con los colaboradores, durante las conversaciones con los docentes,
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donde constantemente se rememoran procesos y trayectorias que han
significado e incidido en su manera de pensar actual.

Para Bolivar, Domingo, & Fernandez (2001), este modelo hace
referencia al trabajo de analisis, interpretacion y sintesis sobre la vida
enunciada, se realiza casi en exclusiva, por una persona distinta de aquel
que cuenta esa vida, por tal razén, como investigador se tiene que tener
cautela al momento de hacer estas interpretaciones, pues de ella dependen
los resultados que se obtienen.

Desde este método, la tarea del investigador consiste en dar voz a las
narrativas de los colaboradores a partir del analisis y comprension y asi
poder construir un nuevo relato en las que destaquen elementos que
permitan mejorar o modificar ciertas practicas educativas. Y, como lo he
mencionado, la vigilancia epistémica debe estar presente en todo momento,

evitando que las subjetividades del narrador influyan en el proceso.

1.1.3. El proceso de la investigacion y las técnicas empleadas

Toda vez que han sido mencionados los métodos empleados, es
necesario traer a colacion de las técnicas empleadas en el proceso, entre las
que destacan la observacion, la entrevista, los grupos de discusion y el
analisis de contenido, las cuales fueron de relevancia al momento de
recopilar y sistematizar la informacion.

La observacion constituye una técnica muy valiosa en el ambito
cualitativo, en tanto que proporciona informacion interesante, sobre todo al
ser combinada con otros métodos. Alvarez y Gayou (2003), recomiendan la
observacion participante como la mas adecuada en la realizacion de
estudios de corte cualitativo, en esta técnica, el observador puede apoyarse
de entrevistas estructuradas. La observacion abierta en un inicio, permite
establecer categorias, por lo que es importante contar con notas que

permitan el registro de lo observado, asi también, apoyarse con material
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audiovisual que permita ampliar el registro de la observacion para su
analisis posterior.

La entrevista es un método muy empleado en los procesos de
investigacion, para Alvarez y Gayou (2003), la entrevista es una
conversacion con estructura y proposito, en el ambito cualitativo, el
investigador pretende comprender al mundo desde la perspectiva del
entrevistado y desmenuzar el significado de sus experiencias.

Asi también, el grupo focal es una técnica mas en las investigaciones
de corte cualitativo, por la riqueza de informacion que de ella se obtiene, en
este ambito se pueden plantear entrevistas de grupo, grupo de discusion,
entrevistas en profundidad. Esta técnica privilegia el habla, y su propésito
radica en “propiciar la interaccion mediante la conversacion acerca de un
tema u objeto de investigacion en tiempo determinado, con la finalidad de
captar la forma de pensar, sentir y vivir de los individuos que conforman el
grupo” (Alvarez y Gayou, 2003, p. 31). Para esta técnica se desarrollaron
sesiones programadas con los integrantes del colectivo COMEPO y los que
conforman la asociacion civil GRAIN A.C., en estas sesiones se priorizo el
analisis de la educacion ambiental y su viabilidad de plantearla desde los
conocimientos y practicas de las comunidades.

Se realiz6 en una etapa inicial, el estado del arte en relacion al tema de
investigacion, esta revision documental, permitié conocer distintas miradas
y trabajos relacionados con el tema, se identificaron posicionamientos
teoricos que permitieron enriquecer nuestros planteamientos previos.
Podemos aunar nuestra opinion con respecto a esta forma de investigar al
planteamiento de Londono, Maldonado y Calderon (2015) quienes refieren

al estado del arte como:

una modalidad de la investigacion documental que permite el estudio
del conocimiento acumulado escrito dentro de un area especifica; su
finalidad es dar cuenta del sentido del material documental sometido a
analisis, con el fin de revisar de manera detallada y cuidadosa los
documentos que tratan sobre un tema especifico (P.6, 2015).
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Esta construccion, para Guerrero y otros (2010), permite definir y
delimitar el problema objeto de investigacion, situar el estudio en una
perspectiva historica y contextual, evitar repeticiones innecesarias,
seleccionar métodos y técnicas y sugerir nuevas investigaciones.

Para la construccion del estado del arte, fue necesario recurrir al
repositorio de la Universidad Nacional Autéonoma de México (UNAM), la
Universidad Veracruzana UV, la Universidad Autonoma de Chiapas
(UNACH) y el repositorio del Google Académico; en estos repositorios de
bases de datos textuales, se identificO un mayor numero de trabajos
relacionados a cuestiones de educacion, educacion ambiental,
interculturalidad y sustentabilidad, estas a su vez, empleadas como
palabras durante la busqueda. Los posicionamientos encontrados en
relacion al tema fueron diversos, sin embargo, la mayoria enfocadas a la
atencion de un problema, que refiere a las formas de como las tematicas
ambientales han sido tratadas en los programas de estudio de distintos
niveles.

Finalmente, se realiz6 el analisis de contenido como una técnica
empleada para estudiar y analizar la informacion. Este método se apoya en
la recoleccion de la informacion a través de redes semanticas, las cuales
constituyen un proceso hibrido, debido a su utilidad en la recoleccion de
datos para la investigacion cualitativa y cuantitativa, en el proceso de
analisis se apoyo6 también de mapas mentales y de la matriz integradora, en
las que se ordend y jerarquizoé toda la informacion obtenida en el proceso,
estas ultimas herramientas empleadas durante la investigacion accion
participante.

Es importante destacar que, en el proceso se emplearon instrumentos
acordes a las técnicas planteadas, como son los guiones de entrevista
estructurada y semiestructuradas, notas de campo y guiones de discusion;
asi también herramientas como grabadoras de audio, grabadora de videos y
camaras fotograficas, a pesar de contar con las herramientas mencionadas,

en algunas ceremonias que se presenciaron, fue imposible grabar o
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fotografiar, ya que los usos y costumbres que rigen las comunidades lo

prohiben, por lo que Gnicamente se tomaron algunas notas.

1.2. Conformacion de grupo de trabajo: los docentes bilingiies y su
afinidad colectiva

Como se ha mencionado con anterioridad, en este proceso, se tuvo la
oportunidad de trabajar con docentes bilinglies tsotsiles originarios de los
municipios de Chamula, Zinacantan, Chenalh6, Larrainzar y Huixtan. Para
su eleccion se tuvieron que establecer algunos criterios a fin de que se
alcanzaran los objetivos establecidos.

El primer criterio consistido en que, los colaboradores necesariamente
debian ser hablantes tsotsiles, esto con el fin de delimitar el proyecto hacia
cierto grupo social. Asi también la formacion académica enfocada al area de
educacion, como profesores que se desempenan directamente en las aulas
del nivel preescolar y primaria indigena, considerando que, tanto en la
asociacion civil como en el colectivo, confluyen personalidades con
formacion en otras disciplinas, por ejemplo, el derecho, la ingenieria, la
arquitectura, la contaduria, por mencionar algunos, tal y como su nombre
lo menciona, son grupos multidisciplinarios.

Sin embargo, es importante mencionar que toda opinion que derivo de
las charlas en grupo, se consider6o como informaciéon complementaria, que,
al momento de hacer el analisis de todo el material obtenido, estas
enriquecieron el proceso.

Finalmente, para hacer la seleccion fue necesario acotar el tema de
interés, todo lo relacionado a los conocimientos comunitarios y la educacion
ambiental, es importante mencionar que, en el proceso, pudimos dar cuenta
de otros factores que no se consideraron, sin embargo los resultados
arrojaron que la experiencia y los conocimientos entre docentes jovenes de

entre 25 a 35 anos, diferia a la de los docentes de mas de 45 anos; este
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factor, determiné que la categoria edad es de relevancia al momento de hacer
la seleccion.

En esta investigacion, somos portavoz de las experiencias del andar
académico y comunitario de nueve docentes tsotsiles que laboran en el
Sistema de Educacion para el Medio Indigena, dependiente directamente de
la direccion de educacion indigena y de la SEP, de los cuales 6 de ellos son
hombres y 3 mujeres, del total de hombres se encuentran dos profesores
jubilados. Durante la seleccion se consideraron a dos docentes que
representarian a sus municipios de origen considerados geograficamente
(Zinacantan, Larrainzar, Chamula, Chenalh6, y Huixtan) en este trabajo.
Cada docente seleccionado confluye en alguno de los grupos académicos,
COMEPO y GRAIN A.C.

Como se ha mencionado, los docentes quienes colaboraron en la
investigacion confluyen en asociaciones colectivas en el intento de enaltecer
y fortalecer su quehacer profesional; a continuacion, se hace una resena de

ambos grupos académicos y el motivo que orienta su quehacer.

1.2.1. “Por amor al arte”: El Colectivo Multidisciplinario por la
Educacion de los Pueblos Originarios (COMEPO) Lekil Kuxlejal,
agentes educativos locales

Imagen 1. Integrantes del COMEPO, Lekil Kuxlejal

27



Capitulo 1.

El Colectivo Multidisciplinario por la Educacion de los Pueblos
Originarios (COMEPO) Lekil Kuxlejal, es un colectivo conformado por
docentes bilinglies que pertenecen a comunidades hablantes de las lenguas
tsotsil, tseltal, ch’ol y tojolabal. Estos docentes desempenan su funcion en
comunidades de la zona Altos de Chiapas, la mayoria de ellos radica en la
ciudad de San Cristobal de las Casas, Chiapas, sin embargo, retornan
constantemente a sus comunidades de origen.

El COMEPO Lekil Kuxlejal, lo conforman aproximadamente 30
docentes, quienes, se han organizado para participar en el colectivo
siguiendo objetivos comunes, unidos por vinculos étnicos, linguisticos,
ideologicos y educativos, ante la necesidad de mejorar su practica educativa
como docentes para el medio indigena, en el que buscan resolver
problematicas y dificultades mediante trabajos cooperativos y ayuda mutua,
creando “comunidades de aprendizaje”; cabe mencionar que, las actividades
que ellos realizan no son remuneradas, pero como ellos mencionan “las
actividades las realizamos, las hacemos por amor al arte”, refiriéndose al
compromiso asumido con la nifez y las comunidades. Basados en ese

principio, se identifican de la siguiente manera:

Somos profesionales que compartimos una vison de innovacion,
transformacion y el firme proposito de desarrollar conocimientos
pertinentes que impacten en los procesos formativos y atender las
necesidades educativas de los pueblos originarios a través de la atencion
a la diversidad, y contextualizaciéon de los conocimientos, a fin de
obtener una educacion de calidad con pertinencia; a través de la
sensibilizacién, investigacion, reflexion e intercambio de experiencias,
gestionando la formacion permanente y asi fortalecer el desarrollo
humano y social de las diferentes comunidades (Archivo COMEPO, s.f.).

Estos elementos de identificacion, han permitido develar el interés que
comparten como grupo, intereses que se encaminan a la busqueda y mejora
de los procesos educativos de los nifnos con quienes trabajan; como ellos

mencionan:

Tenemos el propoésito de fortalecer los procesos educativos para los
pueblos originarios a fin de obtener una educacion de calidad con
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pertinencia a través de la sensibilizacién, investigacion, reflexion e
intercambio de experiencias garantizando la formacion vinculada e
inclusiva (Archivo COMEPO, s.f.).

Otro aspecto relevante a considerar en sus planteamientos, refiere a las
constantes luchas que desde el colectivo se gestan, los cuales radican en la
busqueda constante de “ser incluidos” en los procesos educativos, donde
pareciera que, el hecho de ser de origen indigena demarca procesos
educativos diferenciados, entre los mestizos o kaxlanetik con los grupos
indigenas, estas diferencias culturales parecieran ser una carga con la que
el Estado y las instituciones tendrian que lidiar. Por lo que, este colectivo
surge somo un proyecto de resistencia, en la que se desarrollan procesos de
trabajo constante, en las que se establecen rutas de accion afines a sus
intereses.

Entre las principales actividades que se realizan, refieren
principalmente al intercambio, reflexion, sistematizacion y sensibilizacion
en los procesos educativos; la investigacion documental y de campo; el
desarrollo de propuestas educativas acordes a la politica educativa actual;
construccion y elaboracion de materiales didacticos, para finalmente
generar procesos de reflexion y autoformacion vinculada al quehacer
docente y el bienestar de la comunidad.

Del mismo modo, los analisis que se hacen dentro del colectivo, han
permitido establecer bases pedagogicas que se derivan de los procesos
reflexivos en colectivo, sobre todo a la funcion que como docentes deben
adoptar, en beneficio de la sociedad, estas bases, tienen como principio lo
siguiente:

Nosotros, (los docentes) somos instrumentos para la transformacién de
nuestras comunidades, somos agentes integradores de sectores sociales
multiculturales, somos lideres en los constructos sociales de las
comunidades rurales y urbanas, somos mediadores para la reflexion, el
analisis y la revitalizacion de lenguas, conocimientos y saberes locales,
como docentes indigenas, han dicho que nos hemos quedado en la

mediocridad, en el conformismo, en la exigencia de los derechos y no de
las obligaciones; por tal motivo, queremos demostrar que somos un
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grupo diferente, coordinado y con elementos capaces de destacar en
nuestro medio y nuestro sistema (COMEPO, GD/Junio 2019).

Estos procesos de reflexion, dan cuenta de las inquietudes y
necesidades que como docentes tienen, sobre todo, al momento de ser
etiquetados como los docentes que han encausado los bajos resultados
educativos en la entidad, asi también, es un parteaguas que les permite
iniciar procesos de resistencia y de lucha, en el sistema al cual pertenecen,

en la que se priorizan los conocimientos de las comunidades.

Es importante mencionar que, estos procesos en los que se impulsa la
adecuacion curricular, la investigacion, la sistematizacion de
conocimientos, ademas, del fortalecimiento de un equipo de trabajo con
iniciativa propia, creativo, propositivo, y con la responsabilidad de
querer transformar la practica docente, el desarrollo en sociedad en la
que se propicia el trabajo coordinado con las autoridades educativas y
los conocimientos de las comunidades, que, finalmente permitan
destacar los procesos formativos y reflexivos de los docentes (Cristobal,
E/ junio 2019).

Asi también, en el proyecto del COMEPO, se tienen planteados ejes
tematicos, que, al desarrollarse, pretenden incidir en la transformacion de
la practica educativa, los ejes que destacan son: la humanistica, la ecologia,
las artes, la equidad y género, las lenguas originarias y la inclusion, ejes
basados en los lineamientos de la propuesta educativa “la nueva escuela
mexicana”, que plantea la administracion actual. Por tal razon, la vision que

se tiene, refiere a:

Generar mecanismos de aprender a desaprender que permita forjar en
nosotros una vision transformadora.

Fomentar en los alumnos el analisis y reflexion de diversas situaciones;
la colaboracién con su comunidad, propiciar una vision mas humana,
en el que se valore el conocimiento de sus comunidades, el respeto de
su medio, sus creencias, sus costumbres y en especial la ideologia que
prevalece.

Transformar y fortalecer la vision del maestro, impulsando primero en
ellos el trabajo en equipo, el trabajo en solidaridad, el respeto mutuo y
en el ejercicio de la responsabilidad y el compromiso laboral, social y
hasta familiar. Y finalmente

Fortalecer en las y los docentes la sensibilidad, la imaginacion para
didactizar los conocimientos, el aprendizaje y la ensenanza. (Archivo
COMEPO 2019).
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Como se ha descrito, este grupo de docentes, tienen una estructura
operacional en las que se pone especial atencion a elementos culturales
locales, en su planteamiento tratan de integrar y asi trabajar de manera
conjunta con las autoridades educativas.

Considerando estas iniciativas que se plantean desde el interior del
colectivo, surgen a su vez, como De Sousa (1998) menciona, un movimiento

que:

Emerge como un sector significativo de la poblacion que desarrolla y
define sus intereses compatibles con el orden politico y social existente
y que los prosigue por vias no institucionalizadas, entre los que
encontramos los nuevos movimientos ecologicos, feministas, pacifistas,
antirracistas, de consumidores etc.” (De Sousa, 1998, p. 39).

Asi, el COMEPO emerge como un movimiento educativo y de
resistencia, que busca favorecer determinados sectores de la poblacion
indigena, que como lo han expresado en distintos momentos, lo realizan “por
amor al arte”, sin percibir remuneracion alguna, tampoco el reconocimiento
de instituciones educativas, que, a pesar de estar enterados de la existencia
de este grupo académico, no han recibido el reconocimiento a su quehacer
académico.

Como se menciono en los ejes de accion del colectivo, destacan los
procesos de ensenanza, rescate y valoracion de conocimientos locales, y la
ecologia de saberes, en la que la educacion ambiental cobra relevancia, en
la que se permite una revision critica de las diferentes formas de percibir y
vivir la realidad, reflexionar sobre la relacion hombre-naturaleza e iniciar
procesos de autorreflexion que permita intervenir para vivir de modo

armonico y ético con el medio. Leff, refiere a estos procesos como:

Procesos reflexivos emancipatorios que se construye desde el ser en el
que uno aprehende al mundo, en la intersubjetividad, que implica
aprender a aprender con los otros, en dialogo de saberes, en un contexto
de interculturalidad en el que se define la particularidad de cada
situacion ambiental (Leff, y otros, 2009, p. 3).

31



Capitulo 1.

En efecto, en esta cita se hace mencion que, es en el colectivo como
movimiento cultural, el espacio en el que se busca construir desde lo que
uno es, desde nuestras subjetividades, el compartir experiencias con los
otros para fortalecer procesos guiados por el dialogo de conocimientos y
saberes, en el que se busca dar solucion a problematicas diversas.

Caso particular, los problemas ambientales, donde, desde las vivencias,
perspectivas y realidades han permitido comprender el sentido de
pertenencia que tienen con respecto a sus lugares de origen, su integracion
en contextos diferentes y su resignificacion a partir de la reconstruccion de
la realidad, de manera tal, que estos se ven reflejados en su practica docente
con los ninos, al transmitir los contenidos escolares en términos de
educacion ambiental, y al conjuntar conocimientos y necesidades, generan
alternativas del espacio.

Como los docentes han mencionado, “nos conformamos con que las
autoridades educativas sepan que existimos y conozcan lo que hacemos”
(COMEPO, GD/junio 2019), por tal razon, tratare de contar la historia de su
origen, a modo de que los lectores de este trabajo conozcan los antecedentes
y los motivos que los llevo a conformarse como el colectivo de trabajo que
hoy representan.

El proyecto COMEPO, se inicia como un pequeno grupo de analisis
conformado por profesores para el medio indigena, que en lo posterior se
consolida como colectivo, este proyecto surge ante las necesidades de
mejorar su practica docente como profesores para el medio indigena.

En el anno 2013, el profesor Victor Hugo, docente tsotsil originario de
Chamula, Chiapas, inicia con un grupo de analisis conformado por cinco
docentes, quienes se reunian constantemente para discutir problematicas
encontradas durante su quehacer docente; en ese grupo asistia Zoila, quien,
en ese entonces, no era docente, pero tenia interés en ese tipo de actividades.
Con la finalidad de que el grupo fuera creciendo, comenzaron a sumar a

docentes interesados en actividades pedagogicas.
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Como primeros resultados, se obtuvieron algunos trabajos de
investigacion e interpretacion de datos referentes a perspectivas educativas
desde el contexto inmediato en el que se desempenaban. En un inicio, los
resultados del grupo de analisis pretendian salvaguardar conocimientos de
los docentes y de los habitantes de las comunidades, sin embargo,
trascendio mas de los esperado, por lo que fueron publicadas en memorias
de congresos y articulos de revistas.

Una vez concluida su formacién docente, la hoy profesora Zoila Alvarez,
quien a asistia en otros grupos académicos, con docentes egresados de la
Universidad Pedagogica Nacional (UPN), continu6 en la busqueda constante
de estrategias pertinentes que permitieran el desarrollo de procesos
educativos para atender las necesidades de las comunidades.

Fue asi, que, en el mes de abril del ano 2014, se preside la primera
reunion como colectivo, estando presentes los profesores Cristobal Arcos
Méndez, Victor Hugo Goémez Goémez y Zoila Goémez Alvarez, hoy,
coordinadores del grupo académico. Docentes que, con el permiso de ellos,
me permitiré hacer una breve resena, en tanto que, ellos fundaron y han
hecho todo lo posible para la permanencia del grupo, logrando a la vez
resultados favorables en beneficio de la nifiez y las comunidades.

Cristobal Arcos Méndez, hablante de la lengua ch’ol, originario del
municipio de Tila, Chiapas, con estudios de licenciatura en el area de
historia por parte de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad
Autonoma de Chiapas UNACH y licenciatura en educacion primaria en la
Universidad Pedagogica Nacional UPN, actualmente es coordinador del
colectivo COMEPO.

Victor Hugo Gomez Gomez, hablante de la lengua tsotsil, originario del
municipio de San Juan Chamula, con estudios de Licenciatura y Maestria
en el area de Educacion, sus trabajos los ha desarrollado en el area de
matematica maya y matematica comunitaria, en el colectivo funge como
tesorero, su experiencia y conocimiento ha hecho que sea uno de los

elementos principales del grupo.
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Zoila Gomez Alvarez, hablante de la lengua tseltal, originaria del
municipio de Chanal, con estudios de licenciatura en el area de historia por
parte de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad Autonoma de
Chiapas UNACH, y licenciada en educacion primaria por parte de la
Universidad Pedagogica Nacional, ella es la encargada de organizacion de
las actividades promovidas en el colectivo.

Como ya lo he mencionado, ellos, fueron los iniciadores del proyecto
COMEPO, actualmente siguen siendo quienes encabezan y coordinan las
actividades del colectivo, actualmente se han sumado a este proyecto los
profesores Javier Guzman Gomez, originario del municipio de Oxchuc,
hablante de la lengua tseltal; Ludirma Santiz Rodriguez, originaria del
municipio de Motozintla, quien aprendi6 a hablar tsotsil como una segunda
lengua; Francisco Shilon Gomez, profesor tsotsil originario del municipio de
Zinacantan; Amalia Lopez Gomez docente tseltal originaria de Oxchuc,
Julian Ricardo, profesor tsotsil, originario de Zinacantan; actualmente, ellos
representan el segundo eslabon del nucleo académico, seguido de los
coordinadores, recientemente se han sumado otros docentes con la
intencion de compartir conocimientos y experiencias que ayuden a mejorar
su practica educativa.

Esta propuesta de colectivo se fue difundiendo, guiados de los objetivos
siguientes:

Desarrollar herramientas que permitan mejorar la practica docente.
Desarrollar proyectos e investigaciones den cuenta de la situaciéon actual
de la educacion en las comunidades originarias del estado de Chiapas.
Crear redes para difundir y compartir los logros del proyecto COMEPO.
Buscar el lekil kuxlejal (buen vivir), como planteamiento que permita dar

cuenta y salvaguardar valores propios de las culturas originarias
(Archivo COMEPO, s.f.).

Estos objetivos se derivan a partir de buscar alternativas que permitan
favorecer y mejorar la educacion en las comunidades indigenas,
considerando que este sector educativo ha sido desfavorecido al no

considerarse en los programas de estudio, las realidades que en estas
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regiones se viven; por otra parte, el lekil kuxlejal (buen vivir), como slogan
que guia una serie de procesos educativos enmarcados culturalmente, en el
intento de dar cuenta de la vision desde los pueblos originarios, en los que
se busca la armonia entre los elementos que integran el cosmos en el que
se vive.

A pesar de ser un colectivo que ha obtenido grandes logros, estos aun
siguen siendo invisibilidades por parte de la autoridad educativa, aunque
como colectivo no busca ser reconocidos institucionalmente, ya que el
“mejorar la practica docente” es el lema que los motiva, en el intento de
“querer cambiar y mejorar” la educacion en sus comunidades.

Los procesos vividos, en su formacion personal y profesional, ha
significado en cada uno de ellos. Durante las entrevistas realizadas, dan
cuenta de este proceso amargo y triste, proceso que implicé dejar parte de
su cultura local, la cual entra en tension al momento de interactuar con un
medio ajeno al que pertenecen, para finalmente formar grupos identitarios
afines, en las que en comunidad se propicie el dialogo, con la firme intencion
de mejorar estos procesos formativos e incidir en la formacion de
generaciones futuras.

Dicho lo anterior, hemos llegado comprender que el COMEPO, es
simplemente un pretexto que se crean en busca de dar cuenta de las
particularidades que caracterizan a los diferentes pueblos originarios,
teniendo como excusa la educacion, mismo que utilizan como elemento para
promover la resignificacion de saberes, considerando que, muchos de los
valores que caracterizan a estos pueblos, se han ido modificando.

Finalmente es importante destacar que, las particularidades que
caracterizan a los pueblos originarios tsotsiles en los proceso de formacion
de un bats’i vinik/ants (hombre /mujer verdadero), y el proceso de formacion
que los integrantes del colectivo COMEPO atravesaron, nos permite
comprender en un primer momento como se van configurando las
experiencias y los conocimientos hacia las muy variadas formas de entender

y comprender el mundo en el que se vive; en un segundo momento, nos
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permite dar cuenta de procesos de reflexion que buscan mejorar la situacion
educativa y en consecuencia la mejora de las condiciones de sus

comunidades.

1.2.2. El Grupo Académico Indigena (GRAIN) A.C. hacia el
reconocimiento de los derechos de los pueblos indigenas

Imagen 2. Integrantes de la GRAIN A.C.

Otro grupo académico al que se tuvo la oportunidad de conocer y
colaborar, es el Grupo Académico Indigena GRAIN A.C., que, a diferencia del
colectivo COMEPO, esta se caracteriza por ser una asociacion consolidada
y reconocida ante la direccion general de normatividad mercantil, cuya
autorizacion de uso de denominacion o razon social y Clave Unica del
Documento (CUD) es A201801161003060548 cuyo objetivo principal,
refiere a la lucha constante en busca del reconocimiento de los derechos de
los pueblos indigenas.

Esta asociacion es representada por un consejo directivo, donde el Dr.

Elias Pérez Pérez funge como presidente, la licenciada en derecho Flor
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Hortensia Velasco Ruiz como secretaria y el C.P. Juan Mardonio Pérez Pérez
como tesorero.

Los personajes antes mencionados, representan al resto de los
integrantes que se mencionan a continuacion: el Lic. Braulio Arias Pérez,
Arq. Amadeo Garcia Gomez, al Mtro. Victor Hugo Gomez Gomez, Lic. Irma
Gomez Hernandez, Mtra. Maria de los Angeles gordillo Castafieda, Prof.
Aureliano Hernandez Hernandez, Prof. Victor Lopez Guzman, Prof. Juan
Francisco Montejo Lopez, Dr. Lucas Ruiz Ruiz, Mtra. Carolina Marisol Santiz
Gomez, Lic. Blanca Adali Santiz Jiménez, Dr. Marcos Shilon Gomez, Mtra.
Josefa Vazquez Pérez, todos ellos miembros activos de la del Grupo
Académico Indigena, cuyo domicilio se encuentra en Av. Lagos de
Montebello No 14, colonia segunda ampliacion Nueva Maravilla, CP. 29217,
San Cristobal de las Casas, Chiapas.

Este grupo académico, es una organizacion sin fines de lucro, que tiene
como beneficiarios en todas y en cada una de las actividades asistenciales
que realiza, a personas, sectores y regiones de escasos Iecursos;
comunidades indigenas y grupos vulnerables por edad, sexo o problemas de

discapacidad y tiene como objetivo realizar las siguientes actividades:

1. Promover la investigacion y formacion de los miembros de las
comunidades y pueblos indigenas, impulsando la participacion de los
jovenes en el estudio de la pertinencia cultural, educativa y lingtistica.
2. Profundizar la sistematizacion epistemologica del conocimiento
indigena con el objeto de generar la ciencia indigena.

3. Sistematizar y visibilizar el conocimiento indigena que contribuya a
la convivencia armoénica entre los seres humanos.

4. Impulsar y realizar trabajos de investigacion cientifica desde la
diversidad cultural y lingliistica de los pueblos indigenas de Chiapas
para la generacion de conocimientos propios.

5. Realizar y promover intercambios de experiencias de investigacion y
resultados con instancias nacionales y extranjeras, dedicadas a la
investigacion indigena.

6. Proporcionar servicios de asistencia juridica que permita a indigenas,
campesinos mujeres y demas grupos vulnerables, acceder a la
jurisdiccion del Estado.

7. Fomentar el apoyo en la defensa y promocién de los derechos
humanos.

8. Apoyo para el desarrollo de los pueblos y comunidades indigenas.
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9. Gestionar a favor de las comunidades y pueblos indigenas proyectos
de desarrollo productivo y social, a fin de que puedan mejorar sus niveles
de vida.

10. Apoyar en el aprovechamiento de los recursos naturales, la
proteccion del ambiente, la flora y la fauna, la preservacion y
restauracion del equilibrio ecologico, asi como la promocion del
desarrollo sustentable a nivel regional y comunitario.

11. Fortalecer la cooperacion para el desarrollo comunitario en el
entorno urbano o rural de los pueblos y comunidades indigenas

12. Realizar gestiones necesarias ante las instituciones publicas y
privadas, nacionales e internacionales. Para la obtencion de los recursos
necesarios que permitan la planeacion y desarrollo de cursos,
conferencias, seminarios y talleres de capacitacion y difusiéon para los
creadores de conocimiento propio.

13. Gestionar becas y apoyos a estudiantes indigenas para su formacion
profesional en las distintas universidades del pais y del extranjero

14. Investigar los principios pedagogicos basicos de la educacion de los
pueblos indigenas para reorientar los servicios educativos existentes.
15. Investigar e identificar las practicas metodologicas de la ensenanza
de las lenguas de los pueblos indigenas, que permita disenar estrategias
adecuadas para la ensefnanza multilinglie.

16. Editar y publicar revistas, como organos de difusion de los
resultados e innovaciones del trabajo con los pueblos indigenas.

17. Integrar un 6rgano editorial para la publicacion de los resultados de
los trabajos de investigacion.

18. Conformar un acervo bibliografico multidisciplinario en materia
indigena de México y América latina.

19. Organizar ciclos de conferencias permanentes sobre temas
relacionados con los pueblos indigenas, asi como de temas relevantes en
el contexto actual para generar el desarrollo.

20. Organizar actividades enfocadas a la conservacion y mejoramiento
de la productividad y salud comunitarias.

21. Formacion pertinente de jovenes indigenas en materia de derecho,
educacion, economia, politica, medio ambiente, cultura, desarrollo
sustentable, entre otros.

22. Promover y fomentar la educacion, la ciencia, el arte y la tecnologia
con perspectiva intercultural.

23. Proporcionar asistencia técnica para el disefio, elaboracion, gestion,
ejecucion, supervision y evaluacion de proyectos productivos sociales,
culturales y asistenciales que redunden en beneficios de sus miembros.
24. Realizar acciones que promuevan el fortalecimiento del tejido social
y la seguridad ciudadana para la construccion de la paz.

25. Promocion de la equidad de género, con el reconocimiento del rol
cultural de las mujeres en las comunidades y pueblos indigenas, asi
como en la participacion y representacion en la vida democratica del
Estado.

26. Poseer, adquirir o arrendar toda clase de bienes muebles, inmuebles,
necesarios para las actividades y consecucion de los fines de la
asociacion.
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27. Recibir donaciones de cualquier indole, en efectivo o especie de
instituciones gubernamentales, privadas, asistenciales y organizaciones
no gubernamentales tanto nacionales como extranjeras.

28. La asociacion no persigue fines de lucro y en todos sus actos
promovera la cooperacion para el desarrollo comunitario (Archivo,
GRAIN A.C,, s.f).

De los veintiocho objetivos que persigue la asociacion civil, es de
relevancia considerar siete de ellos que interesan en este trabajo. Lo primero
a considerar, refiere precisamente en la necesidad que ellos tienen de iniciar
procesos analiticos referentes a la sistematizacion de conocimientos
indigenas, que, segun lo que mencionan, estos saberes prevalecen en las
comunidades, sin embargo, a estas no le dan el reconocimiento cientifico

que merece. Tal como mencionan:

Los conocimientos indigenas se les ha asignado una visiéon academicista
desde una perspectiva occidentalizada, los investigadores teoricos, se
han encargado de imponer conceptos y significados relacionados a las
practicas de nuestras comunidades (Elias Pérez E/enero 2019).

Lo que aqui plantean, es que muchos de los planteamientos teoricos
han sido producto de una investigacion superflua de lo que realmente ocurre
en las comunidades y de los conocimientos que alli prevalecen, tal y como
menciona el profesor Elias, “enfrentamos un grave problema de
contaminacion epistemologica”, considerando que, hay trabajos que son
realizados por agentes externos, quienes interpretan desde afuera los
conocimientos indigenas.

Por tal razén, es de interés conocer el proceso de sistematizacion y
visibilizacion de los conocimientos indigenas que contribuyan a la
convivencia armoénica entre los seres humanos, esto, planteado en el tercer
objetivo del grupo.

Otro de los objetivos que interesa, considerando el tema de estudio
refiere al firme posicionamiento que como grupo académico se tiene, el cual
refiere al aprovechamiento responsable de los recursos naturales, en la que

prevalece la proteccion de la flora y fauna, preservacion y restauracion del
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equilibrio ecolégico y lo mas importante, la promocién del desarrollo
sustentable a nivel regional y comunitario.

Este objetivo se encuentra directamente relacionado con el proposito
décimo catorce, que refiere a investigar aquellos principios pedagogicos que
caracterizan la educacion en las comunidades indigenas, que permitan
reorientar los servicios educativos existentes, a partir de considerar
caracteristicas y elementos contextuales.

Finalmente, los objetivos veintiuno, veintidos y veinticinco, plantean en
su conjunto le necesidad de iniciar procesos formativos de jovenes indigenas
en las areas de derecho, educacion, economia, politica, medio ambiente,
cultura, desarrollo sustentable, entre otro, e iniciar desde ahi la promocion
de la educacion con perspectiva intercultural, en la que se promuevan la
equidad de género, reconocimiento de los grupos indigenas existentes en el
territorio mexicano, asi como la participacion y representacion en la vida

democratica del Estado.

1.3. Oportunidades y contingencias metodoldgicas desde una
perspectiva regional

Como se menciona al inicio del planteamiento metodologico de la
investigacion, pensar en una metodologia que guiara este trabajo resulto

dificil por tres aspectos

e La primera refiere a mi formaciéon y desempeno laboral como profesor
bilingtie de educacion basica.

e La segunda refiere a mi condicion personal como hablante tsotsil y
miembro de estos grupos indigenas con quienes se trabajo.

e Y la tercera refiere al interés personal en temas relacionados con la
atencion de problematicas ambientales desde mi campo de accion, la

educacion en el nivel basico.

40



Capitulo 1.

Estos factores hicieron complejo el establecer una ruta metodologica
que guiara este proceso, de tal modo que mis intereses personales y mis
subjetividades no influyeran directamente en los resultados de la
investigacion y asi destacar la voz y la experiencia de los colaboradores.

Pensar en el meétodo biografico narrativo para recuperar las
experiencias de los docentes bilinglies resulto muy acertada, toda vez que,
con el apoyo de este método, se pudieron establecer de entrevistas, charlas
abiertas, los grupos de discusion y las platicas mientras nos trasladamos de
un espacio a otro, o al momento de acudir a los distintos lugares sagrados
a los cuales fuimos invitados.

Estos momentos permitieron establecer procesos de dialogo fuera del
ambito académico, tornandose en platicas amigables, sin estar sujetos a
camisas de fuerza, que les impidiera hablar con total libertad. Porque hay
que hacer relevancia al respecto, pudimos identificar que, en muchas
ocasiones los profesores se limitan a hablar libremente al saber que su
opinion pudiese llegar en manos equivocadas, o simplemente, son celosos a
la hora de compartir sus historias personales.

En este proceso se tuvo la ventaja de ser aceptado en estos grupos
académicos, pues al ser originario de estas comunidades fui considerado
parte de ellos, ademas de observar practicas comunitarias, ritos e ir a
conocer algunos de los espacios que se consideran sagrados.

El interactuar en lengua tsotsil con miembros de las comunidades y
con algunos de los rezadores, permitieron establecer un dialogo desde
adentro a diferencia de investigadores ajenos a estos grupos sociales.

Sin embargo, a pesar de ser aceptado en distintas celebraciones
rituales, estas no pudieron ser grabadas ni fotografiadas, pues son
consideradas practicas de gran sacralidad para sus habitantes.

Una de las areas de oportunidad del programa de Doctorado en
Estudios Regionales, es el reconocimiento ante el Padron Nacional de
Posgrados de Calidad PNPC, del consejo nacional de ciencia y tecnologia

CONACyT, del cual se derivan apoyos para la realizacion de estancias
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académicas. En este caso, se tuvo la oportunidad de realizar una estancia
académica a la Universidad Nacional de Educacion UNAE, Ecuador, donde
se pudo conversar directamente con docentes investigadores, participar en
algunos grupos académicos, que permitieron replantear los planteamientos
de la investigacion, asi también ampliar miradas referentes al tema.

Hacer observaciones, charlas con los colaboradores, académicos de la
UNAE, y el apoyo de los docentes investigadores del DER, hicieron posible
establecer y posicionar tedricamente la investigacion y, aunque mis
supuestos iniciales fueron cambiando en el proceso, este cambio permitio
establecer un dialogo con los actores que intervinieron en la investigacion
sin estar influenciados de cuestiones personales.

Finalmente, este proceso permitio establecer un area de oportunidad
dentro de las investigaciones en el campo de los estudios regionales, al
plantear la region ambiental tsotsil, enmarcada teéricamente dentro de una
region planificada administrativamente, una region sociocultural y una
region vivida y experiencial; considerando los procesos y relaciones que los
actores tienen durante su trayectoria, principalmente desde sus nichos
territoriales.

Hacer observacion en distintos escenarios, nos permitio6 comprender
que, al interior de distintas regiones, se encuentran individuos con
caracteristicas particulares que los dotan de identidad, mismos que se
construyen en base al territorio, la experiencia, la practica, y la historia del
entorno inmediato, lo que nos permiti6 comprender que los estudios
regionales, refieren procesos metodologico que reunen elementos necesarios
que permiten llegar a los objetivos que se plantean en una investigacion, de
igual forma, posibilitan multiples formas de entender la realidad que se

estudia.
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CAPITULO 2. LA EDUCACION AMBIENTAL Y SU PROCESO
HISTORICO REGIONAL

En este capitulo, se profundiza en la construccion del problema de
investigacion y la importancia de abordarlo desde el campo de los estudios
regionales, se realiza un recorrido sobre algunas propuestas de
regionalizacion que permiten exponer y abordar tedrica 'y
metodologicamente el problema planteado; para finalmente exponer la
regionalizacion del objeto de estudio y su relevancia en los procesos de

educacion ambiental en las comunidades tsotsiles.

2.1. La educacion ambiental y los estudios regionales

Abordar una problematica desde el campo de los estudios regionales,
suele ser un trabajo complejo, sobre todo por inscribirse en un campo
transdisciplinar. Pons y Chacon (2018) exponen que, desde esta perspectiva
se permite pensar los problemas actuales de manera integral, reconocer los
vinculos existentes entre grupos sociales, considerando el tiempo y espacio
en el que se presentan, permitiendo asi dar cuenta de caracteristicas
particulares y en profundidad de los procesos que se investigan.

En esta tesis, se plantea el tema de investigacion, “conocimientos

comunitarios y experiencias docentes en los procesos de educacion
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ambiental. Un estudio regional”, con el argumento de que la globalizacion,
como fenomeno social, producto de la era de la informacion y la
comunicacion (Castell, 1999), ha generado un numero de consecuencias
positivas, pero también negativas. Beck (2008), habla de los procesos de
globalizacion y localizacion, los cuales han traido consigo una ola de
transformacion cultural que define como “globalizacion cultural”, ademas
de peligros globales de contaminacion, pobreza, étnicos, guerras, etc., que
necesitan de atenciones locales.

Ante tal situacion, se considera al fenémeno de la contaminacion como
una condicion a nivel macro derivado de la globalizacion, que afecta en
muchos sentidos a las sociedades, tal es el caso del cambio climatico, del
cual deviene que la produccion agricola se vea afectada; considerando que
esta, es la principal actividad econémica de varios municipios del estado de
Chiapas. Asi también, las olas de enfermedades que en la actualidad se
viven y otros problemas que la sociedad enfrenta.

Por ello, la problematica que se aborda, refiere al analisis de la atencion
que se da a los problemas ambientales desde los Planes y Programas de
Estudio de educaciéon basica, que si bien es cierto, en el anno de 1993 la
educacion ambiental se incluye en el plan y programa de estudios que rige
el Sistema Educativo Mexicano, con el propoésito que los alumnos “adquieran
conocimientos, capacidades, actitudes y valores que se manifiesten en una
relacion responsable con el medio natural” (SEP, 1993, p. 73), sin embargo,
desde las voces de los actores (docentes, alumnos y miembros de las
comunidades), se argumenta que su abordaje en los procesos de ensefianza
sigue siendo incipiente, considerando que, a este problema no se le otorga
la atencion necesaria desde los centros de formacion.

Dentro de las politicas y programas de atencion que se gestan desde la
Secretaria de Educacion, se encuentran dos iniciativas que me gustaria
mencionar, en un primer momento, la educacion intercultural que, su
planteamiento desde el campo educativo es vista desde un enfoque

relacional, el cual, plantea establecer una relacion armonica entre grupos
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sociales y formar una conciencia de respeto, valoracion y aprecio por los
demas, sin embargo, hemos observado que, se esta dejando por
desapercibida la relacion de respeto que podria establecerse con el medio en
el que se vive, por lo que pudiera plantearse una educacion intercultural
para la sustentabilidad, que considere la coexistencia entre grupos sociales
y los espacios que se habitan.

Por ello, se hace el primer planteamiento en la que, desde el pensar y
sentir de los colaboradores en la investigacion, y los saberes presentes en
cada una de las comunidades, podrian iniciarse procesos reflexivos y
colaborativos entre sociedad e instituciones, que conlleven a un fin comun,
refiriéndose a una relacion responsable y el cuidado de los espacios que se
habitan. Esta relacion se propone de la siguiente manera:

Figura 1. Esquema de propuesta relacional hacia la educacion

intercultural para la sustentabilidad.

Elemento 2.

Elemento 1.
Grupos sociales

y conocimientos
comunitarios

Planteamientos J
tedricos e
institucionales

Elemento 3.

Coexistencia entre seres humanos y
los espacios que se habitan

Fuente: elaboracion propia
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Lo que se pretende resaltar en la imagen anterior, es la importancia de
considerar desde planteamientos institucionales las formas adecuadas de
atencion a las distintas problematicas sociales, que, si bien es cierto, la
educacion intercultural es el resultado de constantes luchas sociales en
busca del reconocimiento de grupos minoritarios a procesos de igualdad.
Sin embargo, las politicas gubernamentales se encasillan en ciertos
aspectos de atencion dejando en ocasiones desapercibidos factores que
también se encuentran presentes al momento de hacer estas
consideraciones, y nos referimos a los diferentes espacios que habitamos,
por lo que su importancia no debe restarse en estos planteamientos.

Asi también, la importancia de plantear alternativas desde los
conocimientos y practicas locales, apostando a una propuesta de abajo
hacia arriba y no como actualmente se plantean (desde las instituciones
hacia las diferentes comunidades).

Es importante mencionar que, a la educacion intercultural se le ha
otorgado distintos elementos y particularidades, en respuesta al area que se
pretende atender, en los ambitos educativos, se le ha otorgado el “enfoque
intercultural bilinglie”, considerando las caracteristicas sociales del México
diverso culturalmente, en la que predominan las lenguas comunitarias,
también denominadas “lenguas indigenas”; desde este enfoque, se pretende
atender a los ninos indigenas, siendo los encargados de esta labor, docentes
originarios de comunidades indigenas que comparten la lengua de los ninos,
por ello, el enfoque intercultural bilinglie invita a los docentes que durante
la seleccion de los contenidos escolares se “consideren, los planteados en el
programa nacional y los que emergen de la cultura comunitaria indigena,
garantizando la articulacion y complementariedad en creencias, saberes y
conocimientos locales, regionales, nacionales y mundiales” (SEP-DGEI,
2001, p. 16).

Como resultado de investigaciones anteriores, docentes que laboran en
estos contextos, han argumentado realizar adecuaciones curriculares, al

momento de ejercer su actividad docente, sin embargo, esta adecuacion, no
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supera el problema de la deslegitimacion de saberes que perciben en los
programas y materiales de apoyo.

Al respecto, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO) en la Agenda 2030, plantea la integracion
del enfoque de la gestion del riesgo en el sector educativo, lo cual es
determinante para incrementar la concientizacion sobre el efecto y causa de
los desastres. Por tal razon, algunas escuelas incluyen acciones de gestion
del riesgo, los cuales contribuyen a una cultura para la prevencion, esencial
para el desarrollo sostenible de los paises.

Considerando algunos de los elementos antes presentados, en este
trabajo se plantea constantemente la premisa de que en las comunidades
prevalecen conocimientos que no son considerados en los programas y
materiales de apoyo que la Secretaria de Educacion provee y que son
importantes en las comunidades para la educacion de los nifios en términos
de educacion ambiental.

Ejemplo de estos saberes comunitarios, particularmente de
comunidades tsotsiles de la zona Altos de Chiapas, es que, tienen una
particular filosofia que se encuentra ligada a la nocion de sagrada tierra; y
la presencia de la ideologia del Lekil kuxlejal (buen vivir), que engloba ciertos
valores, como “el ich’el ta muk’ (valorar las cosas), el k’uxubinel
(cuidado/aprecio), el koltael (ayuda mutua), el a’iel (escuchar), el cémon
am’tel (trabajo en conjunto), el jtalel (formas de ser) etc.,” (Ruiz Gonzalez,
2016, p. 72).

Es importante hacer mencion que, durante el trabajo de campo se
encontraron dos perspectivas diferentes que refieren a la nocion de “sagrada
madre tierra” y “sagrada tierra”, ambas categorias dotan de sentido a la
tierra que se habita, sin embargo, su significacion dista una de la otra.

En la primera, se argumenta que, la “sagrada madre tierra” es la que
permite la existencia de todo ser vivo (quien otorga vida a los seres vivos), a
la vez se hace uso de la metafora de “madre” como germinadora y proveedora

de recursos para la existencia de la vida en el planeta.
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En la segunda perspectiva se hace referencia a la estructuracion del
cosmos desde el pensamiento de los colaboradores (maya tsotsil), para ellos

el cosmos se estructura de la siguiente manera:

e Jch’ul totik: sagrado padre, y esta hace referencia al sol.

e Jch’ul me’tik: sagrada madre, y esta hace referencia a la luna.

Teniendo esta nocion del cosmos, a la tierra Ginicamente se le dota de
sacralidad, evitando asi en la confusion de creer que se tienen a su vez a la
madre tierra y la madre luna. Por lo que desde el pensar de algunos
colaboradores tsotsiles, la tierra debe ser nombrada como ch’ul balumil
(sagrada tierra).

Si bien es cierto, en ambas perspectivas se encuentra presente la
nocion de sacralidad e importancia que esta tiene en nuestras vidas. Estas
perspectivas, han sido resultado de las entrevistas y de las platicas en los
grupos de discusion que fueron realizadas durante el trabajo de campo.

De algun modo, estos valores permanecen implicitos empiricamente,
que se reproducen y se transmiten mediante practicas sociales, permitiendo
asi su permanencia en estos grupos, por tal razon, la nocion de sagrada
tierra, “idea que va mas alla de la metafora, representa un estilo de
convivencia y una filosofia del respeto a toda vida que de ella emerge” (Leff,
y otros, 2009, p. 253). Al presentarse estos elementos como una filosofia de
vida, podriamos pensar que, estos a su vez se siguen reproduciendo y que,
mediante practicas, se significan y resignifican constantemente, al momento
de intercambiarse y durante los procesos de interaccion, en estos procesos,
se van conformando redes de conocimiento, lo que, para Giménez (2007),
estas practicas de produccion territorial pueden reducirse a operaciones, y
delimitar interacciones creando mallas, implantar nudos y trazar redes, que
de algin modo permiten su reproduccion y en consecuencia su

conservacion.
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Por ello, se establece la “region ambiental tsotsil”, como proceso
metodologico que permite, a partir del dialogo de experiencias de docentes
de educacion basica que laboran en el medio indigena, comprender como ha
sido abordado y la relevancia de los programas enfocados a la construccion
de una educacion ambiental, asi como también recuperar saberes
comunitarios que puedan incluirse en los programas de estudio. Al respecto,

Martinez y Hernandez, puntualizan lo siguiente:

Al procurar un acercamiento hacia la realidad sociocultural de las
comunidades indigenas no podemos descartar desde cualquier plano
analitico y dialogico ideas importantes como el saber, la diversidad
cultural, la experiencia, el territorio. (Martinez Sanchez & Hernandez
Reyes, s.f., p. 3).

Por ello, lo que nos interesa recuperar de la experiencia de los docentes
son aquellos conocimientos que se derivan de su realidad sociocultural y
convertirlas en instrumento para favorecer la educacion ambiental desde los
conocimientos de las comunidades, considerando los multiples factores que
caracterizan el espacio en el que se desarrolla la investigacion, asi también
las trayectorias académicas de los docentes colaboradores.

Para Leff, esta apuesta dialogica (2009), trae consigo la critica de la
educacion como mecanismo politico ligado a relaciones de saber, poder,
negociacion y autonomia, a la vez que cuestiona todas aquellas formas de
ensenanza sin establecer las bases de sustentacion pedagodgica y politicas
de cada intervencion educativa, permitiendo asi que la educacion desde las

comunidades puedan incidir en un cambio actitudinal a favor del ambiente.

2.2. Las desigualdades educativas, conocimientos comunitarios y los
estudios regionales

A partir del acercamiento logrado con algunos docentes que laboran en
los niveles de educacion basica para el medio indigena, he podido identificar
una de las necesidades que frecuentemente mencionan, la cual refiere a la

necesidad de considerar en el curriculo educativo aquellos conocimientos o
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saberes comunitarios que les permita mejorar su practica educativa,
mencionan que, el curriculo oficial ignora el saber de los pueblos originarios,
en tanto que, en los programas y materiales de apoyo se distribuyen
contenidos estandarizados, lo cual representa un serio problema al
momento de trabajar con los ninos.

Los docentes bilinglies, mencionan constantemente que en las
comunidades se cuenta con una manera de pensar basada en el “oy smelol”
(formas reflexivas del hacer), el “oy stalel” (todo tiene una razon de ser), el
“mu k’'uxbauk ta pasel’ (existen formas correctas de hacer las cosas) el
“p’ijumbtasel ko’ontik” (ensenar al corazon), y el “schanel” (aprender);
argumentan que esta es parte de la sabiduria que prevalecen en sus
comunidades, y que han sido adquiridos a partir de la interacciéon y
practicas con elementos a su alcance, lo cual hace de esta una experiencia
significativa, a su vez, estas experiencias crean una forma de educacion
abierta, espontanea y natural determinado por momentos y espacios que
propician un aprendizaje en colectivo.

Abordar temas de educacion ambiental, interculturalidad y
sustentabilidad a partir de considerar elementos culturales de las
localidades, permite ampliar miradas que den cuenta de practicas locales
de algunos municipios de Chiapas, asi también, involucrar directamente a
los miembros de las comunidades en el fortalecimiento de la educacion
ambiental, iniciar procesos de habitar en reflexion y cambios actitudinales,
a partir de ser conscientes de cuidar y preservar el medio en el que
habitamos; retomar elementos propios del contexto de los nifios y los valores
que caracterizan, podrian ser una via posible a la cual orientar estas
practicas, basados en los valores de la familia, comunidad y la sociedad en
general.

Para Baz, la educacion, juega un papel fundamental en términos de

educacion ambiental, plantea que:

50



Capitulo 2.

La educaciéon puede ser la mejor alternativa para la confeccion
ambiental, por su caracter formativo permanente en los momentos mas
sencillos y complejos de la vida, sobre todo en los espacios familiares,
escolares y de oportunidad de reunion (bibliotecas, parques, auditorios,
casas de cultura, ferias), a través de personas con mayor consciencia
dispuestos a ensenar y aprender (maestros, campesinos, artistas y
cualquier gente con alguna experiencia de vida cercana a la Naturaleza),
pero sustentada en la creatividad y comunion de los seres, bajo
principios de comprension, sensibilidad, re-formacion, intercambio,
construccion, reflexion activa (Cabrera Baz, 2011, p. 225).

Lo que nos menciona el autor, es que el primer espacio de interaccion
y formacion son los entornos inmediatos, lo cual hace del sujeto en
formacion dotarse de elementos que le permitan iniciar procesos de reflexion
de su actuar cotidiano.

Como ya se ha mencionado, desde la Secretaria de Educacion
Federalizada, se ha planteado la educacion intercultural, como respuesta a
las demandas sociales que durante muchos anos ha permeado, visibilizando
la desigualdad existente en el México actual.

Del mismo modo, las propuestas desde las instituciones
gubernamentales de implementar alternativas como la Educacion para el
Desarrollo Sustentable, Frers (2019), menciona que estas iniciativas
pretenden despertar en los seres humanos una conciencia que le permita
identificarse con el tema ambiental a nivel global como a nivel local, para

este autor esta orientacion educativa

es una herramienta mas que importante para elevar el conocimiento,
cooperacion y deber de los ciudadanos en su intercambio con el
ambiente, buscando garantizar el mantenimiento y la calidad de las
generaciones actuales y las que nos presidan e identificando las
interacciones e interdependencias que se producen entre el entorno y
los seres humanos promoviendo un desarrollo sustentable (Frers, 2008,
p.35).

Por tal razon, el objetivo de la educacion para el desarrollo sustentable
es lograr que tanto las personas como las comunidades comprendan la
importancia del ambiente y que adquieran los conocimientos, valores,
actitudes y habilidades; practicas que les permitan participar de manera

responsable y efectiva en los problemas ambientales, teniendo siempre en
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cuenta que las acciones del presente influiran directamente en el futuro, y
con ello el futuro de generaciones siguientes.

Viéndolo desde la perspectiva antes mencionada, esta propuesta podria
enmarcar el inicio de un proceso de concientizacion desde distintos sectores
sociales, sin embargo comparto la idea de Frers (2008), cuando menciona
que mucho de lo que se dice de la educacion para el desarrollo sustentable
no tiene nada de educacion ni de ambiental, simplemente ha tomado una
simulacion encaminada a propaganda politica y esto mucho tiene que ver
con la poca importancia que los actores educativos prestan a la educacion
ambiental.

Por tal razon, en este trabajo se ha mencionado constantemente la
importancia de dar un giro discursivo y practico de lo que se ha denominado
educacion intercultural y educacion para la sustentabilidad, en donde se
pretenda ir mas alla de la simple transmision de conocimientos que
favorezcan la disposicion pasiva de los estudiantes, sino por el contrario, es
necesario analizar y proponer soluciones a los problemas.

Asi también, se puede hablar de la intencion de articular la nociéon de
educacion intercultural y educacion sustentable como categorias diferentes,
pero, que en cierto punto confluyen en aspectos en comun, lo que permitiria
establecer una idea que no se limite al reconocimiento de la diversidad
social, sino también reconozca una relacion de respeto entre los seres

humanos y el espacio en el que se vive.

2.3. Formas de regionalizar desde una perspectiva transdisciplinar

Abordar una problematica desde el campo de los estudios regionales,
suele ser relevante, al considerar la transdisciplinariedad que lo caracteriza,
para dar cuenta de aquellos procesos de cambio social, econoémico y politico,
situados en determinados tiempos y espacios.

Para dar cuenta de estos procesos, Martinez Assad (1992), plantea

abordarlo desde la historia regional, desde esta perspectiva, se considera de
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importancia involucrar a la microhistoria en estos procesos de construccion
de una identidad nacional, considerando que la historia macro deja por
desapercibido cuestiones micro, que sin duda alguna forman parte de estos
constructos; para Assad “la historia regional le debe mucho a la
microhistoria”. En dialogo con este planteamiento, Haberle (2006),
construye la region desde el federalismo, a partir de considerar elementos
historicos, econémicos, politicos y sociales, y centra su regionalizacion en la
historiografia de fechas determinadas. Hacer esta intervencion regional
desde el federalismo y la historia, ha permitido acercarse a las diferentes
problematicas y dar respuestas para su solucion, desde instancias
gubernamentales, garantizando el bienestar de la poblacion (Faya Viesca,
1996).

Por otra parte, Ginsburg y Uribe (1958), regionalizan a partir de la
planificacion regional, proponen considerar elementos particulares de cada
contexto, y atencion diferente a cada uno de ellos a fin de concretarse el
desarrollo regional, en esta propuesta, la participacion social es escencial
para el desarrollo. Es importante mencionar que, en la propuesta de
Ginsburg y Uribe se apoyan en las regiones planes, sin embargo, los limites
de una region no dependeran Gnicamente de limites territoriales, sino de los
procesos que se suscitan en los diferentes espacios, considerando los
factores sociales, edad, género, clase etc., donde todo se encuentra
articulado y que en las los procesos se crean redes que los interconectan
(Pujadas, 2003). Asi también, Haesbaert (2011) habla de la estructura del
territorio, basado en una red que conecta elementos historicos, politicos,
sociales y culturales, que no se limita a un territorio zonal, sino también de
caracter simboélico o un espacio de referencia.

Robles y Godinez (2010) regionalizan a partir de la idea del cluster,
considerando elementos que permitan dar cuenta de los procesos
productivos de determinado lugar, para ello, consideran de importancia
identificar la dimension territorial, el intercambio de informacion que en ella

suscitan y la capacidad de produccion y sus vinculos competitivos.
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En el campo de los estudios regionales, considerando la perspectiva
transdisciplinar que lo caracteriza, es de relevancia considerar la propuesta
de Barasab Nicolescu (2014), en la que propone la logica del tercero incluido,

la cual se divide en tres axiomas diferentes:

1. El axioma ontolégico: Hay diferentes niveles de Realidad en el Sujeto
y, correspondientemente, diferentes niveles de Realidad en el Objeto.

2. El axioma logico: El pasaje de un nivel de Realidad a otro es asegurado
por la logica del tercero incluido.

3. El axioma de la epistemologico: La estructura de la totalidad de los
niveles de realidad aparece, en nuestro conocimiento de la naturaleza,
de la sociedad y en nosotros mismos como una estructura compleja:
cada nivel es lo que es porque todos los niveles existen al mismo tiempo
(citado en Collado, 2016, p.74).

Este planteamiento es una via que permite ampliar la vision
transdisciplinar, y a su vez “permite la unificacion y el tratamiento no
dogmatico de la transdisciplinariedad teorica y practica” (Collado, 2016,
p.30). Asi también, “permite concebir la inclusion de los fenomenos
antagonicos en todos los niveles de realidad por la presencia del Tercer
Término de Interaccion entre el Sujeto y el Objeto” (Collado, 2016, p. 82).

Por tal razon, luego de analizar diversas formas de entender la “region”
y la perspectiva transdisciplinar que lo caracteriza, podemos argumentar
que, la region refiere a un proceso metodologico que reune los elementos
necesarios que permiten llegar a los objetivos que se plantean en una
investigacion, de igual forma, posibilitan multiples formas de entender la

realidad que se estudia. Para Torres y Magana (2019), la region

es el escenario de la accion humana y de las relaciones entre los
hombres, y que el estudio de la regiéon en todos los aspectos es un asunto
clave para entender los acontecimientos humanos que se dan en esta”
(Torres y Magana, 2019, p.191).

Por ello, podemos argumentar que, al interior de distintas regiones, se
encuentran individuos con caracteristicas particulares que los dotan de
identidad, mismos que se construyen en base al territorio, la experiencia, la

practica, y la historia del entorno inmediato; lo que finalmente, el no
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considerar caracteristicas propias de una region, al momento de la
planificacion de programas de desarrollo, encausa determinadas crisis y
deficiencias al momento de ponerlas en practica. Por lo que, los estudios
regionales insisten en que las politicas de desarrollo regional, deben estar
enmarcadas en términos de este tipo de estudios.

Por lo tanto, teniendo esa perspectiva de los estudios regionales, me
permitiré plantear los elementos que caracterizan a lo que se le ha
denominado “region ambiental tsotsil”, en las que se consideran cuatro
dimensiones que son: una dimension espacial, una dimension temporal,
una dimension cultural y una dimension simbdlica, todas ellas
determinadas por factores que inciden directamente en caracteristicas

particulares de lo que se investiga.

2.4. La regionalizacion del objeto de estudio

Analizar las miradas o formas de regionalizar de los autores antes
mencionados, permitieron establecer posibles rutas a seguir para el
desarrollo del proyecto de investigacion, el cual refiere a la falta de atencion
al tema de educacion ambiental desde los programas de estudio, se inscribe
en el campo de los estudios regionales en tanto que pretende comprender
procesos habidos en una determinada region politicamente establecida, a la
que se le ha nombrado “educacion indigena” sobre todo al momento de
establecer politicas para la atencion a la diversidad social que prevalece en
Meéxico, lo cual me lleva a hacer un recorrido histérico referente al tema de
estudio tal y como lo plantea Martinez Assad (1992), analizar los espacios y
los procesos que se generan considerando elementos que permitan hacer
esta articulacion, tratando de descifrar las redes existentes en los espacios
de desarrollo del proyecto.

La region que se plantea, se guia tedricamente desde la perspectiva de
una region sociocultural; para Giménez (1999), esta region considera, el

territorio, la cultura y la identidad. En esta investigacion se abordaron los
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procesos de educacion ambiental como procesos vividos y las experiencias
de los docentes colaboradores, para Bataillon (1993) estos procesos pueden
referirse a cualquier lugar en donde sujetos desplieguen parte de su vida
cotidiana, y su analisis puede abarcar una localidad, una region, una
nacion, un continente y hasta del mundo; su analisis también dependera de
la posicion que mantengan los sujetos, de la época, de los intereses, de las
condiciones que se presenten, es decir, el campo de estudio del espacio
vivido es tan amplio y sus implicaciones son tantas que siempre sera
necesario delimitar. Por tal razon, se considera la forma en que maestros,
miembros de la comunidad y factores macro y micro sociales, llegan a
confluir constantemente en relaciones sociales donde desplieguen parte de
su vida cotidiana.

En este recorrido, la agencia y la experiencia, han sido aspectos de
relevancia, sobre todo, porque en ella los docentes expresan su capacidad
para interactuar de forma situada y consciente de las estructuras y a partir
de esos procesos de reflexion, se ha observado que derivan cambios en su
quehacer cotidiano; Giddens (2005), nombra como procesos de rutinizacion,
en la que los actores mantienen vigilancia constante de los sucesos que
acontecen en su entorno inmediato.

De esa forma los sujetos inician procesos experienciales, esta
experiencia constituye un eje de analisis fundamental, donde, a edades
tempranas y desde los ambitos comunitarios, se inician procesos de
educacion informal, de manera paralela a la educacion forman orientada
por el sistema educativo institucionalizado. En esos procesos, los actores
posibilitan encarnan sentidos diferenciados de su practica cotidiana, que
posteriormente expresan como conocimientos construidos.

En este sentido, el espacio vivido por docentes que confluyen en un
sistema educativo para el “nivel indigena”, lo cual, encausa el primer
argumento para el desarrollo de la investigacion, en tanto que se hace una

diferenciacion en relacion al sistema educativo, por lo que podriamos
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preguntarnos si esta diferenciacion ¢atiende a la diversidad cultural
presente en determinados espacios o es una forma de educacion desigual?

Por ello, se plantea insistentemente en la posibilidad de transitar de
una educacion ambiental hacia la posibilidad de construir un modelo de
educacion intercultural para la sustentabilidad, a partir de dar cuenta de
tejidos socialmente construidos, retomando la voz de los actores desde sus
propias experiencias, desde los saberes comunitarios y los procesos de
agencia como profesores, con el unico fin de abrir nuevos escenarios que
permitan considerar los saberes locales en los programas de estudio.

Derivado de lo anterior, se plantea la region ambiental tsotsil,
enmarcado dentro de una region sociocultural, region vivida y experiencial,
considerando los procesos y relaciones que los actores tienen durante su
trayectoria, principalmente desde sus nichos territoriales en los que se tiene
una vision ecologica, percepcion particular de la realidad, una identidad
personal y colectiva.

Para ello, al momento de construir el proceso metodologico en términos

regionales, se consideraron tres momentos principales:

e En el primer momento se analizan aquellas vivencias de docentes que
fueron adquiridas desde su comunidad de origen.

e En un segundo momento, se identifican aquellas dimensiones
relacionales, similares entre los actores, a fin de visualizar los puntos en
los que se interconectan diversos factores.

e Finalmente, se cuenta de las dimensiones territoriales y su relacion con

las formas de actuar de los sujetos.

La importancia de esta estructuracion, ha permitido organizar a partir
de diversos criterios la dimension de los espacios de la vida cotidiana de los
actores; considerando que, la region como espacio vivido es una fuente de
recursos que permiten recuperar la cotidianidad de las personas que

habitan y significan un espacio geografico en funcion de las estructuras
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impuestas. La sociedad en su conjunto, las instituciones, los lugares y los
espacios; son objeto de analisis desde distintas disciplinas que intentan
comprender la geografia humana.

Para Lerma (2013), es en la geografia humanistica donde propiamente
se originaron los estudios acerca del espacio vivido, para este autor, esta

propuesta, cobra relevancia en:

la manera en que los habitantes nombran su localidad y sus lugares,
trazan y recorren los caminos, describen sus paisajes, institucionalizan
sus espacios; por lo que es necesario tomar en cuenta los lugares de
residencia, las vivencias, los recuerdos, las ocupaciones, asi como las
actitudes negativas o positivas sobre los sitios cotidianos (Lerma, 2013,
p. 228).

En relacion a ello, la region sociocultural, apoyados en los aportes de
Pons (2011) cobra relevancia en los actores, en tanto que de ellos puede
derivarse transformaciones desde los espacios educativos, siendo la accion
social la que define los limites y fronteras regionales.

Finalmente, en esta regionalizacion no podemos dejar por
desapercibida a la globalizacion, como factor que impulsa la interaccion
entre culturas, por lo que no basta con reconocer las diferencias, corregir
las desigualdades y conectar las mayorias, sino también habria que pensar
los modos en los que se complementan y se desencuentran (Garcia Canclini,
1993). En este sentido, la serie de procesos economicos, sociales, politicos y
culturales deben involucrarse en los procesos de construccion de vias de

atencion a las necesidades de la sociedad.

2.5. La region ambiental tsotsil: espacios y procesos educativos
regionales

A continuacion, se presentan los elementos que caracterizan a la region
ambiental tsotsil, enmarcada en términos de una region sociocultural,
region geo planificada y region vivida, se presentan sus dimensiones y las

particularidades que la conforman.
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En esta acotacion, se consideran a los municipios tsotsiles de
Zinacantan, Chamula, Larrainzar, Chenalh6 y Huixtan, y se considera al
municipio de San Cristobal de las Casas como sede de los encuentros de los
grupos con quienes se trabajo durante la investigacion.

Figura 2. Ubicacion geografica de los municipios tsotsiles donde se

realizo la investigacion.

San Cristobal de las
Casas

Fuente: elaboracion propia
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2.5.1. Caracteristicas de la region

Figura 3: Region Ambiental tsotsil
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Como se observa en la figura previa, la region se conforma de cuatro
dimensiones, que son: la dimension espacial, temporal, cultural y simbélica.

La dimension espacial: durante la investigacion se trabajo en los
municipios tsotsiles de Zinacantan, Chamula, Larrainzar, Chenalh6 y
Huixtan, y se considera al municipio de San Cristobal de las Casas como
sede de los encuentros de los grupos con quienes se trabajo (COMEPO Lekil
Kuxlejal y GRAIN A.C.), es importante mencionar que, para los
colaboradores, este municipio no forma parte de los municipios indigenas
del estado, como ellos mencionan, en ese municipio habitan los kaxlanes o
kaxlanetik (mestizos), sin embargo, en base a las ultimas oleadas de
migraciones internas en el estado, este municipio es diverso culturalmente.
Es preciso aclarar que estos municipios se encuentran dentro de lo que
administrativamente es considerada la region V Altos, Tsotsil-tseltal, en el
estado de Chiapas.

A continuacion, se hace una breve caracterizacion de los municipios
considerados en el proceso, con el fin de conocer sus particularidades.

Zinacantan, es un municipio tsotsil ubicado en la zona Altos del
Estado, basados en datos del INEGI (2010), la poblacion total es de 36489.
Este municipio colinda al este con el municipio de San Cristobal de las
Casas, al noreste y norte con Chamula, al oeste con Ixtapa, al suroeste con
Chiapa de Corzo y al sur con Acala y San Lucas.

Dentro de las elevaciones orograficas mas importantes que se
encuentran en el municipio son los cerros de muxul vits, kalvaryo, sisil vits
y muk’ta vits, conocido también como el Huitepec. Estas elevaciones, son
un distintivo del municipio, sobre todo, porque son considerados espacios
sagrados, por lo que estos, son lugares de practicas tradicionales, ritos y
ceremonias.

Como sus habitantes lo mencionan, en estos lugares se pide por la
armonia entre los habitantes y los duenos de los cerros, se pide el equilibrio
entre los seres humanos y la naturaleza, en estas peticiones se establecen

compromisos, como es el respeto, el cuidado, y del aprecio de los seres vivos.
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Dicen ellos que, de no cumplirse, “los duerios de los cerros provocan
desastres naturales, plagas en la cosecha, enfermedades etc.” (J. Rodolfo
E/mayo 2019). Por lo que es de vital importancia mantener el respeto entre
los habitantes de este municipio y los cerros y cuevas que en ella se
inscriben. Estas peticiones se hacen durante los periodos de siembra.

En este municipio se habla la lengua tsotsil, cuyo origen es maya, la
vestimenta es uno de sus rasgos culturales mas importantes, pues los
coloridos atuendos que visten reflejan la relacion entre su principal
actividad economica (la floricultura) con los espacios en los que se vive.

Chamula, es un municipio tsotsil que se encuentra ubicado en la region
Altos del Estado de Chiapas, en este municipio se habla la lengua maya-

tsotsil, como lo mencionan los colaboradores:

...este municipio se caracteriza por poseer una identidad originaria muy
definida basada en practicas ancestrales (la ganaderia, cria de borregos
principalmente), en las que destacan usos y costumbres de convivencia
(V. Hugo E/mayo, 2019).

Esta caracteristica cultural del municipio, a partir del “cuidado del
borrego”, representa una actividad social, cultural y economica de los
habitantes del municipio.

Histéricamente, se menciona que los borregos, fueron introducidos
durante la época colonial con fines econoémicos, esta ha sido apropiada y,
para los habitantes de este municipio; desde las voces de los ancianos y
ancianas, el origen de estas practicas se remonta a explicaciones miticas,
donde mencionan que fueron creados por el “jtotik” o “nuestro padre”, los
cuales fueron regalados a los chamulas para su cuidado.

De esta practica, se desprenden roles, en las que participan
directamente las mujeres, en las que madres y hermanas mayores ensenan
a las ninas y a los ninos desde edades tempranas.

Braulia, docente tsotsil de Chamula menciona que:

Nosotros los tsotsiles de Chamula, nos definen pautas y normas para el
desarrollo de actividades, de acuerdo a nuestro género. Nosotras, desde
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ninas nos dedicamos al cuidado de nuestros rebanos. A partir de la
adolescencia, nuestros hermanos (hombres) son separados del cuidado
de los borregos, ya que inician procesos de induccion a las actividades
que realiza el padre de la familia (Braulia E/marzo 2019).

Se menciona que, esta actividad, es en respuesta a las caracteristicas
propias del municipio, donde el frio es fuerte y las heladas muy frecuentes,
por lo que, del borrego obtienen lana con la que elaboran su vestimenta
tradicional como el kajobal (rebozo de gala), el chilil (blusa tradicional), y el
tsekil (nagua) en las mujeres, y para los hombres el chuj k’uil (abrigo de lana)
y el korin (abrigo de lana que utulizan las mujeres), asi también se elaboran
cobijas “tas”, para protegerse durante las noches.

En un texto inédito del maestro Victor Hugo, encontramos la siguiente

narrativa:

Las abuelas dicen que debemos estimar los borregos porque son
animales muy nobles, nos aconsejan no golpearlos, no lastimarlos, no
regalarlos; ademas, nos ensefian que son muy importantes para nuestra
familia. Nos dicen que los borregos nos regalan la lana para vestirnos y
cubrirnos, y no solo para cubrir el cuerpo de la desnudez y del frio, sino
que protege el corazén y mantiene el calor del alma (archivo COMEPO,

s/).

Como se menciona, derivado de una caracteristica propia de este
municipio, encontramos implicitos valores sobre el cuidado y aprecio del
medio, de los seres vivos, y de las deidades que los representa.

Esta forma de educar desde la familia, es una forma de ensenar para
toda la vida, como los ninos de Chamula mencionan “observando a mi
madre y mis hermanas, he aprendido a cuidar mis borregos” (Archivo
COMEPO).

Es importante mencionar que, como senal de respeto, los habitantes
del municipio de San Juan Chamula, no acostumbran a comer la carne de
borrego, ya que consideran que es un animal muy cercano a ellos, motivo
por el cual le tienen especial afecto.

Otro de los aspectos relevantes, refiere a las celebraciones que realizan

en manantiales, cerros, cuevas (considerada como entradas hacia otros
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mundos), rezos a la tierra, el pedir permiso, pedir perdon, peticiones para la
buena salud familiar etc.

Finalmente, es preciso hacer mencion de las constantes migraciones
(hombres principalmente) hacia otros lugares en busca de empleo y en
consecuencia mejores condiciones de vida, ha ocasionado que algunas
practicas se hayan ido modificando.

Por lo consiguiente, el municipio tsotsil de Larrainzar, cuyos limites
territoriales colindan con Chamula al sur, al noreste con El Bosque, al
noroeste con Bochil, al oriente con Chenalho y al poniente con Aldama. Al
ser municipio vecino con Chamula y Chenalh6, comparten algunos rasgos
caracteristicos.

En este municipio, predomina la religion catdlica, aunque en los
ultimos anos religiones protestantes han ganado terreno, sin embargo, la
mayor parte del territorio se identifica con el catolicismo, y esto mucho tiene
que ver con el nombre del municipio, que se llama San Andrés Larrainzar,
en honor a su santo patrono.

Al ser un municipio con habitantes catdlicos en su mayoria, se
instauran algunas celebraciones que refieren principalmente a la fiesta del
quinto viernes en honor al senor de Tila, fiesta patronal de San Andrés
Apostol, Virgen de la Concepcion, celebracion de la Semana Santa, dia de la
Santa Cruz (01 de mayo), fecha en que se llevan a cabo rezos en
manantiales, dia de los muertos (01 y 02 de noviembre), celebracion de la
virgen de Guadalupe (12 de diciembre), navidad y anio nuevo.

Como se puede identificar, la mayoria de las celebraciones refieren a
practicas propias de la religion que los identifica. Sin embargo, es comun
encontrar a rezadores, médicos tradicionales y sabios (ancianos
principalmente), que llevan a cabo estas ceremonias, estas, se desarrollan
principalmente en cerros, cuevas, manantiales, espacios donde habitan las
deidades sobrenaturales que habitan en estos espacios, durante estas

celebraciones participan los miembros de las familias (papa, mama, hijos),
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musicos tradicionales; estos rezos son desarrollados empleando la lengua
tsotsil.

Por tal razon, la lengua funge un papel primordial en estos contextos,
para Gomez Santiz (2015), “la lengua funciona como canal de comunicacion
mediante el que se mantienen y transmiten los valores a las nuevas
generaciones” (p. 25).

Un aspecto relevante a considerar en este municipio es el sistema de
cargos tradicional que los caracteriza, los cuales se rigen mediante ideas y
creencias de los “totil me’iletik” (padres y madres ancestrales). Los cargos
mas importantes son: “los pixcal -fiscal-, martomaetik-mayordomos,
alperesetik -alferes-, tsajal j-ak’otetik-danzante o capitanes rojos-, ik’al
kapitanetik -capitanes negros-, paxion -pasion” (Gomez Santiz, 2015, p. 32).
Estos cargos se consideran como categorias que refieren a las
organizaciones sociopoliticas del municipio.

Del mismo modo, Chenalh6, es un municipio tsotsil que se inscribe
dentro de la region Altos de Chiapas, seguin testimonios de los
colaboradores, el nombre se proviene de las palabras en tsotsil sch’enal vo’
(la cueva del agua), y esto, tiene que ver con parte del relieve que conforma
el territorio, que, al estar ubicado en lo que se conoce administrativamente
como Sierra Madre de Chiapas, hace que su territorio sea sumamente
accidentado, pero también lo hace hidrolégicamente rico, pues este
territorio, se encuentra dentro de la Cuenca Rio Grijalva-Villahermosa;
ademas en este municipio se encuentran corrientes importantes de agua,
tales como el rio San Pedro, osilhucum y tzajalhucum, asi como varios
arroyos menores.

De esta caracteristica, devienen practicas sociales que refieren al
respeto y al valor que se les otorga a estos espacios relacionados con el agua,
donde los miembros de las comunidades se han organizado a favor de
preservar el vital recurso. Motivo por el cual, familias enteras realizan
actividades en agradecimiento al vital liquido, argumentan que, sin el agua

de sus rios no podrian subsistir.
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Huixtan es otro de los municipios tsotsiles que se consideré para
realizar la investigacion; para sus habitantes, el nombre del municipio
proviene de las palabras vits-tan (cerro de cal), este nombramiento tiene que
ver con la orografia que compone el territorio, pues en su mayoria esta
conformado por un relieve montanoso, sin embargo, las tierras que lo
componen son fértiles para la realizacion de actividades relacionadas con la
agricultura.

Por tal razon, una de las practicas comunes que puede observarse es
la peticion a las deidades (duenios de los cerros), para que estos territorios
permanezcan siendo fértiles para la siembra de los alimentos necesarios
para la supervivencia.

Durante el trabajo de campo, se pudo observar una estrecha relacion
entre los habitantes de este municipio, donde, una practica que predomina
es el trabajo mancomunado, esta practica se caracteriza por ayudarse unos
a otros durante la realizacion de siembra o construccion de alguna vivienda
o espacio de reunion, esto se realiza sin percibir remuneracion econémica.

En estas practicas, hombres, mujeres y ninos participan, y cada uno
de ellos lleva a cabo alguna actividad relacionada con su capacidad, género
y edad. Al termino de estas actividades, se acostumbra convivir en conjunto,
donde, los participantes en las actividades comen (bok ich- comida
tradicional preparada con masa y carne de cerdo) y beben (pajal ul- atol
agrio), ambos alimentos con base de maiz para su preparacion.

Finalmente, en el trabajo de incluye al municipio de San Cristobal de
las Casas, considerado administrativamente dentro de la region Altos de
Chiapas tsotsil-tseltal, sin embargo, para los colaboradores este municipio
no es tsotsil, pues en ella habitan los kaxlanetik (mestizos), y esto tiene que
ver con que, este municipio fue el lugar donde los colonizadores fundaron
su ciudad durante las épocas de la conquista.

En los ultimos anos, debido a las fuertes migraciones, este municipio
es culturalmente diverso, pues en ella habita personas de distintas

nacionalidades, diferentes grupos sociales y habitantes de municipios
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vecinos de la ciudad, lo que hace que sea diverso culturalmente. Por tal
razon, este municipio representa un escenario de relaciones interculturales,
donde las reivindicaciones sociales y culturales se hacen presente en la
cotidianidad.

Como se menciono al inicio de este capitulo, ademas de los municipios
tsotsiles, y las caracteristicas de estos territorios, también las sedes de
encuentros de los grupos académicos se inscriben dentro de la dimension
espacial que se plantea, pues es ahi donde los docentes resignifican muchos
de los conocimientos adquiridos en los diferentes escenarios en los que han
interactuado. Por los que es comun observar que dentro de la ciudad de San
Cristobal existe una brecha muy marcada entre sus habitantes,
considerando que en el centro y el lado sur lo habitan mestizos en su
mayoria, mientras el lado norte (las periferias principalmente) es habitado
por migrantes indigenas, lo cual ha ocasionado la lucha constante entre
sectores sociales, en el intento de ocupar espacios.

Para la dimension temporal, se consideran tres momentos que la
determinan, la primera refiere al proceso historico de la educaciéon
ambiental, el cual ya ha sido explicado en el capitulo anterior, los procesos
formativos, como los procesos en que los docentes colaboradores han vivido
desde sus comunidades de origen, para finalmente conjuntarse con el
proceso que se le ha denominado trayectorias académicas con miras la
aspiracion de “alcanzar el éxito”, procesos marcados, vividos, sufridos,
llorados y disfrutados.

En la dimension cultural, los grupos tsotsiles de los municipios en
cuestion, comparten rasgos caracteristicos como su lengua materna,
aunque entre ellas hay pequenas variantes dialectales que los hacen
diferentes unos de otros, la vestimenta, es otro elemento de identificacion,
ya que esta varia entre un municipio y otro.

Sin embargo, durante el recorrido se ha observado que la lengua, la
vestimenta, las costumbres y las tradiciones son los principales elementos

que buscan salvaguardarse en en intento de lo que denominan “pérdida
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cultural” (archivo, GRAIN A.C.), por lo que sus planteamientos apuntan al
reencuentro con elementos identitarios, reivindicar valores culturales, e
iniciar estos procesos reflexivos, en busca del jun o’ontonil, (un solo corazon),
en el intento de otorgar un valor al dialogo, pensar juntos, sentir juntos,
desde el jkotolkutik xkich’otik ta muk’ (tomarnos en cuenta por igual), a fin
de encaminar la ideologia de respeto y coexistencia entre los seres
humanos, su cultura y su espacio.

Finalmente, se aborda la dimension simbélica, la cual se encuentra
determinada por la experiencia y las subjetividades de nuestros
colaboradores, donde, en términos de educacion ambiental, los actores

sociales han construido identidades, para Leff:

El saber ambiental constituye nuevas identidades donde se inscriben los
actores sociales que movilizan la construcciéon de una racionalidad
ambiental y la transicion hacia un futuro sustentable (Leff, 2006, p. 47).

Hemos observado, que en las distintas interacciones que a edades
tempranas se tiene durante celebraciones particulares (el cuidado de los
borregos en Chamula, los rituales al agua en Chenalho, las fiestas
patronales en Larrainzar, la siembra de las flores en Zinacantan y los
procesos rituales durante la siembra en Huixtan), se construyen las
perspectivas y experiencias subjetivas relacionadas al ambiente, donde los
conocimientos adquiridos en la localidad de origen se conjuntan con los
conocimientos adquiridos durante su formacion profesional. Lo que
actualmente trae consigo la inquietud y en la necesidad de preservar,
recuperar e implementar actividades que contribuyan al desarrollo de
educacion ambiental.

Durante estos procesos, los docentes resignifican constantemente
conocimientos, actitudes y valores, propios de su comunidad de origen, a la
vez estos docentes construyen marcos de sentido en relacion con los
procesos vividos.

En este sentido la identidad implica conocer el “yo”, el yo constituido a

partir de experiencias que se derivan del juego en los diferentes espacios y
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momentos. Sin embargo, esta experiencia subjetiva “se va haciendo y sélo
existe o es posible en un espacio y tiempo determinado” (Acha, 1996, p.
129). Y seran aquellas caracteristicas culturales que nos diferencien del
otro. Como Geertz (1991) menciona: “el hombre es un animal inserto en
tramas de significacion que €l mismo ha tejido” (p. 20), a partir de
interacciones culturales que dotan de sentido su identidad.

Estos marcos de sentido, han permitido comprender perspectivas
comunitarias de la relacion sujeto-naturaleza, las cuales podrian utilizarse
para derivar acciones para vivir de modo armonico y ético con el medio,
disminuyendo la degradacion, la contaminacion del aire, agua, suelo y las
amenazas a la supervivencia de especies de plantas y animales.

Recuperar estas experiencias ha permitido explicar, analizar y
comprender las practicas sociales que son llevadas a cabo en los espacios
sagrados, y su influencia en la conformacion de subjetividades,
conocimientos y experiencias, que nos han permitido dialogar en este

trabajo.

2.5.2. Espacio, procesos educativos regionales y de educacion
ambiental

Como hemos visto, en los municipios tsotsiles considerados para la
investigacion, existen practicas particulares que los identifica, caracteriza y
diferencia.

Por ello, en términos educativos, se puede mencionar que, la educacion
debe abordar todo un sistema cultural, partiendo de los conocimientos
comunitarios, donde participan todos los miembros de la sociedad (abuelos,
abuelas, padres, madres, hijos, hijas, docentes, autoridades locales,
municipales etc.), con la firme intencion de integrar al curriculo oficial
conocimientos particulares de determinados territorios, donde los rezos, la
siembra, las actividades econoémicas, sus festividades etc., se conviertan en

oportunidades de aprendizaje, conocimientos que se diferencian de la
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capacidad de leer o escribir, sino un aprendizaje que lleve consigo valores
implicitos, valores que permiten coexistir de manera integral entre hombres,
mujeres, elementos de la naturaleza como el agua, el aire, el suelo, cuevas,
y las divinidades de estos espacios.

Dentro de las comunidades son las personas adultas quienes se
encargan de transmitir conocimientos, actitudes y valores a los miembros
de la familia, en términos laborales, culturales, como mencionan los

docentes bilingties del COMEPO:

Nuestros padres, los ancianos, nos han ensenado a trabajar, a respetar
y a ser personas de bien, ahora que somos maestros nos dicen que no
olvidemos lo que somos y de donde venimos, que nunca faltemos el
respeto a ninguna persona y que apreciemos y seamos agradecidos con
las cosas que la vida nos regala (GD/mayo 2019).

Estos procesos educativos desde las comunidades, ha permitido
adecuar actitudes y formas de relacionarse con otras personas, tener
responsabilidad en su labor docente y de respeto con el medio que los rodea.

Estos docentes, han iniciado procesos autorreflexivos y practicos en
busca de resignificar aquellos conocimientos locales, y hacen uso de su
papel como docente para transmitir y salvaguardar estos conocimientos que
para ellos es importante

Los docentes del colectivo COMEPO, promueven talleres, que buscan
minimizar la contaminaciéon ambiental, pero a la vez buscan difundir estos
saberes a fin de salvaguardar a través de la oralidad y del dialogo como parte
sus inquietudes y propoésitos en comun. Para ellos, transmitir estos
conocimientos es de vital importancia, ya que se estaria salvaguardando
parte de su identidad como miembros de estas culturas tsotsiles.

En términos de educacion ambiental, nos cuestionamos sobre ¢Cual es
la importancia de la educacion ambiental en la escuela primaria? ¢Quiénes
son los actores principales que participan en estos procesos? ¢Qué factores

intervienen en la adquisicion de actitudes y valores en relacion al medio?
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¢Como promover el desarrollo de actitudes que propicien el desarrollo de
actitudes relacionales con el medio?

Como respuesta a esas interrogantes, se considera que, el papel del
docente es fundamental, sobre todo, porque se favorece a edades tempranas
el desarrollo de actitudes a favor del medio y en consecuencia a favor den
equilibrio entre los seres humanos y su entorno, en estos procesos, es
importante considerar elementos propios del contexto de los ninos, los
valores que caracterizan su contexto inmediato, podrian ser una via a la
cual orientar estas practicas educativas, basados en los valores de la familia,
comunidad y la sociedad en general.

¢Como promover esto?, considerando el supuesto “que el conocimiento
no se descubre, se construye” vista desde la teoria constructivista, aunado
a las aportaciones de Vigotsky el cual parte de “considerar al individuo como
resultado del proceso historico y social” (SEP-DEI, 2007, p. 29), este autor
nos habla de que el conocimiento es el resultado de la interaccion social, tal
y como se plantea en los capitulos anteriores en las cuales se dan cuenta de
las caracteristicas culturales de cada municipio, conocimientos locales que
se adquieren a edades tempranas, mediante la interaccion con el medio, la
sociedad y las practicas comunitarias.

Para el constructivismo, el aprendizaje es un proceso practico y
reflexivo, en el que la ensenanza no se basa en la transmision de
conocimiento, sino mas bien son procesos reflexivos que permitan al sujeto
construir su propio saber.

Por tal razéon, en las comunidades, los nifios y nifnas, inician a
temprana edad a interactuar con su medio y a adquirir conocimientos
empiricos que aprehenden en determinados momentos y en situaciones
diversas, considerando las caracteristicas de su comunidad, estos procesos
de aprendizaje no se ensenan directamente, sino que se construye a partir
de la interaccion,

Apoyados en esta perspectiva, las practicas de los docentes que

integran el COMEPO, no se alejan de estos principios, procuran acercar a
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sus alumnos a la comprension del medio que los rodea, momentos que, sin
duda, propician procesos de reflexion, sobre su estar en el medio y la funcion

que tienen en ella, como ellos mencionan:

El ensenar educacion ambiental, permitira a los ninos iniciar procesos
de reflexion y solucionar cuestionamientos que diariamente se plantean
relacionados con la contaminacion, iniciandose proceso de reflexion y
critica sobre su comportamiento en el medio (COMEPO, GD/mayo
2019).

Como se argumenta, estos docentes buscan constantemente transmitir
a través de su practica docente estos saberes que buscan salvaguardar, asi
también, en las propuestas del grupo académico GRAIN, intentan que esto
trascienda en términos legales, en su busque constante de que estos valores
sean reconocidos oficialmente y de algin modo pueda invertirse en su

preservacion.
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CAPITULO 3. LA EDUCACION AMBIENTAL. MARCOS:
JURIDICO NORMATIVO, HISTORICO Y EDUCATIVO
FORMAL

En este capitulo, se discute la educacion ambiental, en relacion con el marco
juridico y legal que rige las politicas del Sistema Educativo Mexicano. Por
tal razon, se hace un recorrido historiografico de los acuerdos, tratados
internacionales y nacionales, asi como las politicas publicas instauradas en
el sistema legal mexicano, con la finalidad de comprender la educacion
ambiental desde planteamientos legislativos a nivel macro hasta sus

replanteamientos en contextos regionales o micro sociales.

3.1. Antecedentes historicos de la educaciéon ambiental

La educacion ambiental, ha sido tema de interés a nivel global, a partir
de considerar problemas que inciden en el deterioro del medio, cuya causa
es atribuida principalmente a la accion humana en contra del espacio que
se habita, por tal razon, se han integrado politicas ambientales a nivel

macro, hasta politicas ambientales locales y regionales, en busca de
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contribuir en la solucion de esta problematica, otorgando gran parte de esta
labor a sectores educativos, por tal motivo, merece estudiarse y ser
analizado desde diversas miradas que permitan comprender la situacion.

Matos y Flores (2014), mencionan que, la educacion ambiental surge
como respuesta a la crisis ambiental, y debe entenderse como un proceso
de aprendizaje que debe facilitar la comprension de realidades del ambiente,
asi como el proceso socio-historico que ha conducido su actual deterioro (p.
14), por tal razon, la educacion ambiental tiene como proposito el proceso
reflexivo de cada individuo con relacion a su pertenencia en el entorno.

Los origenes de la educacion ambiental se sitian en los anos 70, como
respuesta a la crisis y desestabilizacion percibida en ese entonces, los
primeros pronunciamientos se dieron en los paises Nordicos, Gran Bretana
y Francia, durante los anos de 1968 (Matos y Flores, 2014), desde entonces

surgen una serie de acontecimientos que se enmarcan a continuacion.
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Figura 4. Cronologia de los tratados y acuerdos internacionales hacia la educacion ambiental

tesaldnica
1980: El congreso internacional de
moscu y la estrategia internacional de
educacién ambiental
1972: La conferencia de las

naciones unidad sobre el medio

humano (estocolmo)
. 1970: La transicion de

estocolmo a tiblisi

. 1968: Las primeras
respuestas
institucionales

Fuente: Elaboracion propia a partir de Novo, 2017.
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En dialogo con Novo (2017) y, Matos y Flores (2014) en relacion con la
cronologia antes presentada, a partir del ano 1968, como respuesta a las
iniciativas sociales, cuando la humanidad es consciente de los desastres
ecologicos y al darse cuenta de la degradacion del medio, se inician
movimientos ambientales, que invitan a las instituciones a platear cambios,
en la necesidad de atender desde ambitos educativos las problematicas
ambientales, considerando el equilibrio necesario con los espacios que se
habitan.

Las primeras preocupaciones se dieron principalmente en el Reino
Unido, los paises Nordicos y Francia, del cual se obtuvo respuesta casi
inmediata por parte de la United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura) (UNESCO), para ello, la educacion ambiental en el
Reino Unido aparece enmarcada por la accion educativo-ambiental, fundada
desde las bases de ensenantes preocupados en este tema. De igual forma,
en los paises Nordicos iniciaban la revision de los programas de estudio,
métodos y materiales educativos, en esta revision, concluyeron que la
educacion ambiental no deberia estar aislado del sistema escolar, mas bien,
habria de considerarlo como aspecto importante en los procesos educativos.
En esa década, Francia incorporoé a su curriculo educativo la “pedagogia del
medio ambiente” (Novo, 2017), como ejes de la accion educativa, cuyo reto
recoge la incipiente educacion ambiental.

Ante tal situacion, la UNESCO emite su preocupacion por las
problematicas ambientales y las implicaciones educativas que conllevaban,
de tal modo que, se analiz6 la posibilidad de utilizar recursos naturales con
fines educativos, en los que también se incluirian aspectos sociales,
culturales y economicos, fincandose asi los cimientos de lo que hoy se
conoce como educacion ambiental.

Como resultado de estas iniciativas, se crea el programa Man and

biosphere (MAB) en noviembre de 1971, el cual surge como un proyecto
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descentralizado que opera a través de un marco de comités nacionales
establecidos en los estados miembros de la UNESCO.

4

Este programa se justifica en la necesidad de llevar a cabo “un
programa interdisciplinario de investigacion que atribuya especial
importancia el método ecologico en el estudio de las relaciones entre la
humanidad y el medio” (Novo, pag. 37). El objetivo del programa MAB

consistio en:

...proporcionar los conocimientos fundamentales de ciencias naturales
y ciencias sociales necesarios para la utilizacion racional y conservacion
de los recursos de la biosfera y para el mejoramiento de la relacion global
entre el hombre y el medio, asi como para predecir las consecuencias de
las acciones de hoy sobre el mundo del manana, aumentando asi la
capacidad del hombre para ordenar eficazmente los recursos naturales
de la biosfera (UNESCO 1971, Citado en Novo, 2017, p. 37).

Derivado de estas formas de movimiento, en la medida en que se
perciben los problemas de contaminacion, la necesidad de conservacion de
recursos naturales, que permita la relacion armonica entre hombre y
espacio, las propuestas de educacion ambiental fueron ganando terreno en
los ambitos educativos, politicos y la sociedad en general, comenzando asi
a ganar terreno, valgase la redundancia del término “educacion ambiental”.

En Estocolmo 1972, la ONU dicta una conferencia sobre el medio
ambiente, en las que se plantea directamente el agotamiento de recursos, la
contaminacion biolégica, la contaminacion quimica y la perturbacion del
medio fisico; ante tales situaciones, habria que reflexionar al respecto, por
lo que se plantea la necesidad de una “solidaridad uniforme” (Novo, P.40),
por lo que se analizan la solidaridad frente a las futuras generaciones,
solidaridad entre los ciudadanos de un mismo pais, solidaridad entre paises
y principalmente “solidaridad para proteger, cuidar y hacer fructificar el
patrimonio comun, natural e historico de la humanidad” (Novo, p. 40), para
la autora, en estos documentos se interpretan los problemas ambientales

en una dimension social, ética y economica.
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En Estocolmo 1972, “se reconoce oficialmente la existencia de este
concepto y su importancia para cambiar el modelo de desarrollo” (Mateos y
Flores, p.16). De este modo se constituye el Programa de Naciones Unidas

para el Medio Ambiente (PNUMA), cuyo objetivo consistia en:

La presentacion de una asistencia técnica a los gobiernos para la
adopcion de medidas relativas al medio ambiente.

Una ayuda para la formacion de personal especializado.

Todas las formas de ayuda requeridas, incluidas la ayuda financiera,
para reforzar las instituciones nacionales y regionales.

Los medios requeridos para apoyar los programas de informacion y de
educacion en materia de medio ambiente (Novo, 2017, p. 43).

Como se menciona en los objetivos del PNUMA, uno de los principales
y reiterados aspectos a trabajar, refieren principalmente al apoyo a los
programas educativos sobre medio ambiente, por tal razén, desde entonces

la educacién ambiental se definiria como:

Aquella que, de cara al gran publico, se mueve en el campo escolar como
en el extraescolar, para propiciar, en todos los niveles educativos y a
cualquier edad unas bases de informaciéon y toma de conciencia que
desemboquen en conductas activas de uso correcto del medio (Novo,
2017, p. 44).

Como ya se ha mencionado, los procesos de toma de conciencia en
relacion con el medio, era uno de los principales propositos que se planteaba
para la educacion ambiental, sobre todo, se consideraba el papel
fundamental de los actores educativos.

Asi también, derivado del PNUMA, en el ano de 1975 se crea el
Programa Internacional de Educacion Ambiental (PIEA), el cual “pretendia
aunar esfuerzos y optimizar informaciones, recursos materiales e
investigaciones en materia ambiental para difundir el conocimiento de las
aportaciones teoricas y practicas que se iban produciendo en ese campo de
la ciencia” (Bedoy 2002) citado en (Mateos y Flores p.16). Cabe destacar que
este programa traeria consigo un enfoque interdisciplinar que influiria en la

constitucion de grupos de trabajo, desde entonces, se pretendia alcanzar la

79



Capitulo 3.

interdisciplinariedad como un planteamiento necesario, pero dificil de
alcanzar.

En el resto de la década igual hubo movimientos ambientales derivados
del PIEA como el proyecto trienal en el ano de 1975, celebrado en Belgrado,
cuyo objetivo se centro principalmente en formular y discutir, sobre esta
base, directrices y recomendaciones para promover la educacion ambiental
internacionalmente.

Como resultado de este seminario, se concluyo con un documento
denominado “Carta de Belgrado”, cuyo documento establece algunas metas

a considerar:

Metas ambientales: mejorar las relaciones ecologicas, incluyendo las del
hombre con la naturaleza y las de los hombres entre si.

Metas de la educacion ambiental: lograr que la poblacion mundial tenga
conciencia del medio ambiente y se interese por €l y sus problemas y
que cuente con los conocimientos, aptitudes, motivaciones y deseos
necesarios para trabajar individual y colectivamente en la busqueda de
soluciones... (Novo, 2017, p. 49).

En un principio en esta tesis se plantea la posibilidad y necesidad de
establecer relaciones de coexistencia entre el ser humano-naturaleza y los
seres humanos entre si, como se menciona en la cita anterior, la carta de
Belgrado tenia esa iniciativa, sin embargo, durante la revision documental
realizada, no se ha encontrado programa alguno que retome esos
planteamientos, por lo que de aqui, podria comenzar a plantearse a la
perspectiva intercultural, la posibilidad de incluir elementos que hagan de
este planteamiento mas completo y permita atender a mas elementos
sociales, que se centren ademas del respeto entre personas, la posibilidad
de crear conciencia, conocimientos, actitudes, aptitudes, capacidad de
evaluacion y participacion en la solucion de problematicas ambientales.

En 1977, derivado de las reuniones de Belgrado, se dio lugar a la
Conferencia Intergubernamental de Educacion Ambiental de Tiblisi,
conferencia organizada por la ONU y la UNESCO, este evento, enmarca el

acontecimiento mas significativo de la educacion ambiental, pues en ella se
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establecieron criterios y directrices que habrian de inspirar el desarrollo de
movimientos educativos en décadas posteriores. En su declaracion final,
considera que la educacion ambiental “debe impartirse a personas de todas
edades, a todos niveles y en el marco de la educacion formal y no formal”
(Novo. p.52). Con esta conferencia finalizan los encuentros ambientales en
la década de los 70.

En la década de los 80, se desarrolla el Congreso Internacional de
Moscu y la Estrategia Internacional de Educacion Ambiental. El primero, se
lleva a cabo en el ano de 1987, en el cual “se establece una propuesta de
accion sobre la formacion en el campo de la educacion ambiental (Mateos y
Flores, p. 17), este congreso tuvo como objetivo definir las directrices de la
educacion ambiental para la década de los 90, a partir de plantear una
estrategia internacional de educacion ambiental. Para mateos y Flores, este
documento es uno de los mas reprochados por la carencia de una vision
critica hacia los problemas ambientales, ya que en gran parte toma en
cuenta Unicamente la pobreza y el aumento de la poblacion, dejando
desapercibidos problemas relacionados al ambiente.

Derivado de este congreso, se genera la estrategia internacional de
educacion ambiental, en las que se destaca la estrategia internacional de
accion en materia de educacion y formacion ambiental, planteada en tres

capitulos:

En el primer capitulo se ofrece una sintesis de los problemas actuales
de medio ambiente, en el segundo capitulo se presentan los principios y
caracteristicas esenciales de la educacion y la formacion ambiental, y en
el tercer capitulo se presentan las nueve estrategias a seguir para dar
cumplimiento a estas estrategias, entre las que destacan el accesos a la
informacion, investigacion y experimentacion, programas educacionales
y material didactico, formacion del personal, ensenanza técnica y
profesional, educacion e informaciéon del publico, ensefianza
universitaria general, formacion de especialistas, cooperacion
internacional y regional. (Novo. 2017, p. 59).

La estrategia que se deriva de este congreso se retoma en la década

posterior, y en ella fundamentan las acciones a considerar para enfrentar
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los problemas que comienzan a visibilizarse, sobre todo, es importante
mencionar que la formacion del profesorado es una de las acciones mas
importantes que se mencionan, principalmente por la funcion que ellos
representan.

En los anos 90, inmersos en una crisis ambiental grave, se comienzan
a discutir temas relacionados al cambio climatico, derivado de la
deforestacion desenfrenada, lo cual tenia como consecuencia desequilibrios
ecologicos. Ante tal situacion, en esta década se llevan a cabo movimientos
ambientales como la Cumbre del Rio en 1992, el programa 21, el Foro Global
sobre Medio Ambiente y Desarrollo y La Conferencia Internacional de
Tesalonica el 1997.

En la Conferencia de Naciones Unidas sobre Medio Ambiente y
Desarrollo (CNUMAD) o abreviado como “Cumbre de la Tierra” celebrada en
Rio de Janeiro, aportdé acuerdos internacionales como “la agenda 21 o
programa 21” en la que se habla de la educacion y su orientacion hacia el
desarrollo sostenible. En ella se plantean acciones para la cooperacion
internacional en la educacion ambiental, estructurada en cuatro secciones

(MOPT, 1993).
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Figura 5: Estructura de accion planteada desde el programa 21.

Dimensiones sociales y

economicas
Conservacion y gestiéon de Programa . ) -
los recursos para el 21 Medios de ejecucion

desarrollo

Fortalecimiento del
papel de los grupos
principales

Fuente: elaboracion propia a partir de Novo (2017, p. 66).

La figura antes presentada, muestra la estructura principal del
programa 21, conformada por cuatro ejes que orientan sus propositos, para
ello, se sintetiza las particularidades en cada seccion, el esquema es un
referente para el analisis de la tematica en los planes y programas de estudio

del sistema educativo mexicano, las cuales, se presenta a continuacion.

Seccion 1. Dimensiones sociales y econémicas.

Cooperacion internacional para el desarrollo sostenible de los paises en
desarrollo y politicas internas conexas.

Lucha contra la pobreza.

Evolucion de las modalidades de consumo.

Dinamica demografica y sostenibilidad.

Proteccion y fomento a la salud humana.

Fomento del desarrollo sostenible de los recursos humanos.
Integracion del medio ambiente y el desarrollo en la adopcion de
decisiones.

Seccion 2. Conservacion y gestion de los recursos para el desarrollo.
Proteccion de la atmosfera.

Enfoque integrado de la planificacion y la ordenacion de los recursos de
la tierra.
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Lucha contra la deforestacion.

Ordenacion de los ecosistemas fragiles: lucha contra la desertificacion y
la sequia.

Ordenacion de los ecosistemas fragiles: desarrollo sostenible de las
zonas de montana.

Fomento de la agricultura y del desarrollo rural sostenible.
Conservacion de la diversidad biologica.

Gestion ecologicamente racional de la biotecnologia.

Protecciéon de los océanos y de los mares de todo tipo.

Proteccion de la calidad y el suministro de los recursos de agua dulce.
Gestion ecologicamente racional de los productos téxicos, incluida la
prevencion del trafico internacional ilicito de productos toxicos y
peligrosos.

Gestion ecologicamente racional de los desechos peligrosos, incluida la
prevencion del trafico internacional ilicito de desechos peligrosos.
Gestion ecologicamente racional de los desechos solidos y cuestiones
relacionadas con las aguas residuales.

Gestion inocua y ecologicamente racional de los desechos radioactivos.
Seccion 3. Fortalecimiento del papel de los grupos principales:
Medidas mundiales en favor de la mujer para lograr un desarrollo
sostenible y equitativo.

La infancia y la juventud en el desarrollo sostenible.

Reconocimiento y fortalecimiento del papel de las poblaciones indigenas
y sus comunidades.

Fortalecimiento del papel de las organizaciones no gubernamentales
asociadas en la busqueda de un desarrollo sostenible.

Iniciativas de las autoridades locales en apoyo del programa 21.
Fortalecimiento del papel de los trabajadores y sus sindicatos.
Fortalecimiento del papel del comercio y la industria.

La comunidad cientifica y tecnologica.

Fortalecimiento del papel de los agricultores.

Seccion 4. Medios de ejecucion

Recursos y mecanismos de financiacion.

Transferencia de la tecnologia ecologicamente racional, cooperacion y
aumento de la capacidad.

La ciencia para el desarrollo sostenible.

Fomento de la educacion, la capacitacion y toma de conciencia.
Mecanismos nacionales y cooperacion internacional para aumentar la
capacidad nacional en los paises en desarrollo.

Arreglos institucionales internacionales.

Instrumentos y mecanismos juridicos internacionales.

Informacion para la adopcion de decisiones (Novo, 2017, p. 66 y 67).

Es importante considerar, que en este programa en la seccion que
corresponde al fortalecimiento del papel de los grupos principales y a los
medios de ejecucion, comienzan a otorgar ciertas funciones y a considerar

actores para esta labor, otorgando gran parte de esta labor a las mujeres,
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ninos y jovenes y a las instituciones educativas estas ultimas, representadas
por los docentes frente a grupos de alumnos; asi también comienzan a
emplearse términos como la ecologia, y la relacion de la educacion ambiental
con el desarrollo sostenible o sustentable.

Es importante mencionar que el término “ecologia”, hace alusion a la
“Ciencia que estudia los seres vivos como habitantes de un medio, y las
relaciones que mantienen entre si y con el propio medio” (Diccionario RAE,
2019), en muchas ocasiones este término suele confundirse o pensar que
ecologia y medio ambiente son sinénimos o términos asociados, si bien es
cierto, existe relacion entre ambos conceptos, pero, también existen
diferencias, que si bien la ecologia es una ciencia que se encarga del estudio
de los seres vivos en su habitat natural, el medio ambiente refiere a los
elementos fisicos, quimicos, biolégicos, sociales y su relacion con la
actividad humana.

Volviendo a las dimensiones del programa 21, en lo referente al
“fomento a la educacion, la capacitacion y la toma de conciencia”, enmarcan
los inicios de procesos de estudio de la relacion entre los seres humanos y
el ambiente, en la que, a partir de observar problemas graves, se plantean
la necesidad de que el medio y el desarrollo sostenible se integren en los
programas educativos, en la necesidad de que la educacion ambiental se
constituya como educacion permanente, y, en la necesidad de iniciar
procesos de concientizacion ambiental y fomentar actitudes y valores a favor
del ambiente.

Asi también, en el marco de ese programa, se llevo a cabo el tratado de
educacion ambiental para sociedades sustentables y responsabilidad global,
el cual viene a resaltar la necesidad de incorporar la educacion ambiental
dentro de la perspectiva del desarrollo sostenible, este tratado intenta
confluir la responsabilidad civil con el cambio en favor del ambiente, a su
vez, exige a los gobiernos implementar politicas de desarrollo y atencion al

ambiente.
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A partir de las precisiones enmarcadas en el programa 21, se inician a

plantear otras inquietudes, donde:

es necesario desarrollar una conciencia ética sobre todas las formas de
vida con las cuales compartimos el planeta. Es importante destacar que
esta afirmacion se refiere <<todas las formas de vida>> (no solo a la vida
humana) y que se utiliza la expresion <<compartir>>, que esta muy
lejana a la idea de dominar la tierra (Novo, 2017, p. 70).

Este principio, iniciaria el debate con relacion a estos procesos de
“compartir” que la autora menciona, donde se reconozca la funcion de cada
uno de los elementos que componen el medio que se habita, donde cada
grupo social posee un conocimiento diversificado, construido y producido
socialmente, que en multiples ocasiones contrasta culturalmente, es ahi de
la riqueza de conocimientos relacionados a favor del ambiente.

Esta perspectiva invita a los educadores a reflexionar sobre la
importancia de rescatar y utilizar desde la ensenanza, desde las
construcciones de conocimiento individual y colectiva, de tal modo que, sea
posible identificar problemas locales, hasta su posible solucion y/o la forma
de como podria afrontarse.

Es importante considerar que, la “equidad” que se pregona en este
tratado, siendo uno de los propoésitos que persiguen los grupos con quienes
se trabaja, en las que siguen insistentes en que esta disposicion de equidad
e igualdad, sobre todo a favor de las mujeres, sea cumplida, lo que viene a
dar cuenta que muchas de estas iniciativas no han sido atendidas luego de
treinta anos de ser planteadas.

En el ano de 1997, se desarrolla la Conferencia Internacional Sobre
Medio Ambiente y Sociedad, Educacion y Conciencia Publica para la
Sostenibilidad (1997), esta conferencia tuvo lugar en Tesalonica en
diciembre de 1997, organizada por la UNESCO y el gobierno de Grecia. Los

objetivos de esta conferencia refieren principalmente a:

Poner de manifiesto el papel decisivo de la educacion y de la conciencia
publica en la consecucién de la sostenibilidad.
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Considerar la importante contribucién que, a estos fines, ofrece la
educacion ambiental.

Movilizar la acciéon en este campo a escala internacional, nacional y
local.

Facilitar elementos de apoyo al posterior desarrollo del programa de
trabajo de la comision de desarrollo sostenible (CDS) de naciones unidas
(Novo, 2017, p. 72).

Derivado de estos objetivos, podemos seguir reiterando los inicios de
actividades relacionas con la creacion de conciencia ambiental encaminados
a la sostenibilidad, que como veremos posteriormente, sera uno de los
principales objetivos desde los ambitos nacionales e internacionales, a tal
grado que la organizacion en escala mundial es de suma importancia.

Por tal razén, teniendo ese objetivo comUn entre naciones, en la
declaracion de Tesaldnica, se tuvo como resultado el pronunciamiento de

algunas declaraciones, entre las que destacan las siguientes:

Se considera que la orientacion hacia un futuro sostenible requiere un
eficaz trabajo de coordinacion e integracion de esfuerzos en distintos
sectores clave, asi como un cambio rapido y radical en los
comportamientos y modos de vida, incluyendo los modos de produccion
y consumo.

Se reconoce el valor de la educacion como un medio indispensable para
conseguir que las personas de todo el mundo puedan controlar sus
destinos y ejercer sus opciones personales y responsabilidades
aprendiendo a lo largo de toda la vida, sin fronteras, tanto geograficas
como politicas, culturales, religiosas, lingliisticas o de género.

La educacion ambiental es reconocida como una educaciéon para la
sostenibilidad, tanto por su desarrollo conceptual en el marco de las
recomendaciones de Thilisi como su posterior evolucién, en la cual ha
ido abordando las grandes cuestiones incluidas en la agenda 21.

La traduccion de los principios de sostenibilidad a la accion practica ha
de verificarse tomando en cuenta los contextos locales, regionales o
nacionales. (Novo, 2014, 2017, p. 72)

Es importante considerar estas declaraciones, pues en ella se
enmarcan acciones globales encaminados a la sustentabilidad, donde
distintitos sectores se unen a favor de la orientacion hacia un futuro
sustentable, en la que, el ambito educativo es el pionero de estas
actividades, traducidas en practicas en las que se consideran las

caracteristicas de contextos locales, regionales y nacionales, asi también las
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caracteristicas individuales de las personas, refiriéndose a la diversidad
presente en todas partes del mundo.

Por tal razon, no esta demas reiterar que, la orientacion educativa
general no puede ser desarrollada por la comunidad educativa de manera
homogénea, sino que es una tarea global, que concierne a toda la sociedad,
y a todos los sectores publicos y privados.

Finalmente, se presentan algunas de las conclusiones de la conferencia
realizada en Thilisi, encaminadas a la comprension, orientacion,
reorientacion de la educacion hacia un futuro sostenible, entre las que

destacan:

Educar para un futuro sostenible: en este apartado se destaca
principalmente el valor de la interdisciplinariedad para abordar la
perspectiva educativa del desarrollo sostenible. Considerando un
planteamiento intersectorial que implique a todos los agentes sociales
en la accion educativa orientada a la sustentabilidad.

Reorientar la educacion formal hacia la sustentabilidad: en este
apartado, se discute la orientacion de los sistemas educativos formales,
encaminandolos a la sostenibilidad. Para ello, se plantea necesario que
los programas de estudio se disefien y planifiquen con un enfoque global,
integrando los aspectos ecologicos con los socio-culturales y los éticos.
Para esto, se fortalecen los procesos de formacion del profesorado y de
los formadores del profesorado. Para esto la atencion no se limita a la
educacion basica, sino que, trasciende hasta los niveles de educacion
superior, tomando en cuenta todos los procesos de educacion.
Comprension y conciencia publica: este apartado intenta difundir y
atender a la sociedad en la necesidad de captar el concepto, sobre todo
el desarrollo sostenible en relacion con la pobreza, desigualdad, equidad
social, papel de la mujer, etc.

Cambiando hacia modos de vida sostenibles, en las pautas de
produccion y consumo: en este apartado se intenta que la sociedad
comprenda como la conducta contribuye a la creacion de problemas,
pero también a la solucion, dependera de como se piense. Se habla de
“educar al corazon como la razéon”.

Invertir en educacion: este invita a los gobiernos y a las instituciones
internacionales, regionales y nacionales, a aumentar la inversion
econOomica en la educacion.

Etica, cultura y equidad para el logro de los modelos sostenibles: este
apartado impone el reconocimiento del valor y del enorme potencial de
los que mantienen las poblaciones indigenas. Estos pueblos ofrecen en
general, numerosos ejemplos de equilibrio armonioso entre los sistemas
humano y natural. Se argumenta que la ética, la cultura y la equidad
son inseparables en todos los contextos. Sin embargo, no exenta a
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sociedades diferentes que concreten en forma distinta. (Novo, 2017,
p.74)

Las cuestiones antes planteadas, enmarcan principios de relevancia
para los que hoy dia conocemos como educacion ambiental orientadas hacia
la promocion de un futuro sostenible, que, de haberse considerado tal y
como se planta, se considera que los resultados hubiesen tenido gran
relevancia, de no ser asi, pues se observa que los problemas ambientales
han ido agravandose a tal grado que actualmente sea considerada una de
las mas urgentes en atender.

En el ano 2000, se presentan los resultados de las conferencias de Rio
de Janeiro, la agenda 21, La Declaracion del milenio y la Cumbre de
Johannesburgo celebrada en el ano del 2002.

La conferencia de Rio de Janeiro, se desarrolla en el ano de 1992, en
ese ano se desarrollo el primer acercamiento en el que se analiza la
incidencia de este proyecto en la crisis ambiental, considerando también los
altos indices de pobreza, las desigualdades y el alto consumo de recursos
naturales. Como resultado de esta conferencia, en esta década inicia una
etapa de florecimiento de organizaciones no gubernamentales en defensa del
medio ambiente, que, a pesar de lo previamente realizado, estas acciones,
no habian logrado frenar el crecimiento acelerado de contaminacion.

Este foro, se ve favorecido gracias a los alcances del internet, que
permitié crear redes de resistencia pacifica en busca de crear conciencia a
favor de una convivencia equilibrada, ecologica y socialmente responsable.
Asi también, en esta conferencia se marcan los inicios de la Agenda 21 y su
implementacion practica a partir de iniciativas locales nacidas para el
control del cambio climatico, se realizan campanas en busca de detener las
emisiones de gases de efecto invernadero, y, se iniciaron otras campanas
gubernamentales en la busqueda de preservar la calidad de vida y el cuidado
del medio.

Por tal razon, en esta década se inicia el marco global de los valores y

principios que deberian regir la comunidad mundial, apuntando siempre a
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la erradicacion de la pobreza y la proteccion al ambiente. Por ello, en la
declaracion del milenio, se habla de “liberar a toda la humanidad, y ante
todo a nuestros hijos y nietos, de la amenaza de vivir en un planeta
irremediablemente danado por las actividades del hombre, lo que requiere
de inmediato <adoptar una nueva ética de conservacion>" (Novo, 2017, p.
80).

Los acuerdos de la Agenda 21, sirvieron de base para los acuerdos de
la cumbre de Johannesburgo (Sudafrica), celebrada en el ano 2002, esta
cumbre tuvo como fin analizar los avances y retrocesos sufridos por la
humanidad en el plano ambiental, asi como analizar el plan de accion para
cumplir con el objetivo de la declaracion del milenio, que consistia en reducir
el namero de personas pobres para el anio 2015.

A esta cumbre asistieron delegados representando a empresas y
organizaciones sociales en la voluntad de caminar colectivamente hacia la
sostenibilidad. A continuacion, se presentan las metas, compromisos clave

y periodos del plan de accion planteados en esta cumbre:

Erradicacion de la pobreza.

Aguas y saneamiento.

Produccion y consumos sostenibles.

Energia.

Productos quimicos.

Gestion de los recursos naturales.

Responsabilidad corporativa.

Salud.

Desarrollo sostenible en los pequenos estados insulares en desarrollo.
Desarrollo sostenible para Africa.

Medios de ejecucion (la educacion como instituciéon encomendada para
que los ninos tengan acceso a todos los niveles de ensenanza) (Novo,
2017, p.84).

En este plan de accion, plantean su objetivo hacia los anos 2015-2020,
ajustandose a un periodo de 15 anos para su ejecucion, en la que se
establecen objetivos enfocados al logro del desarrollo sostenible, donde los
principales medios de ejecucion serian las instituciones educativas y
sectores publicos y privados, que formaran parte de agentes sociales a favor

del logro de los propositos establecidos.

90



Capitulo 3.

Finalmente, en la Gltima década, la sociedad se ve inserta en medio de
una crisis ambiental planetaria, motivo por el cual se desarrollan los mas
recientes encuentros entre los jefes de estados y representantes de mas de
193 paises, estos encuentros tuvieron lugar en Rio de Janeiro Brasil, el
encuentro denominado la Cumbre de Rio+20 de 2012, tuvo como resultado
un documento denominado “el futuro que queremos”. en ella se consideran
algunos planteamientos de grupos minoritarios que participaron en la
Cumbre de los Pueblos, de la cual se obtuvo un documento final que,
enmarca los objetivos planteados en la agenda 2030 y el objetivo de
desarrollo sostenible de las naciones unidas.

Luego de 20 anos de la primera reunion de la Cumbre de Rio de 1992,
en el ano 2012, se desarrolla la cumbre denominada cumbre de Rio+20, el
cual tenia el objetivo de “renovar su compromiso con el desarrollo sostenible
y promover el futuro econémico, social y ambiental sostenible para nuestro
planeta y para las generaciones presentes y futuras” (Novo, 2017, p. 89-90).
Esta reunion dejo al descubierto que, muchos de los compromisos asumidos
en anos anteriores no fueron cumplidas, sobre todo, en estas décadas
aumento la brecha entre ricos y pobres marcando grandes desigualdades
sociales reflejadas en el empeoramiento de la esperanza de vida de los mas
vulnerables.

Asi también, problemas como la pérdida de biodiversidad, problemas
de agua y la crisis por el calentamiento global, fueron reflejo de que, en estos
acuerdos se priorizo la atencion de intereses financieros y mercantiles, por
encima de los intereses ambientales y la calidad de vida de los habitantes.
Estos resultados, fueron muestras de que, las politicas de sostenibilidad de
la actualidad, responden a intereses politicos y financieros que favorecen
Unicamente a ciertos sectores, motivo por el cual, se asume que, urge un
cambio de rumbo en las politicas ambientales.

Como resultado de esta cumbre, se obtuvo un documento titulado, “el
futuro que queremos”, el cual presenta los propositos e intenciones con las

que se concluyo el evento, donde, la idea principal consistia en replantear
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estas intenciones con miras a las politicas ambientales de cada pais y la
calidad de vida de sus habitantes.

Estas consideraciones fueron agrupadas en seis diferentes secciones,
en las que se consideran la vision comun, la renovacion del compromiso
politico, la economia verde en el contexto del desarrollo sostenible y la
erradicacion de la pobreza, marco institucional para el desarrollo sostenible
(niveles regional, nacional, subnacional y local), marco para la accion y
seguimiento y los medios de ejecucion; estas secciones, buscan acelerar y
alcanzar el logro de los objetivos de desarrollo del milenio para el ano 2012.

Como se mencioné anteriormente, otro de los acontecimientos mas
importantes en estas décadas fue la Cumbre de los Pueblos por la Justicia
Social y Ambiental, celebrada en el foro global en 1992, es importante
mencionar esta cumbre, en tanto que fue realizada por integrantes de
movimientos sociales y populares (sindicatos, organizaciones de sociedades
civiles, grupos ecologistas, feministas, colectivos, etc.).

Esta reunion, marca los inicios de la participacion de grupos
minoritarios a nivel local, regional, nacional e internacional, quienes
demuestran procesos de reivindicacion y procesos de lucha a favor de la
naturaleza. Esta cumbre confluye en cinco ejes principales: derechos por
una justicia social y ambiental, defensa de los bienes comunes y contra la
mercantilizacion, soberania alimentaria, energia e industrias extractivas,
trabajo por otra economia y nuevos paradigmas de sociedad.

Estos ejes, fueron los que permitieron agrupar la voz de diversos grupos
ecologistas, feministas, negros, indigenas campesinos etc., en contra de las
politicas de estado, contra la mercantilizacion de la vida y en defensa de la
vida. Asi pues, se establecido un marco de integridad ecologica y equidad

social, guiados en el siguiente principio comun:
[somos sujetos de otra relacion entre los seres humanos y entre la
humanidad y la naturaleza] asi como también la [conviccion de que solo

el pueblo organizado y movilizado puede liberar al mundo del control de
las corporaciones y del capital financiero] (Novo, 2017, p. 95).
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Estos grupos, fueron quienes daban cuenta de los retrocesos y del
fracaso de los objetivos de la Cumbre de Rio 1992 y la Cumbre de Rio+20,
en las que se mercantilizaban los recursos naturales a favor de grupos
privados limitando el acceso del pueblo a servicios de supervivencia, por
ello, en esta cumbre se plantea que, “las alternativas estan en nuestros
pueblos, y que es desde ahi donde se debe mantener y revalorizar un
proyecto contrahegemonico y transformados (Novo, 2017, p. 95).

Por tal razon, esta cumbre es de vital importancia para dar cuenta del
inicio de las luchas de las minorias a favor de la tierra, en la que procesos
de resistencia encaminan a alzar la voz de los menos favorecidos, que, a
pesar de haber transcurrido casi treinta anos, esta sigue siendo uno de los
reclamos constantes de estos grupos.

Finalmente, para el ano 2015, la ONU, comienza a trabajar con un plan
de accion a favor de las personas, el planeta y la alianza entre paises con la
intencion de liberar a la humanidad de la pobreza y las privaciones, asi como
proteger el planeta. Este plan de accion, entra en vigor en el ano 2016, se
enuncian los objetivos de desarrollo sostenible ODS y 169 metas orientadas
a “lograr el desarrollo mundial y una cooperacion en la que todos salgan

ganando”, los objetivos que se plantean en esta agenda son:

Fin de la pobreza, hambre cero, salud y bienestar, igualdad de género,
agua limpia y saneamiento, energia asequible y no contaminante,
trabajo decente y crecimiento econémico, industria innovaciéon e
infraestructura, reduccion de las desigualdades, ciudades y
comunidades sostenibles, produccion y consumo responsables, accion
por el clima, vida submarina, vida de ecosistemas terrestres, paz,
justicia e instituciones soélidas y alianzas para lograr los objetivos
(UNESCO, 2015).

Esta agenda, dentro de sus objetivos, intenta contribuir en frenar el
cambio climatico, como uno de los mas graves problemas que actualmente
se enfrenta, en el intento de crear alianzas entre paises, romper fronteras y
establecer metas conjuntas, sin embargo, en los acuerdos, deja a voluntad

de cada pais de considerar lo pertinente para su nacion. Por tal razén, nos
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centraremos especificamente en el contexto mexicano, para analizar como

se han dado estos procesos.

3.2. Marco normativo de la educacion ambiental en México

Los temas relacionados a la educacion ambiental en México, no son del
todo novedosas, sobre todo si consideramos que el pais tuvo participacion
en los encuentros antes mencionados. En términos educativos, el sistema
educativo mexicano, ha tratado de establecer en sus programas la relacion
entre la educacion y el medio ambiente.

Reflexionar acerca de la condicién actual del medio que habitamos,
considerando que, hoy nos encontramos inmersos en graves problematicas
de tipo ambiental, de las cuales destacan principalmente la contaminacion
del aire, agua y suelo, de los cuales devienen riesgos en la supervivencia de
los seres vivos y de la tierra misma, es de suma importancia, sobre todo en
la necesidad de contribuir en la mejora de la salud del planeta.

En la constitucion politica de los Estados Unidos Mexicanos, derivado
de los tratados internacionales, el pais ha retomado y planteado en su
legislacion de politicas publicas, temas relacionados a la educacion y
ambiente; en estos planteamientos, se consideran elementos que atiendan
a diversas necesidades sociales. Por ello, en el articulo 3° constitucional

garantiza que:

Toda persona tiene derecho a la educacion. El Estado -Federacion,
Estados, Ciudad de México y Municipios- impartira y garantizara la
educacion inicial, preescolar, primaria, secundaria, media superior y
superior. La educacion inicial, preescolar, primaria y secundaria,
conforman la educacion basica; ésta y la media superior seran
obligatorias, la educacion superior lo sera en términos de la fraccion X
del presente articulo. La educacion inicial es un derecho de la ninez y
sera responsabilidad del Estado concientizar sobre su importancia
(Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, p.5)

En este articulo, no se hace mencion explicita a la necesidad de que la

educacion fomente el respeto, cuidado y uso adecuado del medio, pero si,
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otorga derechos a los ciudadanos mexicanos para que tengan acceso a una
educacion gratuita, sin embargo, en la fraccion II, inciso B de este mismo
articulo, se plantea el criterio que orienta la educacion, la cual consiste en
“atender a la comprension de nuestros problemas y al aprovechamiento de
nuestros recursos”. Este apartado, podria permitir el analisis sobre la forma
en la cual ha sido retomada al momento de plantear politicas publicas que
refieran al tema en discusion.

Asi también (aunque no incluye cuestiones educativas), el articulo 27
de la constitucion, da rango constitucional a la conservacion de los
elementos naturales y a la preservacion y restauracion de los equilibrios
ecologicos. En este articulo, organismos que trabajan a favor del cuidado del
“medio ambiente”. han fundado sus propuestas de accion.

En la Ley General de Educacion, en su articulo 7°, fraccion VI Bis;
fomenta “la valoracion de la diversidad y la cultura de inclusion como
condiciones para el enriquecimiento social y cultural” (Ley General de
Educacion, 2014), en este apartado el estado insiste en la valoracion e
inclusion en los procesos educativos de aquellos conocimientos que
caracterizan a cada una de las comunidades inscritas en su jurisdiccion.
Por tal razon, luego de haber identificado conocimientos locales, haber
iniciado procesos de reflexion, haber identificado elementos propios de los
tsotsiles, reflejados en la practica cotidiana de los actores con quienes se
trabaja, a partir de ser conscientes de cuidar y preservar el medio que
habitan, develando actitudes a favor del ambiente, estas pueden retomarse
y considerarse para encaminar una via posible que permitan orientar
practicas educativas, basados en los valores de la familia, comunidad y la
sociedad en general, iniciando asi, practicas de educacion cimentadas a
partir de conocimientos locales, que enriquecerian las acciones a favor del
ambiente.

Asi también, en la fraccion XI de este mismo articulo, se plantea:
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inculcar los conceptos y principios fundamentales de la ciencia
ambiental, el desarrollo sustentable, la prevencion del cambio climatico,
asi como de la valoracion de la proteccion y conservacion del medio
ambiente como elementos esenciales para el desenvolvimiento armoénico
e integral del individuo y la sociedad (Ley General de Educacion, 2014).

En este planteamiento se menciona que, “se proporcionaran los
elementos basicos de proteccion civil, mitigacion y adaptacion ante los
efectos que representa el cambio climatico y otros fenomenos naturales” (Ley
General de Educacion, 2014). Estos planteamientos, son los que guiaran
este proceso, en tanto que, estas han sido retomadas a la hora de crear los
planes, programas de estudio y materiales de apoyo.

En términos generales, se puede mencionar que, el estado mexicano,
dentro de su constitucion, incluye elementos como la educacion obligatoria
y gratuita en los niveles de educacion basica (preescolar, primaria,
secundaria y media superior), asi también se menciona de manera superflua
cuestiones ambientales. Es necesario considerar que, de los articulos antes
mencionados se desprenden rutas de accion de 6rganos especificos, quienes

son los encargados de guiar estos procesos.

3.2.1. La educacion ambiental en Chiapas

En Chiapas, se han implementado programas gubernamentales que
incluyen (escasamente) temas de tipo ambiental, por ejemplo, el mas
reciente proyecto implementado por el Partido Verde Ecologista de México
(PVEM), el cual llevé por nombre Educar con Responsabilidad Ambiental
(ERA), que en sus planteamientos se enfocan a la prevencion de riesgos; sin
embargo, se limita a dar propuestas que permitan contribuir netamente en
la solucion de los problemas ambientales que se tienen en el estado.

En esa administracion, al ser la ecologia un emblema del partido quien
administraba al estado, desde el congreso estatal proponen una iniciativa
de ley general de educacion ambiental de la administracion en el marco de

su administracion (2012-2018), en aquella iniciativa, invitaba trabajar de
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manera conjunta con la Ley General del Equilibrio Ecologico y la Proteccion
al Ambiente, la Ley General de Educacion, asi como la Secretaria de Medio
Ambiente y Recursos Naturales y la Secretaria de Educacion, en esta
iniciativa de ley se retomaban algunos de los acuerdos internacionales de
Thilisi, por los que se pretendia orientar a la educacion ambiental como “un
proceso permanente de caracter interdisciplinario, orientado a la formacion
de una ciudadania que reconozca valores, aclare conceptos y desarrolle las
habilidades y actitudes necesarias para una convivencia armonica entre
seres humanos, su cultura y su medio biofisico circundante” (Arguelles
Guzman & Velasco Rodriguez, 2004, p.5).

Esta iniciativa, sin duda, establece bases de una educacion ambiental
orientada a la comunidad estudiantil, a partir de reconocer, valorar y
respetar el medio en el que se vive, lo que conlleva a la formulacion de
estrategia y planes de accion desde organismos gubernamentales, en las que
se consideren iniciativas de los actores locales.

Argumentar que, desde los organismos gubernamentales se han
instaurado excelentes propuestas a favor de la educacion y la educacion
ambiental, sin embargo, habria que preguntarse sobre las razones por las
que estas no han sido relevantes para la sociedad, y porque desde las

cupulas de poder, estas no han sido aprobadas.

3.2.2. Ley General del Equilibrio Ecoldgico y la Proteccion al
Ambiente

En México, se habla también de la Ley General de Equilibrio Ecologico
y la Proteccion al Ambiente, la cual, busca trabajar de manera conjunta con
la Ley General de Educacion. En su planteamiento, esta ley, busca que la
educacion se constituya en un medio para elevar la conciencia ecologica de
la poblacion, consolidando esquemas de comunicacion que fomenten la
iniciativa comunitaria, “la preservacion y restauracion del equilibrio

ecologico, asi como a la proteccion al ambiente, en el territorio nacional y
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las zonas sobre las que la nacion ejerce su soberania y jurisdiccion” (Ley
General del equilibrio Ecolégico y proteccion al Ambiente, 2015, p.2).

En el articulo 39 de esta ley, senala que las autoridades competentes
“promoveran la incorporacion de contenidos ecologicos en los diversos ciclos
educativos, especialmente en el nivel basico, asi como la formacion cultural
de la ninez y la juventud” (Ley General del Equilibrio Ecolégico y Proteccion
al Ambiente, 2015, p.31). Asimismo, “propiciaran el fortalecimiento de la
conciencia ecologica, a través de los medios de comunicacion masiva” (Ley
General del Equilibrio Ecologico y Proteccion al Ambiente, 2015, p.32).

En actividades conjuntas entre la Secretaria del Medio Ambiente, con
la participacion de la SEP, buscan promover que las instituciones de
educacion superior y los organismos dedicados a la investigacion cientifica
y tecnologica desarrollen planes y programas para la formacion de
especialistas en la materia en todo el territorio nacional y para la
investigacion de las causas y los efectos de los fenomenos ambientales.

Asi también, en el Articulo 41 de esta misma ley, se menciona que, el
Gobierno Federal, las entidades federativas y los municipios, con arreglo a
lo que dispongan las Legislaturas locales, fomentaran investigaciones
cientificas y promoveran programas para el desarrollo de técnicas y
procedimientos que permitan prevenir, controlar y abatir la contaminacion,
propiciar el aprovechamiento racional de los recursos y proteger los
ecosistemas. Para ello podran celebrarse convenios con instituciones de
educacion superior, centros de investigacion, instituciones de los sectores
social y privado, investigadores y especialistas en la materia, ante tales
senalamientos, es de relevancia remitirse a los planes y programas de

estudio que rigen la educacion basica.

98



Capitulo 3.

3.3. La Educacion Ambiental y Educacion Intercultural en el
Programa de Educacion Basica

La educacion ambiental en educacion basica, ha sido uno de los temas
menos favorecidos; en el ano de 1993 la educacion ambiental se incluye
dentro del plan y programa de estudios que rige el sistema educativo de
educacion basica, al incluir la signatura de ciencias naturales.

Considerando el numero de horas que se marca para esta actividad,
este planteamiento no ha podido ser observado en la practica docente, ya
que, en su mayoria consideran a esta asignatura como complementaria, por
lo que se trabaja de manera superflua con ella, factor que incide en el escaso
o nulo trabajo relacionado a estas tematicas. En el plan y programa de

estudios 1993, se plantea que:

los alumnos adquieran conocimientos, capacidades, actitudes y valores
que se manifiesten en una relacion responsable con el medio natural en
la comprension del funcionamiento y las transformaciones del
organismo humano y en el desarrollo de habitos adecuados para la
preservacion de la salud y el bienestar (SEP, 1993, p. 73).

En este planteamiento, se invita a que estos procesos de ensefianza y
aprendizaje deben de iniciar procesos reflexivos, que permitan a los alumnos
ser capaces y ser conscientes de las consecuencias de su actuar cotidiano.

Asi también, en reconocimiento a la diversidad cultural que prevalece
en todo el pais, se ha planteado la educacion intercultural, como modelo
educativo que busca atender la diversidad social, cultural y linguistica
existente.

Walsh (2009), expresa que, el termino intercultural, en determinadas
ocasiones suele ser empleado como un término de moda, usado en una
variedad de contextos y con intereses sociopoliticos a veces muy opuestos,
por lo que su comprension y significacion, en multiples ocasiones se torna
difusa. Por tal razon la autora, clasifica a la interculturalidad en tres

perspectivas distintas, a modo de facilitar su comprension.
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La perspectiva relacional “hace referencia de forma mas basica y
general al contacto e intercambio entre culturas, es decir, entre personas,
practicas, saberes, valores y tradiciones culturales distintas, los que podrian
darse en condiciones de igualdad o desigualdad” (Walsh, 2009, p.2). esta
perspectiva parte del reconocimiento de la diversidad que prevalece en
determinados espacios geograficos, por lo que busca generar condiciones de
respeto entre grupos sociales, sin embargo, esta se limita a dar cuenta de la
conflictividad, las relaciones de poder y dominacion y que se ejercen al
interior de estos grupos sociales.

La segunda perspectiva refiere a la interculturalidad funcional, la cual
“se enraiza en el reconocimiento de la diversidad y diferencia culturales, con
metas a la inclusion de la misma al interior de la estructura social
establecida” (Walsh, 2009, p.3)

En esta perspectiva, la interculturalidad se convierte en una estrategia
de dominacion, en la que no se busca la igualdad social, sino mas bien,
busca el control de la estabilidad social “incluyendo a los excluidos”
historicamente.

Finalmente, la autora plantea la perspectiva de interculturalidad
critica, en esta propuesta de modelo intercultural, no se parte del problema
de la diferencia, sino del problema de la estructura colonial-racial. En esta

perspectiva se plantea que:

La diferencia se construye dentro de una estructura y matriz colonial de
poder racializado y jerarquizado, con los blancos y “blanqueados” en la
cima y los pueblos indigenas y afrodescendientes en los peldanos
inferiores. Desde esta posicién, la interculturalidad se entiende como
una herramienta, como un proceso y proyecto que se construye desde la
gente -y como demanda de la subalternidad-, en contraste a la funcional,
que se ejerce desde arriba. Apuntala y requiere la transformacion de las
estructuras, instituciones y relaciones sociales, y la construccion de
condiciones de estar, ser, pensar, conocer, aprender, sentir y vivir
distintas (Walsh, 2009, p.4).

Considerando estos planteamientos, podemos argumentar que, la

politica educativa con las que se plantean la educacion intercultural, se rige
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bajo una perspectiva relacional-funcional, considerando que en sus
planteamientos pretenden establecer una relacion armoénica entre grupos
sociales y formar una conciencia de respeto, valoracion y aprecio por los
demas, lo cual no incluye las propuestas que surgen directamente de los
grupos sociales. En términos de educacion ambiental, podrian incluirse
propuestas educativas que reconozcan particularidades de cada region en
su relacion con los espacios que, a su vez, y que esta a su vez reconozca la
importancia de la relacion de respeto entre personas y con los espacios en
los que se interactua.

Por tal razon, Mendoza (2013), apuesta por profundizar en los
significados atribuidos a la interculturalidad; concluye que los docentes le
dan un significado particular al concepto de interculturalidad, significado
que imprimen en las materias que trabajan, en esta construccion se perfilan
a su vez, aquellas competencias que los docentes senalan como necesarias
para llevar a cabo un proceso intercultural y que pueden observar en sus
alumnos o bien, consideran que sus alumnos no poseen, pero deberian, las
llamadas “competencias interculturales”. Los alumnos por su parte, se
apropian de estos significados, dandoles sus propias connotaciones y
haciendo distinciones entre lo “propio” y lo “ajeno”, lo cual conlleva a una
nueva pregunta relacionada con las diversas interacciones que llevan a cabo
los docentes y alumnos en su trabajo aulico y en su vinculacion con las
comunidades, considerando la diversidad cultural que prevalece.

Para el caso particular de educacion basica, como parte de la atencion
que se el estado busca para atender la diversidad cultural existente en
México, la interculturalidad ha sido retomada desde los anos 80, en
distintas etapas ha sido planteada, desde lo que se llamo6 educacion bilinglie
bicultural hasta lo que hoy se conoce como educacion intercultural bilingue,
este modelo educativo en sus lineamientos establece que, todo docente

debera considerar lo siguiente:
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durante la seleccion de los contenidos escolares se consideren, tanto los
acordados para la educacion basica nacional, como los que emergen de
la cultura comunitaria indigena, garantizando la articulacion y
complementariedad en creencias, saberes y conocimientos locales,
regionales, nacionales y mundiales (SEP-DGEI, 2001, p. 16).

En este sentido, pareciera que la educacion intercultural y ambiental
propuesta desde los planes y programas, se resume en un conglomerado de
informacion que de poco nos serviria para la atencion de los problemas
sociales y ambientales actuales, sobre todo los que se inscriben en un
espacio determinado, en tanto que nos marca un proposito, pero, se limita
a revelar el camino a seguir para lograr aterrizarlo en conocimientos
significativos con los alumnos, transformada en acciones resultados.

Considerando que, la educacion ambiental:

es un proceso de ensefianza aprendizaje por medio del cual el individuo
adquiere conocimientos y desarrolla habitos que le permitan modificar
los puntos de conducta con relacion al medio ambiente, cuyo proposito
es lograr en los diversos sectores y grupos que integran el conjunto de
la sociedad nacional, que participen conscientemente en la solucion de
diversos problemas ambientales (Martinez Garcia & Lujan, 1989, p.
159).

Para Martinez y Lujan, el proceso educativo, podria darse desde los
saberes locales, en las que se inicien procesos reflexivos que permitan al
sujeto construir su propio saber. Para Baz (2011), la educacion, juega un

papel fundamental en términos de educacion ambiental, sugiere que:

La educacion puede ser la mejor alternativa para la confeccion
ambiental, por su caracter formativo permanente en los momentos mas
sencillos y complejos de la vida, sobre todo en los espacios familiares,
escolares y de oportunidad de reunion (bibliotecas, parques, auditorios,
casas de cultura, ferias), a través de personas con mayor consciencia
dispuestos a ensenar y aprender (maestros, campesinos, artistas y
cualquier gente con alguna experiencia de vida cercana a la Naturaleza),
pero sustentada en la creatividad y comunion de los seres, bajo
principios de comprension, sensibilidad, re-formacion, intercambio,
construccion y reflexion activa (Baz, 2011, p. 225).

Asi también, considerando investigaciones anteriores, uno de los

hallazgos mas comunes en los docentes de educacion basica para el medio
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indigena, es aquella necesidad de innovar la practica educativa
institucional, en la que se consideren los saberes comunitarios, ya que el
curriculo oficial ignora o simplemente no considera en sus planes de trabajo,
el saber de los pueblos originarios. En la necesidad de aprender a partir de
conocimientos locales y la interaccion, en la que se pueden adjudicar
experiencias ambientales, en una forma de educacion abierta, espontanea y
natural, determinado por momentos y espacios que propician un
aprendizaje en colectivo, por lo que la ensenanza y aprendizaje constituido
en base a valores que relacionan al nino con la “tierra”, adquiere un valor
pedagogico en la que se promueve la relacion con el medio en el que se
desenvuelve.

Por lo tanto, los antecedentes de la educacion ambiental en los ambitos
internacional, nacional y local, y sus diferentes planteamientos, asi como
los conocimientos locales traducidas como una forma de educacion
informal, son elementos que motivan a este proyecto en el intento de
formular propuestas de educacion ambiental basados en conocimientos
locales, lo que permitiria ademas de conocer este cumulo de saberes, apoyar

en el cuidado de nuestro planeta.

3.4. Educacion para la Sustentabilidad y Principios del Buen Vivir

Quisiera considerar algunos planteamientos federales en términos de
educacion ambiental, educacion para la sustentabilidad, y las formas de
como estas han sido comprendidas por los actores que inciden directamente
en los procesos educativos.

Como se ha mencionado anteriormente, derivado de los acuerdos de la
ONU, establecidas en la agenda 2030, se plantea la integracion del enfoque
de la gestion del riesgo en el sector educativo, lo cual es determinante para
incrementar la concientizacion sobre el efecto y causa de los desastres. En

este sentido, las escuelas que incluyen acciones de gestion del riesgo
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contribuyen a una cultura para la prevencion, esencial para el desarrollo
sostenible de los paises.

Para profundizar al respecto, como se ha mencionado en el apartado
metodologico, fue necesario la construccion del estado del arte, que nos
permitiria comprender las percepciones respecto a los principios de
sustentabilidad y del buen vivir, como proyectos educativos encaminados a
la construccion de nuevos escenarios a favor del ambiente.

Para Hernandez (2017), aborda los procesos educativos desde sus
componentes endogenos y exogenos, y situa su interés en los contextos
micro, centra su discusion en el analisis del Sistema Educativo Mexicano,
el cual no responde a las necesidades sociales, o bien que no esta a la altura
de las exigencias actuales; un sistema de educacion que sigue respondiendo
a los canones y modelos homogeneizadores con nuevos discursos, como el
caso de la educacion intercultural y mas aun, la educacion sustentable.

Cano (20195), trae a la discusion los conocimientos comunitarios en la
busqueda de nuevas alternativas paradigmaticas ante la crisis socio-
ambiental, plantea que han surgido enfoques ecologistas y educativos que
apuestan por una transformaciéon social, a través de la reflexion-accion, el
dialogo, la revaloracion de actitudes y de valores proambientales, su analisis
se posiciona desde los saberes de contextos Nahuas de la Sierra de
Zongolica.

Del mismo modo, Cabrera (2015), argumenta la desvinculacion
existente en la relacion sujeto naturaleza, establece en su analisis la
oportunidad de comprender y establecer causas de su conformacion,
descubrir como se tejen identificaciones al ser testigos del habitar mostrado
en su apropiacion, en su trabajo reconoce enormes problematicas y
esperanzas en el habitar e insiste en, “otorgarle importancia a lo que
sentimos, de sanar nuestros nexos vitales, de valorar la vida y lo que tiende
hacia ella. Para los que conjugamos la intervencion de consideraciones
vivenciales en comunidades, y aspectos de ciencias ambientales y sociales”

(Cabrera, 2011, p. 254).
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En términos de sustentabilidad, Guy (2015), comienza por dar cuenta
las acciones que se han derivado a partir de analizar problematicas
ambientales y centra su analisis en una experiencia de educacion para la
sustentabilidad a través de la permacultura en la benemeérita escuela
normal veracruzana “Enrique C. Rébsamen”, plantea que la permacultura
puede servir como guia efectiva para obtener resultados significativos en la
construccion de espacios productivos sustentables, y centra a la
permacultura en una propuesta concreta, productiva y participativa que
tiene el potencial de consolidar aprendizajes importantes con miras a
construir una nueva cultura de la sustentabilidad y, por ende, la
transformacion social.

Por su parte, Collado nos habla de alternativas biomimeéticas, en la que

plantea:

identificar las estrategias evolutivas que la vida desarrolla en la
naturaleza para proponer alternativas biomiméticas que, inspiradas en
los disefios y modelos biologicos, ayuden en la creacion de nuevos
modelos socioeconémicos que solucionen la insostenibilidad global a la
que nos enfrentamos como civilizacion planetaria. La biomimesis
emerge, por tanto, como un meta-modelo a imitar, emular y perfeccionar
para construir “otros mundos posibles” mucho mas justos,
democraticos, igualitarios, resilientes y sostenibles (Collado, 2016, p.31)

Estas ultimas propuestas nos permiten iniciar planteamientos y
principios de sustentabilidad, en la que predomine la importancia de la
naturaleza y que, desde alli, emerjan los planteamientos que permitan
contribuir en soluciones que nos conlleven a mundos nuevos en
coexistencia con los espacios que habitamos.

Un aspecto relevante (encontrado en varias ocasiones) refiere a las
miradas en relacion al buen vivir, Pérez Ganan (2015), plantea las huellas
del desarrollo en la construccion de la identidad y la cosmovision indigenas
en el buen vivir ecuatoriano y el convivir bien boliviano: los casos de la
Atenas del ecuador y la ciudad blanca de Bolivia, en sus conclusiones
plantea que los paradigmas del Sumaq Kawsay (Buen Vivir) y del Suma

Qamana (Convivir Bien), tratan de articularse como una alternativa efectiva
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para alcanzar un futuro mejor, lejos de las logicas econdomico-politicas
existentes; el Buen Vivir y Convivir Bien se enuncian desde una base social,
economica y politica que trata de revolucionar desde “abajo”, desde las
“minorias” (en este caso indigenas), la “necesidad” de encontrar un tipo de
bienestar y progreso. Sin embargo, argumenta que, en un contexto nacional,
es necesario senalar que tanto el Buen Vivir en Ecuador como el Convivir
Bien en Bolivia se han erigido como articuladores de las politicas de los
respectivos estados, en los que no se puede ignorar el importante cambio
que han posibilitado.

Por su parte, Garcia Alvarez (2014), aborda la tematica del buen vivir
como una alternativa de desarrollo planteado desde las politicas
gubernamentales, para é€l, el buen vivir es una propuesta teorica y politica,
como un paradigma critico del desarrollo capitalista, diferenciable y con sus
propios aportes y limitaciones.

Finalmente, Coronado y Ordonez (2014), parten su analisis de las
problematicas ambientales y parten del compromiso asumido por su pais
(Perd) en la Cumbre Mundial de Rio del anno 1992, del cual devienen politicas
gubernamentales dirigidos a instituciones educativas y las actitudes de los
alumnos en estos procesos, mencionan que al ser los alumnos de
determinados lugares, es de vital importancia tomar en cuenta sus
conocimientos que podrian contribuir en el desarrollo de educacion
ambiental, considerando que las actitudes hacia la conservacion ambiental
en los estudiantes de educacion secundaria no son homogéneas, ni alcanzan
en todos los casos, niveles similares de desarrollo, en general ni en sus
componentes. Esta diversidad, proponen, es la riqueza de conocimientos a
considerar en todo planteamiento.

Cada una de las aportaciones teoricas encontradas, establecen la
relacion de problematicas ambientales y alternativas de solucion que se
plantean desde instituciones educativas, asi también, otorgan valor
cientifico a los saberes comunitarios como elementos necesarios para

encaminar las propuestas planteadas.
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Por tal razon, teniendo elementos suficientes para iniciar la busqueda,
se considerd para esta investigacion, las comunidades tsotsiles de la zona
Altos de Chiapas, como espacios que merecen ser estudiadas, por su riqueza
cultural, por los conocimientos que ahi se encuentran y por las practicas

educativas ambientales que en ella se gesta.

3.5. La Carta de la Tierra: una declaracion que se plantea, un cédigo
que no se cumple

Mas que un apartado, es una pequena reflexion capitular que se deriva
de los diferentes encuentros marcados cronologicamente, en las que se
destaca una busqueda incesante por atender diversas problematicas
sociales, en los ambitos internacional, nacional, estatal y local.

Derivado de los encuentros a favor del ambiente, se crea un documento
denominado “la carta de la tierra”, considerado como “una declaracion de
principios éticos fundamentales y como una guia y un cédigo universal de
conducta para orientar a las distintas comunidades humanas hacia el
desarrollo sostenible” (Novo, 2017, p. 85). en esta carta se plantean

principios que establecen lo siguiente:

Basar la carta de la tierra en los valores de muy distintas culturas,
religiones y grupos humanos; difundir los principios esenciales del
desarrollo sostenible y crear no solo conocimiento sino conciencia ética
sobre los mismos; mantenerse abiertos a las contribuciones individuales
y colectivas que se recibiesen para su mejora; desarrollar los
fundamentos éticos de una nueva sociedad basada en la cooperacion, la
responsabilidad compartida y el respeto a todas las formas de vida.
(Novo, 2017, p. 85).

Estas declaraciones muestran un resumen general de los acuerdos y
compromisos asumidos por los diversos paises que confluyeron en aquellas
actividades, en las que se reconoce a la diversidad cultural existente en
mundo, en las que se orienta a todos los representantes a difundir los
distintos principios acordados, insistiendo en los procesos de

concientizacion de la sociedad, hacia la responsabilidad, hacia el respeto
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entre grupos humanos y toda forma de vida, estableciendo principios y
compromisos reflejados en una nueva sociedad, una sociedad consciente,
capaz de reflexionar sobre las consecuencias de sus actos.

Esta carta se compone de cuatro capitulos que refieren especificamente
al respeto y cuidado de la comunidad de la vida; la integridad ecologica; la
justicia social y econémica y la democracia, no violencia y paz, cuyo objetivo
final refiere a “restaurar y proteger la tierra como un hogar seguro para la
humanidad y toda la comunidad viviente” (Novo, 2017, p.86).

Considerando que, este objetivo debio cumplirse para el ano 2015,
queda en descubierto, lo que anos atras las minorias han reclamado, estos
acuerdos han sido solo eventos protocolarios que se alejan realmente de
acciones en busca de atender las demandas sociales; una vez mas, pareciera
que, todos los proyectos estan encaminados y orientados a procesos de
experimentacion, que, dificilmente intentan lograr o encontrar la busqueda

de soluciones reales.
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CAPITULO 4: DEBATES TEORICOS, CONCEPTUALES Y
EPISTEMOLOGICOS DEL BUEN VIVIR: LO QUE SE DICE, LO
QUE SE PIENSA Y LO QUE SIGNIFICA DESDE LA
PERSPECTIVA DE DOCENTES TSOTSILES

Uno de los hallazgos mas importantes en el proceso, fue el encuentro
constante con la categoria “buen vivir’ y su relacion con saberes indigenas,
la naturaleza y formas propias de relacionarse con los espacios que se
habitan; por tal razén, en este capitulo se hace un recorrido teérico y
conceptual con relacion a las percepciones que se tiene cuando hablamos
del buen vivir, se retoman las perspectivas de algunos autores, se analizan
y se debaten estos posicionamientos, para finalmente incluir en la discusion
el posicionamiento de los docentes tsotsiles quienes colaboran en el proyecto

de investigacion.

4.1. El buen vivir, perspectivas tedricas y conceptuales

En este recorrido, hemos podido encontrar una categoria que habla de
la relacion entre los seres humanos y la naturaleza, en la busqueda
constante del estado perfecto de su existencia “en la medida en que su
cuerpo, mente, corazon y espiritu toma conciencia de la necesidad de vivir
en comunidad y en armonia con la naturaleza” (Pérez Santiz, 2013, p. 101),
este autor menciona que, todo acto contrario a este principio implica
distanciamiento con la naturaleza y las divinidades que lo gobiernan, se

argumenta entonces que al permanecer brecha entre el ser humano y la
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naturaleza, encausa las enfermedades, guerras, desastres etc.; por lo que
con esta perspectiva se pretende buscar la salud, la paz, la armonia y el
equilibrio entre el ser humano, la naturaleza (espacios sagrados) y las
divinidades.

Sin embargo, en algunos de los textos revisados, esta perspectiva
folkloriza a las comunidades indigenas, ademas, tienden a generalizar como
si estas compartieran las mismas significaciones del buen vivir, cuando en
realidad, algunas personas miembros de las comunidades desconocen
totalmente esto que se dice.

Por ello, “lo que se dice, y “lo que se piensa” del buen vivir, son para
este trabajo referentes de analisis que nos han permitido comprender
procesos de construccion de significados y argumentar a partir de ello
posicionamientos teodricos establecidos en las comunidades tsotsiles de
Chiapas. Ya que, durante las entrevistas a los colaboradores pudieron
encontrarse dos cosas:

Lo primero que se encontrd, fue la respuesta obtenida al cuestionar
sobre el buen vivir o el lekil kuxlejal, (como se nombra en los contextos
tsotsiles del estado), la cual tiene que ver con conceptos desconocidos para
los docentes entrevistados, asi también, se menciona que los totil-me’iletik
(ancianos de las comunidades), no emplean esos términos al igual que el
resto de los habitantes de las comunidades a la que pertenecen.

Lo segundo, es que algunos docentes, reproducen significados a partir
de interacciones teoricas, de miradas, de investigaciones escritas que
refieren al buen vivir y, lo que se hace es la interpretaciéon y adecuacion a
sus propios espacios, argumentando entonces que las caracteristicas
particulares de los pueblos indigenas refieren a esa relacion entre el ser
humano y la naturaleza, encontrandose asi en una ambivalencia
epistemologica.

Ambas miradas, nos han remitido a dar cuenta del origen del buen vivir

y como estas se significan en los diferentes espacios a partir de constructos
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sociales, culturales y académicos; por lo que a continuacion se profundiza

al respecto.

4.1.1. Miradas del Buen Vivir en América Latina

Hemos rastreado el origen del buen vivir en América Latina y México, y
este comienza a mencionarse en los anos ochenta aproximadamente, el cual
surge como una propuesta nacida en contextos indigenas de Ecuador y
Bolivia. Esta propuesta, busca incorporar la filosofia de vida y los
conocimientos ancestrales que han sido invisibilizados, pero que de alguna
forma han estado presentes en estos ambitos.

Para Fernandez (2009), el buen vivir marca el ethos indigena, para este
autor, el ethos es una palabra griega que puede ser comprendida de
diferentes maneras, algunas de las posibilidades que menciona son el ethos
como “punto de partida, aparecer, inclinaciéony a partir de ahi, personalidad.
Al entenderse como un habito, como un modo de ser, el ethos constituye
una segunda naturaleza (Fernandez, 2009, p.47). Por tal razon el ethos
constituye una creacion genuina y necesaria del hombre, pues éste desde el
momento en que se organiza en sociedad, siente la necesidad imperiosa de
crear reglas para regular su comportamiento y permitir modelar asi su
caracter.

A continuacion, se describen las diferentes formas de comprender y
significar el buen vivir, y el resultado de jornadas de lucha que de ella han
derivado.

En el pensamiento indigena quichua de Ecuador y de los aymara

bolivianos:

El concepto del Buen Vivir o el vivir bien viene de las palabras indigenas
Sumak Kawsay (en quechua) — Suma Qamana (en aymara), que hablan
de la vida plena, en plenitud, en armonia y equilibrio con la naturaleza
y en comunidad, por lo que también se le llama el buen convivir. El
pensamiento ancestral del buen vivir, es un viejo-nuevo paradigma, que
propone una vida en equilibrio, con relaciones armoniosas entre las
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personas, la comunidad, la sociedad y la madre tierra a la que
pertenecemos (Jornadas en Alava, 2012).

En el pensamiento de los pueblos indigenas andinos, podemos
encontrar este paradigma que invita a la vida en equilibrio y de relaciones
armoniosas entre las comunidades, y principalmente con la madre tierra;
del mismo modo, hemos encontrado diferentes formas de significar a la
madre tierra o sagrada tierra, como se mencionoé en capitulos anteriores, sin

embargo, en los contextos andinos:

La pachamama es la madre tierra, el planeta es nuestra casa, somos
parte de ella; vivimos en comunidad (ayllu), entre seres humanos y con
otras formas de vida; y ha llegado el tiempo del pachakutec, cambio de
ciclo (revolucion, transformacion), la humanidad ha de decidir el rumbo
a seguir... el sumak kawsay / suma gamarnia es la utopia de la armonia
y el equilibrio, la vuelta del orden natural de la vida (Jornadas en Alava
2009).

Esta propuesta alternativa de integracion de conocimientos
comunitarios que buscan una vida diferente, una vida en comunion, una
vida en armonia, resulta relevante al momento de proponer alternativas
locales que contribuyan en la solucion de problemas globales que
actualmente se enfrentan.

El boliviano Fernando Huacuni (en una revision de video-narrativas)
explica los conocimientos que sustentan a la iniciativa del buen vivir, en los
que se tejen caminos con profunda experiencia de vida intergeneracional, de
la sacralidad de las cosas y la interrelacion e interdependencia de la cual
emerge de una concepcion filosoéfica y espiritual de la vida, porque es eso, el
sumak kawsay, pone en el centro de las cosas a la vida.

En esta vision, todo se complementa (hombre-mujer, comunidad-
comunidad, seres vivos (plantas y animales)-espacios sagrados y seres
humanos etc.), los conocimientos ancestrales ensenan que todo vive
(montanas, agua, arbol, tierra, plantas y animales) sienten y piensan. Los
abuelos mencionan que todo es importante, que no hay pequeno ni grande,

todo es importante, de esa concepcion emerge el cuidado de todo, en el que
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se establece una comunidad basada en el paradigma de la cultura de la vida,
de la concepcion de la vida

Asi también, en el punto de vista de los aymara y quichua, los seres
humanos somos hijos de la madre tierra y del padre cosmos, al ser la tierra,
“madre”, ella es quien provee de lo necesario para la supervivencia, por ello
hay que “saber vivir”, estableciendo una armonia interna entre los seres
humanos y los elementos que los rodea.

El vivir en armonia implica saber convivir con los demas y, “si sabes
vivir- convives”, por ello la relacion armoénica entre personas encamina la
convivencia y el equilibrio, donde lo importante radica en el cuidado de todo,
porque desde el pensamiento de los abuelos “todo es importante”.

Es por eso que, en las tradiciones andinas, antes de sembrar, se lleva
a cabo una ofrenda, una ceremonia en espacios especificos, también
considerados como sagrados.

Por tal razon, al ser el buen vivir un paradigma de la cultura de la vida,
al momento de establecer politicas publicas, estas van enfocadas al cuidado
de la vida, en el cuidado de la madre tierra, de la cultura del respeto, de la
cultura de la vida; porque actualmente se vive una crisis, “una crisis de
vida”, donde se ha roto el equilibrio con la madre tierra, motivo por el cual
formamos parte de una cultura desechable.

Por ello, es necesario plantear y replantear practicas comunitarias de
vida, saber consensuar, saber escuchar, saber alimentarse, saber dormir,
saber reproducirse, saber beber, saber comunicar, en el buen vivir, proceso
de destape de nuestros saberes, saber que todo esta interrelacionado,
interconectado, interdependiente. De ello, derivar formas de vida, consientes
del cuidado de la vida, del respeto, de la armonia y del equilibrio.

En esta perspectiva es preciso no confundir entre el buen vivir o vivir
bien con el vivir mejor, ya que, entre conceptos existe gran diferencia, en el
buen vivir se habla de complementarse (toda la comunidad- sistemas de
equilibrio al interior) entonces, se habla de una complementariedad. Por el

contrario, el vivir mejor implica competir, busca la mejoria de unos cuantos
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economicamente, divide a la sociedad, individualiza y “uno como persona
nunca es autosuficiente”.

Por tal razon, en el buen vivir se recuperan los saberes ancestrales
como respuesta a la crisis que se vive, saberes ancestrales para un mundo
mejor, que permita abrir la posibilidad de nuevos senderos de vida, de
respeto y equilibrio.

Para el caso de Ecuador, luego de diversas movilizaciones y protestas
de sectores indigenas, en las que se realizaron procesos constituyentes que
tuvo como resultado en el ano 2008 la promulgacion de cartas
constitucionales que incluye al buen vivir como eje articulador de derechos.

Por tal razon, en la Constitucion Politica de Ecuador “se reconoce el
derecho de la poblacion a vivir en un ambiente sano y ecologicamente
equilibrado, que garantice la sostenibilidad y el buen vivir, sumak kawsay”
(2008).

Del mismo modo, como resultado de los procesos de lucha indigena
iniciados en el ano 2000, y, luego de que Evo Morales ganara las elecciones
en el ano 2005 e iniciar su mandato en enero del 2006, en la Constitucion
Politica de Bolivia, se establece el Estado Plurinacional que “asume y
promueve principios como el Suma Qamana (vivir bien)” (2009).

En estas iniciativas politicas, el Buen Vivir como alternativa, recoge
propuestas para reestablecer el equilibrio de la vida en el planeta, desde la
defensa de la naturaleza, la pachamama (madre tierra) y de los
conocimientos ancestrales de pueblos y naciones, que tienen otras
cosmovisiones o filosofias practicas.

La inclusion del buen vivir en las constituciones de Bolivia y
Ecuador, marcaron los inicios de movimientos de grupos sociales
minoritarios, como los grupos ecologistas, feministas, indigenas,
campesinos, etc., en busca de integrar propuestas locales a favor de las
politicas de desarrollo; luego de procesos de lucha, en las ultimas
administraciones la iniciativa del buen vivir pasé a ser un principio

constitucional, encaminada al desarrollo centrado en el ser humano como

114



Capitulo 4.

un elemento mas del medio natural. En el plan nacional para el buen vivir

del Ecuador, pretende:

La satisfaccion de las necesidades, la consecucion de una calidad de
vida y muerte digna, el amar y ser amado, el florecimiento saludable de
todos y todas, en paz y armonia con la naturaleza y la prolongacion
indefinida de las culturas humanas. El Buen Vivir supone tener tiempo
libre para la contemplacion y la emancipacion, y que las libertades,
oportunidades, capacidades y potencialidades reales de los individuos
se amplien y florezcan de modo que permitan lograr simultaneamente
aquello que la sociedad, los territorios, las diversas identidades
colectivas y cada uno -visto como un ser humano universal y particular
a la vez- valora como objetivo de vida deseable (tanto material como
subjetivamente y sin producir ningun tipo de dominacién a un otro)
(Plan Nacional para el Buen Vivir, 2009 - 2013).

Estas iniciativas han permitido que las politicas de desarrollo se
encaminen desde un paradigma biocéntrico, en tanto que, dentro de las
caracteristicas del Buen Vivir, la vida es el centro de las cosas, por lo que
toda iniciativa debe estar formulada con ese principio. Como senala

Bonaventura de Sousa Santos (2014).

Para el caso ecuatoriano el reconocimiento de la naturaleza como un ser
vivo y por tanto limitado la convierte en sujeto y objeto de cuidado y de
derechos y rompe a la vez con la idea de la apropiacion ilimitada de los
recursos naturales con la finalidad de saciar el consumismo y satisfacer
un crecimiento economico sin limites. Asi, a pesar de las diferencias y
particularidades de los casos ecuatoriano y boliviano, en ambos paises
el paradigma del buen vivir se sustenta en la relacion armoniosa con los
demas y con la naturaleza alterando la ideologia que asocia el desarrollo
material a la idea de progreso. Se plantea asi un doble desafio que
implica la union de los seres humanos entre ellos y con el
medioambiente en el que viven. El buen vivir implica un buen convivir,
basado en la unidad, el intercambio, la solidaridad, la reciprocidad y el
respeto como valores fundamentales. (Citado en Ortelli, 2015, p. 144).

Finalmente, aunque el origen del buen vivir se encuentra estrechamente
ligada a la region andino-amazonica, basada en la experiencia de estos
grupos sociales, esta iniciativa se ha extendido en varias regiones del mundo
como Peru, Colombia y México., en busca de la plenitud de vida a partir de
conocimientos ancestrales, perspectiva practica que podria ser aplicada en

otros espacios.
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4.1.2. Miradas del Buen Vivir en México y Chiapas

Como se ha mencionado, el buen vivir ha sido tema de interés de paises
como Bolivia y Ecuador, y, en los ultimos anos Pert, Colombia y México se
han incluido en ese proyecto a favor de la vida a partir de los saberes
ancestrales; por razon, en este apartado se abordan las miradas del buen
vivir en México y particularmente el estado de Chiapas.

Derivado del levantamiento indigena campesino en 1994, representado
por el Ejército Zapatista de Liberacion Nacional (EZLN), movimiento social
en busca del reconocimiento e inclusion de los grupos indigenas en los
procesos politicos constitucionales, y, en busca de poner fin a 500 anos de
marginacion de estos grupos sociales, tuvo como resultado el documento
denominado “los acuerdos de san andrés, firmado el 16 de febrero de 1996.

De este acuerdo quisiera retomar dos puntos, la primera refiere a una

demanda de reconocimiento, tal como se menciona:

La historia confirma que los pueblos indigenas han sido objeto de formas
de subordinacion, desigualdad y discriminacion que les han
determinado una situacion estructural de pobreza, explotacion y
exclusion politica. Confirma también que han persistido frente a un
orden juridico cuyo ideal ha sido la homogeneizacion y asimilacion
cultural. Confirma, finalmente, que para superar esa realidad se
requieren nuevas acciones profundas, sistematicas, participativas y
convergentes de parte del gobierno y de la sociedad, incluidos, ante todo,
los propios pueblos indigenas (Los Acuerdos de San Andrés, 2002, p.22).

En este pronunciamiento, se pone especial atencion a la necesidad de
reconocimiento e inclusion de los pueblos indigenas, poniendo fin a formas
de desigualdad y discriminacion, asi como la exclusion en los procesos
politicos gubernamentales, reconociéndose los derechos de estos pueblos,
los procesos de participacion y el reconocimiento cultural que prevalece en
estas comunidades, marcando asi en contexto de la nueva relacion.

Por otra parte, este documento se pronuncia a favor del ambiente en

términos de sustentabilidad, se menciona que:
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Es indispensable y urgente asegurar la perduracion de la naturaleza y
la cultura en los territorios que ocupan y utilizan de alguna manera los
pueblos indigenas, segun lo define el articulo 13.2 del Convenio 169 de
la OIT. Respetando la diversidad cultural de los pueblos indigenas, las
acciones de los niveles de gobierno y las instituciones del Estado
mexicano deben considerar criterios de sustentabilidad. Las
modalidades tradicionales de aprovechamiento de los recursos naturales
que ponen en practica los pueblos y comunidades indigenas, forman
parte de sus estrategias de persistencia cultural y de nivel de vida. Se
impulsara el reconocimiento, en la legislacion, del derecho de los
pueblos y comunidades indigenas a recibir la indemnizacion
correspondiente cuando la explotacion de los recursos naturales, que el
Estado realice, ocasione danos en su habitat que vulneren su
reproducciéon cultural. Para los casos en los que el dafio ya se hubiera
causado, y los pueblos demuestren que las compensaciones otorgadas
no permiten su reproduccion cultural, se promovera el establecimiento
de mecanismos de revision que permitan que, de manera conjunta, el
Estado y los afectados analicen el caso concreto. En ambos casos, los
mecanismos compensatorios buscaran asegurar el desarrollo
sustentable de los pueblos, y comunidades indigenas. De comun
acuerdo con los pueblos indigenas, el Estado impulsara acciones de
rehabilitacion de esos territorios, segun lo define el articulo 13.2 del
Convenio 169 de la OIT, y respaldara sus iniciativas para crear
condiciones que aseguren la sustentabilidad de sus practicas de
produccion y de vida (Los Acuerdos de San Andrés, 2002, p.33).

Desde entonces, los gobiernos fueron obligados a incluir y a formular
politicas publicas en atencion al ambiente y a la diversidad cultural,
lingliistica y social del pais; por tal razén, en la administracion actual,
dentro de las politicas federales del gobierno mexicano, se plantea la
comunalidad y el bienestar de México a partir del buen vivir; en los ultimos
anos esta iniciativa ha estado presente en gran medida, prueba de ello, es
que, en la actual administracion se plantea como politica de desarrollo el
programa “sembrando vida”, en la cual se busca el bienestar en la sociedad

a partir de la reestructuracion y regeneracion social. Tal como se menciona:

El programa Sembrando Vida, es la generacion de bienestar en la
sociedad a partir de la reestructuracion y regeneracion social, dotando
de autonomia a los individuos, priorizando a las poblaciones indigenas,
campesinas y en situaciones de alta marginacion, para lo cual se
propone, ademas, el rescate de la biodiversidad en nuestro pais
(Secretaria de Bienestar, 2009).
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En este proyecto, a través de apoyos economicos se impulsa la
autosuficiencia alimentaria, la creacion de empleos y la reforestacion de
tierras, fundamentado en una filosofia de la naturaleza como parte
imprescindible para la vida humana y cuyo cuidado concibe esencial para
construir una sociedad distinta, justa y equitativa, de bienestar para todos,

Desde los planteamientos gubernamentales, este programa tiene una
intima relacion con la propuesta tedrica y practica del Buen Vivir, cuya

mirada en la que se fundamenta, refiere a:

El Buen Vivir como una propuesta de alternativas a la crisis civilizatoria
que ha traido el fracaso del modo de vida del capital, fundado en
contextos sociales puramente occidentales, y en la busqueda del
desarrollo entendido como la acumulacién y crecimiento econémico
lineal y a costa de cualquier contexto, afectando sobre todo a los
llamados paises subdesarrollados y a sus pueblos originarios (Secretaria
de Bienestar, 2009).

Como se menciona en los planteamientos de la Secretaria del Bienestar,
el Buen vivir surge como concepto del mundo andino-amazoénico, en México
ha sido nombrado de diferente manera como conceptos alternativos

relacionados con el buen vivir:

Entre las alternativas relacionadas con el Buen Vivir en México se
encuentra el concepto de lekilaltik (lek: bien, bueno; tik: nosotros, es
decir, el “bien de nosotros”, con un “nosotros” inclusivo y diverso),
retomado por el pueblo tojolabal”, el lekil kuxlejal (“la vida buena”) tseltal
o el yeknemilis (“buena vida”) maseual (Secretaria de Bienestar, 2009).

Para el caso especifico de Chiapas, la constitucion reconoce 12 lenguas
indigenas, entre ellas, el tseltal, tsotsil, chol, zoque, tojolabal, mame,
kakchiquel, lacandon, mochd, jacalteco, chuj y kanjobal, estas lenguas en
su mayoria son derivadas de la familia maya, excepto el zoque, lengua que
pertenece a la familia mixe-zoque. Para el caso de las lenguas de origen
mayanse, se ha estandarizado el uso del término Lekil Kuxlejal para referirse
al Buen Vivir.

En el proceso investigativo, hemos podido observar que, existen

diferentes formas de nombrar y significar el Buen Vivir y esto depende

118



Capitulo 4.

directamente de los contextos desde donde se habla, motivo por el cual, nos
centraremos especificamente en analizar las formas de significar en los

territorios tsotsiles, los cuales son de interés para esta investigacion.

4.1.3. El Buen Vivir: lo que se dice, lo que piensa y las perspectivas
de docentes tsotsiles de Chiapas.

Como se ha mencionado en apartados anteriores, el planteamiento del
Buen Vivir, se origina en los conceptos aymara y quichua de Suma
Qamana (“vivir bien” o “coexistir en armonia con la naturaleza y sus
semejantes”) y sumak kawsay (‘buen vivir’ o “vida en plenitud”). En la

perspectiva andino-amazonica:

Vivir bien, es la vida en plenitud. Saber vivir en armonia y equilibrio; en
armonia con los ciclos de la Madre Tierra, del cosmos, de la vida y de la
historia y en el equilibrio con toda forma de existencia en permanente
respeto (Ortelli, 2015, p.143-144).

En México, caso particular Chiapas, uno de los iniciadores en el debate
y analisis del Buen Vivir es Antonio Paoli (2003), quien analiza el lekil
kuxlejal desde la perspectiva de “buscar el vivir bien” o “buscar la buena
vida” y profundiza su teoria en los principios filosoéficos que lo sustentan,

para este autor, uno de los elementos que caracteriza a los tseltaletik

es la profunda integracion entre la sociedad y la naturaleza. Asimismo
«Hay lekil kuxlejal cuando existe slamalil kinal, es decir, paz interior y
exterior, en el medio externo y en la mente, y solo se logra gracias a la
existencia de una dimension intercomunitaria e intersubjetiva que hace
que «todos los participantes constituyen activos e influyentes
transformadores de los otros en vista de un objetivo comun. Finalmente,
en cuanto filosofia de vida, el lekil kuxlejal «es la vida buena por
antonomasia. No es una utopia porque no se refiere a un sueno
inexistente. No, el lekil kuxlejal existio, se ha degradado, pero no se ha
extinguido y es posible recuperarlo» (Citado en, Ortelli, 2015, p.144).

Como menciona el autor, la perspectiva del Buen Vivir existio en las
comunidades tseltales, aunque esa perspectiva también se ha aplicado a los

contextos tsotsiles del Estado, lo cual nos ha permitido cuestionarnos si
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¢realmente existio esa perspectiva o simplemente es una propuesta
alternativa que busca encaminar un proyecto desde las comunidades?
Porque, en los planteamientos aymara y quichua estos “buscan” establecer
el equilibrio a partir de conocimientos ancestrales.

En contextos tsotsiles, a partir de las experiencias de los colaboradores
en la investigacion, luego del dilema presentado entre “la sagrada tierra” y
“la sagrada madre tierra”, hemos comprendido que, las perspectivas
academicistas influyen directamente en los procesos de significacion de
estos conceptos, y, otra perspectiva encontrada en las narrativas, habla de
un proceso aislado, donde ellos desconocen totalmente esto que se ha
escrito, argumentan también que, los ancianos de sus comunidades en
ocasiones desconocen términos establecidos desde la academia, donde se
romantizan ciertos aspectos que contrastan con su realidad.

A continuacion, se presentan algunas de las narrativas desarrolladas

en el proceso de investigacion. Para Paco:

La naturaleza tiene relacion con ch’ul banamil vinajel “sagrada tierra y
divino cielo”. Es sagrado porque nos sostiene, nos alimenta, nos da vida,
por ello, los moradores la respetan. Somos parte de ella, no somos
duetios de ella, al morir somos sepultados en ella y nos convertimos en
polvo, excepto nuestras almas, entonces la naturaleza tiene vida, hasta
quizas ciertas cosas tienen alma, asi como hay guardianes de la
naturaleza, hay partes de la naturaleza que son sagradas, como los
cerros, lagos, montanas, se cree que ellos tienen duenos, tiene que ver
con la cosmovision, la concepcion del mundo (Francisco, E/mayo 2009).

En la narrativa del profesor Paco (como lo conocen los integrantes del
Colectivo), la tierra se relaciona directamente con la sacralidad, por ello, en
su discurso anade el prefijo ch’ul, el cual tiene relacion con lo sagrado,
motivo por el cual debe respetarse y valorarse. Habla también de la vida y el
respeto que debe establecerse. Asi también se habla desde el pensamiento

tsotsil:

En la cosmovision tsotsil la tierra es ch’ul que es sagrada, debemos
cuidar de ella, son importantes y esenciales para nuestro existir y debe
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haber actitudes de nosotros para respetarla y poder crear esa actitud en
los ninos. (Esther, GD/mayo 2019).

En la perspectiva de la profesora Esther, le otorga el prefijo “ch’ul”
(sagrado), y menciona la importancia de respetar y cuidar de ella, en su
papel de docente, destaca la importancia de crear actitudes y valores de
respeto y cuidado de la tierra en los ninos.

Las narrativas presentadas nos han permitido comprender que, las
trayectorias académicas de cada uno de ellos influyen directamente en su
manera de pensar y en el significado que se les otorga a los conceptos
planteados, sin embargo, la edad ha sido un factor determinante en su
manera de pensar, considerando que los docentes de mayor edad difieren
su forma de pensar con los docentes recién ingresados al servicio.

Asi también, se dice que en las comunidades tsotsiles los bats’i
vinik/ants (hombre-mujer verdadero) buscan siempre el estado perfecto de
su existencia en la medida en que su cuerpo, mente, corazon y espiritu toma
consciencia ante la necesidad de vivir en comunidad y en armonia con la
naturaleza, todo acto contrario a este principio implica cierta desvinculacion
con la naturaleza. Por ello, el buen vivir en el pensamiento tsotsil busca la
armonia y equilibrio entre los seres humanos y la naturaleza. Estudios
desde las comunidades tsotsiles sobre el lekil kuxlejal, mencionan lo
siguiente:

El lekil kuxlejal refiere a un pensamiento sobre el bienestar de la vida,
que abarca el “tener” y el “ser”, donde reflejar la calidad de vida, el bien
vivir en armonia con la naturaleza, ser saludable y ser feliz, que
concierne lo tangible e intangible; no solo llenarse de tantos bienes
materiales que Unicamente provocan problemas de contaminacion,
infelicidad y destruccion. Mientras que utsil kuxlejal refiere a la

abundancia y el nivel de bienestar, equivalente al “tener” (Sanchez,
2005, p. 448).

Sanchez (2005), trae a la discusion otro concepto, que refiere al utsil
kuxlejal (buena vida), término que muchas veces es confundido con el “buen
vivir”; el lekil kuxlejal busca estar en armonia con el universo, la familia, la

comunidad, con las divinidades, y con nosotros mismos. Mientras el utsil
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kuxlejal hace referencia al vivir bien, a través de estar economicamente bien,
de manera individual, separado de los otros.

Independientemente de las significaciones que se dé al lekil kuxlejal,
hemos encontrado que en estas perspectivas y en las comunidades tsotsiles
se encuentran presentes ciertos valores como: el ich’el ta muk’ (valorar las
cosas), el k’uxubinel (cuidado/aprecio), el koltael (ayuda mutua), el a’iel
(escuchar), el comon am’tel (trabajo en conjunto), el jtalel (formas de ser) etc.,
estos valores implicitos en las comunidades tsotsles, representan las
caracteristicas del Buen Vivir que el Colectivo COMEPO persigue, los cuales
significan y resignifican constantemente, en la busqueda de establecer esa
relacion armonica entre el hombre, el medio y la sociedad.

Para los docentes del COMEPO, esta filosofia se sustenta en el sistema
de organizacion social que los antepasados tenian, el sistema de leguaje que
se emplea en cada espacio y ceremonia dirigida a las divinidades, del cual
se deriva un sistema de conocimientos de la naturaleza, del vinculo existente
entre hombre y naturaleza, reflejados en sistemas de conocimientos de
salud fisica y espiritual.

A pesar de estos referentes del lekil kuxlejal, en la actualidad, se ha
perseguido el utsil kuxlejal, en el que se persiguen bienes economicos y
materiales, estableciéndose cierta desvinculacion con el medio en el que se
vive; el lekil kuxlejal “supone una integracion perfecta entre la sociedad y la
naturaleza” (Paoli, 2003, p. 75).

Al ser esta una suposicion como plantea el autor, considerando
también la perspectiva de los docentes bilingues, el lekil kuxlejal, marca los
principios de una filosofia anhelada, un modo de vida aspiracional, y de
ningin modo podria centrarse en fundar esencialismos epistémicos
considerando que, no hay forma de comprobar si en los conocimientos
ancestrales estas practicas existieron realmente, pero si, podemos derivar
de ella modos de vida que persigan objetivos comunes en y para la vida.

Los integrantes del colectivo COMEPO, centran su atencion y emplean

el lekil kuxlejal como slogan de identificacion, porque para ellos es eso,
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representa los objetivos de su quehacer docente, en su profesion se
encuentra inscrita la necesidad de contribuir en la construcciéon de
ciudadanos conscientes de la importancia de crear un modelo de vida
basado en el respeto, la armonia, y el equilibrio en la relacion sujeto-
naturaleza.

Pérez (2013), menciona que la vida en las comunidades originarias son
momentos de “equilibrio-desequilibrio, orden-desorden, también tiene lugar
el mu’yuk lek ti kuxlejale (no esta bien la vida). Asi, todos los esfuerzos estan
encaminados a una vida ética pero que siempre es eventualidad” (p. 105).
Como menciona el autor, es importante tener en cuenta que en las
comunidades tsotsiles no siempre son momentos de equilibrio, ya que en
ocasiones esta puede ser tergiversada por momentos de desorden, lo cual
implica procesos constantes de negociacion, procurando asi, que la vida se
caracterice por procesos reflexivos y practicos, que permitan eventualidades
a favor del espacio en el que vivimos y la vida misma.

Estas miradas relacionadas al buen vivir han permitido identificar que,
en los mismos pueblos originarios (desde los andino-amazonicos, hasta los
derivados de la lengua maya y particularmente de los tsotsiles de Chiapas),
prevalece una diversidad de perspectivas referentes a esta filosofia de vida,
que deriva de ella procesos constantes de lucha, reconocimiento y procesos

reflexivos a favor de la vida, a favor de la nifiez y a favor de la tierra misma.

4.2. Deconstruccion de conceptos: los retos para una descolonizacion
pedagogica

En este apartado, se analiza otro de los hallazgos encontrados durante
la investigacion, el cual refiere a un descontento de cierto nimero docentes
bilinglies en relacion con algunos planteamientos realizados desde la
academia, planteamientos que, de algin modo han influido en la forma de
pensar de los miembros de estas comunidades, asi como también en las
formas de planear politicas educativas orientadas a la atencion de la

diversidad cultural de México.
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Tal como mencionan:

Existe en nuestras comunidades una contaminacion epistémica de los
saberes comunitarios, nuestra gente se ha creido las palabras y los
discursos que se encuentran en los libros, muchas de ellas los
desconocemos totalmente, muchas veces quienes escriben esos
materiales desconocen los significados de nuestra practica comunitaria
(Elias, E/enero 2020).

A partir de este argumento, se considera necesario la posibilidad de
deconstruir algunos conceptos permitiéndonos asi, formular y reformular
procesos académicos encaminados a otras formas de pensar, otros modelos
educativos planteados desde los conocimientos locales. Al proceso de

descolonizacion pedagogica puede ser entendida como:

...una de las estrategias que contribuiran a generar una nueva vision de
mundo, mas humana, mas solidaria y mas critica. Una educacion que
nos permita asumirnos como sujetos historicos que dan sentido a su
existencia, al romper su sujecion ideologica a los marcos epistémicos,
culturales, axiolégicos y ontolégicos sobre los que se erigio y erige la
actual matriz de dominacion neocolonial (Solano, 2014, p.1).

Partiendo de la premisa de repensar los procesos educativos que, como
se argumento al inicio de este trabajo, los planteamientos educativos desde
las politicas gubernamentales han dejado por desapercibidos conocimientos
comunitarios, o0 como se mencioné recientemente, prevalecen
planteamientos realizados desde escritorios, planteamientos carentes de las
raices epistemologicas de los pueblos.

Por tal razon, la deconstruccion de conceptos, trae a colacion el tema
de interés, la educacion ambiental y su relacion con el buen vivir, y sus
diferentes formas de significarla, que, como mencionan los docentes
tsotsiles, el lekil kuxlejal es wuna invencion antropologica, en las
comunidades tsotsiles no se habla de este término, motivo por el cual nos
invitan a su deconstruccion, permitiendo asi dotar al concepto una
perspectiva diferente, a partir de la interpretacion y re-interpretacion desde

la vision de los académicos tsotsiles.
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Para Césaire (2006), la deconstruccion, “abre la posibilidad de
reinterpretar sociedades vaciadas de ellas mismas, de culturas pisoteadas,
de instituciones minadas, de tierras confiscadas, de religiones asesinadas,
de magnificencias artisticas aniquiladas, de extraordinarias posibilidades
suprimidas” (p. 20).

Esta re-interpretacion, permite a la vez repensar y abrir posibilidades
de accion a partir de tener una vision distinta, una vision que emana desde
las raices de los conocimientos comunitarios.

En palabras de los integrantes de la GRAIN A.C. en el buen vivir, debe
considerarse perspectivas epistémicas desde las comunidades, la vision
academicista se encuentra influenciada desde una perspectiva occidental en
la que el concepto es impuesto y adaptado a estos contextos donde en
ocasiones los significados difieren de la realidad comunitaria.

Al hablar de una imposicion, de una interpretacion que se realiza desde
afuera, estamos hablando de una variacion en el sentido social de las cosas.

A continuacion, se ejemplifica esto que se ha mencionado.

Lekil Kuxlejal (Buen Vivir)

Lek Il Kux Kuxlej Jal
Bueno ver/observar oxidado (lo que Vida Tejer
esta en desuso)

/revivir

Por tal razon, el buen vivir no se trata inicamente de recuperar, no se
trata de hacer alusion a una profunda integracion entre la sociedad y la
naturaleza que dicen que existe en las comunidades, no se trata de que en
las comunidades esté presente la vida buena por antonomasia, el lekikil
kuxlejal no deja de ser una utopia, Paoli (2013), afirma que esta filosofia de
vida existio, se ha degradado pero no se ha extinguido y es posible
recuperarlo.

Para los docentes tsotsiles “en el lekil kuxlejal se trata de reflexionar

acerca de lo bueno y malo de la vida, observar aquellas practicas que
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podrian permitir tejer una vida en comunion con nuestros semejantes y con
los diferentes espacios en que interactuamos” (GRAIN A.C. GD/ junio 2019).

En estas reinterpretaciones, deben considerase lo bueno y lo malo, el
sujeto debe ser capaz de reflexionar sobre los aspectos positivos y negativos
de sus acciones, observar a sus semejantes, retroceder constantemente en
el tiempo y revivir aquello que esta en desuso, pero, que de algan modo son
acciones favorables a considerar al momento de tejer o formular modos de
vida en equilibrio, en coexistencia en, entre, con y para la sociedad y los
espacios.

En el analisis del buen vivir, hemos encontrado diferentes formas de
significarlo tedrica y empiricamente, diferentes perspectivas. Sin embargo,
también se ha comprendido que las diferentes miradas comparten un fin
comun, objetivos encaminados a la construccion de un paradigma de vida.

A eso precisamente le apunta los estudios regionales, en recuperar
conocimientos de distintas ramas de la ciencia, basado en un método
transdisciplinar “como un sistema epistemologico complejo y abierto, donde
se entrelazan los diferentes saberes cientificos y no cientificos, con el

objetivo de considerar los problemas como un todo (Collado, 2016, p. 27).

4.3. El lekil kuxlejal como punto de reflexion: procesos hacia una
educacion ambiental desde las comunidades

Los pueblos originarios tsotsiles son herederos de conocimientos y
practicas culturales en su relacion con la naturaleza, se puede entender que
la filosofia del lekil kuxlejal, desde la perspectiva de los docentes tsotsiles
orienta a procesos reflexivos constantes a partir de considerar valores
culturales que en ella se encuentran implicitos, estos conocimientos sobre
la vision del mundo se manifiestan en formas diversas durante su vida
cotidiana, desde la oralidad reflejada en el discurso que se emplea, hasta en

aquellas practicas rituales en los espacios establecidos.
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Actualmente en las practicas cotidianas, se percibe a la naturaleza y
sociedad como entes separados por una brecha que marca una dicotomia,
sin embargo, en atencion a esta brecha marcada entre la sociedad y la
naturaleza, se considera al buen vivir como un solo elemento que busca un
vinculo para reorientar y coadyubar en la restauracion del equilibrio
ecologico.

Como hemos dado cuenta, en el pensamiento tsotsil, “las nociones de
naturaleza se construyen considerando el espacio, la identidad y a las
relaciones de poder que se gestan en cada uno de los sujetos” (Ruiz, 2016,
p.81). Considerando estas miradas, esta perspectiva ofrece la posibilidad de
encaminar formas de comportase en la relacion con el medio, sin embargo,
es necesario crear en los sujetos, la capacidad de reflexion en todo momento,
en todas las situaciones.

Considerando los dualismos encontrados, en lo que se observa a la
naturaleza como el “otro” separado del “yo”, podrian iniciarse los procesos
de reflexion personal, que permitan ver a la naturaleza como parte de y como
un todo constituido.

Durante las observaciones, hemos encontrado que, tirar basura,
quemar constantemente, emplear articulos desechables, el uso excesivo de
automoviles etc. Son muestras claras de desvinculacion con la naturaleza.
Ante este panorama, se plantea establecer el vinculo entre sujeto y
naturaleza, a partir se ser autorreflexivos, autocriticos, derivar acciones que
permitan encontrarse y reencontrarse con la naturaleza, reflejados en los
procesos de vivir en reflexion, dandonos cuenta de lo que estamos haciendo,
considerando también que, asi como fuimos formados a partir de elementos
culturales, también somos elementos que cumplen con la funcion de formar
a generaciones futuras, complejizandose atin mas al formar a ninos en
educacion basica.

Como ya se ha mencionado, los diferentes contextos los identifican sus

practicas, tradiciones, reflejados en un conglomerado de conocimientos,
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que, al ser analizados, estos traen implicitos una serie de valores que
tradicionalmente se emplean en la cotidianidad.

Para el caso de los tsotsiles de Chiapas, Pérez (2013), nos habla de que
el hombre y mujer tsotsil nace con la conciencia, misma que se encuentra

en el corazon, para este autor:

El corazon o centro del bats’i vini/ants es su o’nton, de tal modo que
podemos revisarlo, por lo menos, desde cuatro categorias de analisis: 1)
define la personalidad porque se puede tener bik’it o’nton (sensible),
k’ak’al o’nton (enojon), muk’ o’nton (comprensible, amable, generoso),
lek’ o’nton (bueno), chopol o’nton (malo), ti’ o’nton (envidioso), etcétera; 2)
define el estado fisico o de animo de la persona: xti’et yo’nton (enojado),
xmuyibaj yo’nton (feliz), takin yo’nton (sediento), chat yo’nton
(preocupado), ch’ay yo’nton (olvido), tsikubtas yo’nton (refrescarse), vul
ta yo’nton (recordar); 3) define una accidn-ritual: lajesel o’ntonal
(cuando una persona que ha ofendido a alguien ofrece sus disculpas),
pat o’nton (saludo afectuoso y profundo); y 4) define una abstraccion:
jun ko’ntontik (unidad comunitaria o acuerdo comunitario), oy ta yo’nton
(tomar en cuenta la existencia del otro de una manera profunda); k’ux
ta yo’nton (valorar desde la profundidad del ser; en ciertos contexto es el
equivalente a amar), svul yo’nton (autocritica), k’ot ta yo’nton (decision,
aceptacion). (Pérez, 2013, p. 105).

Estas caracteristicas de los tsotsiletik, aparte de nacer con ella también
es un proceso que se tiene para llegar a alcanzar cada uno de estos aspectos,
y como tal, las mismas comunidades tienen valores con los que se apoyan

para configurar la identidad de sus integrantes.

Tabla 1. Valores de los bats’i vinik/ants

Tsotsil Esparol
Sjam smelol Sabiduria
A’ibel sjam Razonar/entender/comprender
A’ibel smelol con la cabeza
O’ntoninel Razonar/entender/comprender
con el corazon
Ich’el ta kK’'ux Apiadar/valorar
Ichel ta muk’ Dignificar/respetar/estimar
Ich’bel smelol Buen comportamiento
Buen razonamiento
Tuk’ jpasbatik Rectitud
Jun ko’ntontik Unidad
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Komun kuxlejal Solidaridad
Jkoltajbatik ta komun

Jkotoltik tsobolotik Comunidad
Komunal

Abtel patan /J-abat Servicio comunitario
Jtunel

Chap lo’il/ Chap jk’op Jpastik ta jun | Consenso
ko’ntontik/ Ochel ta rason Acuerdo

Mantal Consejo

Ch’unel mantalil Obedecer

(los mandatos de los padres, los
familiares y el pueblo)

Jts’ikbe jbatik Tolerar

Sutesel o'ntonal Perdonar

Muk’ o’ntonal Generosidad
Jbik’tajes jbatik Humildad

Jnijan jbatik (muy relacionado con la
Yich’obel smelol, prudencia)

Ich’el smelol

Lekil o’ntonal Honradez

Moletik / Molaletik Ancianos

Banamil Tierra

Muk’ulal kuxlejal Prestigio

Vu’el Poder

Bijilal Astucia, inteligencia
Kuxlejal Justicia

Fuente: (Pérez, 2013 p.92-93)

Apoyados en la tabla de los valores de los batsivinik/ants, se inicia con
la propuesta de orientar esos valores hacia la construccion del lekil kuxlejal,
guiados desde procesos constantes de reflexion, donde se recuperen
principalmente aquellos valores que interactuen directamente en la relacion

con los espacios que se habitan.
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Figura No. 6. Valores de los tsotsiles orientados hacia la construccion

del Buen Vivir a partir de procesos reflexivos.

M
-

»

Fuente: elaboracion propia.

En la ilustracion anterior, se recuperan algunos de los valores tsotsiles
que, una vez analizados orientan hacia el encuentro con el lekil kuxlejal,
desde alcanzar la madurez y ser capaces de reflexionar sobre el quehacer
cotidiano.

Valores como el saber escuchar, respetar las diferencias, saber razonar
con la mente y el corazon, saber colaborar, compartir, aprender a valorar
las cosas que nos conlleven a respetar a los otros, respetar los espacios, y
crear habitos donde estos procesos se vuelvan parte de la cotidianidad hacia

una vida en equilibrio.
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4.4. Hacia el encuentro con el buen vivir: orientaciones para el
desarrollo de una educacion ambiental desde las comunidades
tsotsiles.

Considerando los hallazgos presentados en los apartados anteriores, se
presenta un esquema donde se retoman elementos encontrados en el
proceso de investigacion, desde los planteamientos derivados de los
diferentes eventos internacionales a favor del ambiente, hasta los
planteamientos locales encaminados a la busqueda de un paradigma de
desarrollo que tiene como prioridad el cuidado de la vida y la coexistencia
con el medio.

Figura 7. Educacion para el futuro sustentable, orientaciones hacia el

encuentro con el buen vivir

Integracion de las
ciencias desde una
perspectiva
transdisciplinar

Integracion de

conocimientos
cientificos y no \/ Y
cientificos Reconocimiento del
. valor y potencial de las
; » Educacion poblaciones indigenas,
Reorientacionde | | basadaenun | | quienes ofrecen un
los planteamlentos paradigma de sinntimero de ejemplos
educativos vida de equilibrio armonioso
entre lo humano y lo
Desarrollo de \_ J natural.
programas de
estudio T
contextualizados
Intersectorialidad

de agentes sociales
y educativos

Educacion ambiental para la sustentabilidad “educar

Lekil kuxlejal como con el corazon como la razon”.
un enfoque

educativo

Fuente: elaboracion propia

131



Capitulo 4.

En este planteamiento se integran las consideraciones encontradas
durante la revision de planteamientos internacionales, nacionales y locales,
a la vez, destaca la relevancia de la integracion de las ciencias desde una
perspectiva transdisciplinar en los procesos educativos.

Se pone especial atencion en la necesidad de incluir en todo proceso
educativo los conocimientos cientificos y no cientificos, refiriéndonos
especificamente a los conocimientos presentes en las comunidades, derivar
de ello la reorientacion de los contenidos de los planes y programas de
estudio, de tal manera que todo docente cuente con un plan de estudios
contextualizado, que incluya, ademas, orientaciones que permita favorecer
su quehacer docente.

Asi también, se incluye la intersectorialidad de agentes sociales y
educativos, como una alternativa que fomenta el trabajo conjunto entre
sociedad e instituciones, donde se reconozca el valor y potencial de los
conocimientos presentes en las poblaciones indigenas, quienes ofrecen un
sinnumero de ejemplos de equilibrio armonioso entre lo humano y lo
natural.

Se plantea también, la creacion de programas y materiales educativos
contextualizados, como se ha podido observar, existen grupos de docentes
ansiosos de contribuir en todo proceso educativo, ademas de elementos
culturales de las comunidades que pueden emplearse para proponer
alternativas de trabajo a favor de la niniez, y de los espacios que habitamos.

Con estas consideraciones, se retoma la perspectiva de los actores
educativos, especialmente de los docentes frente a grupo, donde el Lekil
kuxlejal y los proyectos que se crean desde el GRAIN A.C. donde se
consideran enfoques educativos a favor de una educacion para la vida, pero,

sobre todo, desde los conocimientos y practicas comunitaria.
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CONCLUSIONES

A modo de reflexion, es relevante considerar el recorrido historico de los
origenes de la educacion ambiental, la necesidad de profundizar al respecto,
pues en ella se sustentan las bases de los planteamientos de politicas
publicas y planteamientos de modelos educativos que se han implementado
durante diferentes etapas en el Sistema Educativo Mexicano.

Revisar planteamientos desde los diferentes organismos, ha permitido
identificar las debilidades y fortalezas de las politicas publicas y
legislaciones vigentes, recuperando aquellos elementos que permiten
fortalecer e instaurar una nueva forma de percibir y transmitir la educacion
ambiental, en la que se consideren propuestas locales que permitan
contribuir en la minimizacién de problemas sociales.

Los grupos académicos con quienes se tuvo la oportunidad de trabajar
son una muestra de sistemas interconectados al saber, al ambiente local, al
sistema educativo y al contexto nacional, que pretenden desarrollar
programas alternativos que respondan a los propositos de las politicas
globales.

Las trayectorias académicas y experiencias docentes nos conllevan a
un escenario de tensiones, rupturas y procesos de negociacion, donde los
colaboradores en la investigacion, son un ejemplo a considerar en los
procesos educativos, pues ellos favorecen el desarrollo de tejidos sociales,
que podrian instaurar los cimientos de una educacion diferenciada de los

propuestos en documentos oficiales.
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Trabajar metodologicamente desde un enfoque sociocritico nos
permitié comprender vivencias, perspectivas y realidades e identificar
formas de ser y modos de estar en el espacio que habitamos, ademas de
comprender las diferentes trayectorias de los colaboradores.

Abordar la problematica desde el campo de los estudios regionales,
permite su comprension de manera integral, reuniendo miradas
disciplinares que confluyen al entendimiento de realidades complejas.

El planteamiento del lekil kuxlejal es el resultado de diversas luchas
sociales en busca del reconocimiento de los saberes comunitarios y su
importancia de ser considerados en los procesos educativos orientados
hacia una educacion para la paz, para la coexistencia entre el ser humano
con la naturaleza, y en consecuencia en una educacion para la vida.

Trabajar en las comunidades tsotsiles de Chiapas nos permitié conocer
algunos valores ancestrales de la region, que, si bien es cierto, muchos de
estos valores se han modificado, o incluso hoy en dia ya no se practican, sin
embargo, la trascendencia de recuperar y salvaguardar estos elementos ha
motivado a diferentes grupos a buscar formas de resignificar y salvaguardar
estos saberes que los identifican y emplearlo como alternativas educativas.

Hemos observado que la lengua, la vestimenta, las costumbres y las
tradiciones son los principales elementos que buscan salvaguardarse que a
su vez buscan reivindicar valores culturales que permiten iniciar estos
procesos reflexivos, que se derivan del lekil kuxlejal (buen vivir) en busca del
jun o’ontonil, (un solo corazon), en el intento de otorgar un valor al dialogo,
pensar juntos, sentir juntos, desde el jkotolkutik xkich’otik ta muk’ (tomarnos
en cuenta por igual), a fin de encaminar la ideologia del lekil kuxlejal (buen
vivir), para llegar a un ach’ kuxlejal (nuevo vivir), entre los seres humanos y
nuestro espacio.

Con los integrantes de los grupos académicos, COMEPO Lekil Kuxlejal
y GRAIN A.C. pudimos identificar elementos locales que se adjudican a una
generacion cercana a ellos, sus perspectivas e identificaciones se rigen bajo

sus propios términos culturales y desde la propia comunidad y su manera
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de vivir no esta alejada de elementos de la globalizacion, como la musica y
la moda.

Los colaboradores argumentan que en sus comunidades los valores con
los que fueron formados, ya no se llevan a cabo de la misma manera, sin
embargo, para ellos resulta importante conservar estos elementos, pues es
parte de la riqueza cultural que los identifica. Por el contrario, pudimos
observar un sector juvenil que mostré desinterés en conservar estas
caracteristicas culturales, ya que mencionan no identificarse con ellos.

Una de las fortalezas de esta tesis es dar cuenta de procesos de
reflexion que establecen los docentes del COMEPO y la GRAIN A.C. como
una forma de concientizacion que se gesta al interior de estas
organizaciones, del cual derivan sus actividades impulsando practicas a
partir de los conocimientos de su lugar de origen, creando asi redes de
trabajo que buscan reivindicar los elementos que los caracterizan, como una
forma de continuar con su tradicion, una tradiciéon que consideran relevante
para la atencion de problemas actuales.

Ambos grupos académicos con los que se trabajo, representan un
mecanismo de reintegracion comunitaria donde se gestan procesos
complejos, de constante conflicto y tension, concluimos que son espacios
simbodlicos de resistencia y negociacion, que nos permiten comprender una
realidad compleja, donde las relaciones de poder instauran procesos de
negociacion representadas en la diversidad de perspectivas.

Al momento de ejercer su profesion, los colaboradores en la
investigacion han creado estilos alternativos de ensenanza, basados en
elementos culturales que los identifica, estos procesos de ensenanza tienen
como finalidad la transmision de valores y elementos culturales hacia los
ninos. Estos procesos de resignificacion se dan en espacios diferentes,
principalmente en las instituciones educativas, la familia, los espacios de
relacion y convivencia, por lo que la localidad representa un mundo
pedagogico natural donde el nino y los demas experimentan situaciones

constantes de aprendizaje.
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La experiencia significativa de aprender a partir de conocimientos
locales esta en la interaccion, en la que se pueden adjudicar experiencias
ambientales. En este sentido, las experiencias de docentes son el resultado
de una educacion abierta, espontanea y natural determinado por momentos
y espacios que propician un aprendizaje en colectivo, por lo que la
ensenanza y aprendizaje constituido en base a valores que relacionan al
nino con la “sagrada tierra” adquiere un valor pedagogico en la que se
promueve la relacion con el medio.

Los resultados de esta investigacion, orientan a continuar con el
desarrollo de iniciativas en busca del reconocimiento de los valores
culturales propios de los grupos indigenas, tal y como lo hacen los colectivos
con quienes se tuvo la oportunidad de compartir, donde, buscan incidir en
la transformacion de una realidad imaginada desde las estructuras
institucionales.

El objetivo planteado al inicio de la investigacion, nos permitio
comprender los planteamientos a favor de la educacion ambiental en los
ambitos internacional, nacional, sin embargo, pudimos dar cuenta que su
implementacion en los ambitos locales siendo poco favorable.

Del mismo modo, pudimos conocer algunas practicas educativas
locales propias de los contextos tsotsiles, que, sin duda, representan un
elemento de suma importancia que debe considerarse en los procesos
educativos formales y, el hecho de identificarlas, nos permite orientar y
reorientar planteamientos educativos a favor del medio que habitamos.

En lo personal este proceso ha sido de gran importancia en la busqueda
de elementos que me caracterizan y que forman parte de mi, ha sido
fundamental para iniciar mis propios procesos de reflexion y en
consecuencia me ha permitido iniciar procesos encaminados en la busqueda
consciente de mi actuar, en mi comportamiento con el medio que habito,

siendo asi forjador de mi propio destino.

136



Referencias bibliograficas.

REFERENCIAS

Alvarez, J. L., & Gayou, J. (2003). Como hacer investigacion cualitativa,
fundamentos y metodologia. México: Paidos.

Arguielles Guzman , J., & Velasco Rodriguez , G. (2004). Iniciativa de ley
general de educacion ambiental. México.

Ayala, M. (2007). Estudios de la Cultura Maya. México, D.F.: UNAM.

Bataillon, C. (1993). Las regiones geograficas en México. México, D.F.: Siglo
XXI.

Beck, U. (2008). Logicas, dimensiones y consecuencias de la globalizacion.
En cQué es la globalizacion? (pags. 73-132). Barcelona: Bolsillo
Paidoés.

Bello Zuniga, G. F. (2015). Gestion de Riesgos y Conciencia Ambiental en
docentes del nivel secundaria de Instituciones Educativas estatales
del Distrito Huacho Provincia de Huaura 2014. Lima Peru.

Bilbeny, N. (1997). La revolucion de la etica: Hdbitos y creencias en la
sociedad digital. Barcelona: Anagrama.

Bolivar, A., Domingo, J., & Fernandez , M. (2001). La investigacién
biogrdfico-narrativa en educacion, Enfoque y metodologia. Madrid,
Espana: La Muralla, S.A.

Bourdieu, P. (2002). CAMPO DE PODER, CAMPO INTELECTUAL Itinerario de
un concepto. MONTRESSOR.

137



Referencias bibliograficas.

Cabrera Baz, A. F. (2011). Reconfiguracion de las identificaciones en la
apropiaciéon de naturaleza: caso la lacandona. México.

Cano Colorado, S. A. (2015). Sentidos y saberes en procesos de educacion
ambiental intercultural en contextos nahuas de la sierra de Zongolica.
Veracruz, México.

Chacon Gutiérrez. C. L. (2015). Proceso de expansion de la educacion
superior en las 15 regiones del estado de Chiapas. Rasgos y ritmos.
Tuxtla Gutiérrez, Chiapas. UNACH.

Chalco Ramos, L. N. (2012). Actitudes hacia la conservacion del ambiente
en alumnos de secundaria de una institucion educativa de ventanilla
tesis para optar el grado académico de maestro en educacion mencion
en aprendizaje y desarrollo humano. Lima — Peru.

Collado Ruano, J. (2016).Coevolucion en la gran historia:una introduccion
transdisciplinar y biomimética a losobjetivos de desarrollo sostenible,
El Salvador.

Collado Ruano, J. (2016).Paradigmas Epistemologicos en Filosofia, Ciencia
y Educacion. Editorial Academica Espanola

Coronado Santiago, C. J. Ordonez Barrientos A. B. (2014). Actitudes hacia
la conservacion ambiental en estudiantes de educacion secundaria de
la I.LE. pedro e. paulet mostajo. huacho 2014.

De Sousa, S. B. (1998). De la mano de Alicia, Lo social y lo politico en la
posmodernidad. Bogota: UMANDES.

Descola, P., & Palsson, G. (2001). Naturaleza y Sociedad perspectivas
antropoldgicas. México, D.F.: Siglo XXI.

Esquivel Corella, F. (2013). Lineamientos para disenar un estado de la
cuestion en investigacion educativa. San José, Costa Rica, Research
Design in Education: Guidelines for Literature Review.

Estrada Ochoa, A. C. (2007) Naturaleza, cultura e identidad. reflexiones
desde la tradicion oral maya contemporanea. Estudios de la cultura
maya XXXIV.

Faya Viesca, J. (1996). Impulso al Nuevo Federalismo. Federalismo y
Descentralizacion, El nuevo federalismo como instrumento para el
desarrollo nacional y regional, y Un auténtico municipio, via para un
nuevo federalismo. Revista AMEINAPE.

138



Referencias bibliograficas.

Frers, C. (2018). Educaciéon para el desarrollo sustentable. Espana: Editorial
Academina Espanola.

Garcia Alvarez; S. (2014). Sumak kawsay o buen vivir como alternativa al
desarrollo en Ecuador. Aplicacion y resultados en el gobierno de
Rafael Correa (2007- 2011). Madrid.

Garcia Canclini, N. (1993). Alteridades. México: UAM.

Garcia, R., Pelayo, & Gross. (1984). Nuevo diccionario larouse. México, D.F.:
LAROUSE.

Giménez, G. (1999). Territorio, cultura e identidades: la region sociocultural.
Redalyc, 25-57.

Giménez, G. (2007). Estudios sobre la cultura y las identidades sociales.
México D.F.: ICOCULT.

Ginsburg, L. B., & Uribe Villegas , O. (1958). Significado del Término Region.
Revista Mexicana de Sociologia, Vol. 20, No. 3 (Sep. - Dec., 1958), 781-
789.

Gomez Santiz, M. M. (2005). J-iloletik, Médicos tradicionales de los altos de
Chiapas. Tuxtla Gutierrez Chiapas: CELALI.

Gomez Santiz, M. M. (2015). Lengua, Cultura y Educacion: medios
generadores de conocimiento de la region tseltal. Tuxtla Gutierrez
Chiapas: UNACH.

Guerrero, Sureda, Oliver, C. (2010). Fuentes de informacion bibliografica a
través de Internet para investigadores en educacion. Recuperado a en
http:/ /www.doredin.mec.es/documentos/01220102007215.pdfD

Guy C, B. (2015). Analisis de una experiencia de educacion para la
sustentabilidad a través de la permacultura en la benemérita escuela
normal veracruzana “Enrique c. Rébsamen”. Veracruz, México. UV.

Grimson, A. (2011). Los limites de la cultura, Critica de las teorias de la
identidad. Buenos Aires, Argentina: Siglo XXI.

Haberle, P. (2006). El federalismo y regionalismo como forma estructural del
Estado constitucional. México: Instituto de Investigaciones Juridicas.

Haesbaert, R. (2011). Del Fin de los Territorios a la Multiterritorialidad. En
R. Haesbaert, Definir territorio para entender la desterritorializacién. El
Mito de la Desterritorializacion. (pags. 31-83). México: Siglo XXI.

139


http://www.doredin.mec.es/documentos/01220102007215.pdfÐ_

Referencias bibliograficas.

Hernandez Morgan, A. (2017). Vivencias de educacion intercultural.
Experiencia, agencia y reflexividad de profesores interculturales en
escuelas primarias periféricas. Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Hobsbawm, E., & Ranger, T. (1983). La invenciéon de la tradicién. Barcelona,
Espana: Critica.

Honorable congreso de los Estados Unidos Mexicanos. (2014). Ley general
de educacion. México.

K. Denzin, N., & S. Linconln, Y. (2012). Paradigmas y perspectivas en
disputa. Barcelona, Espana: Gedisa.

Kossoy, A. (18 de 04 de 2015). Trayectorias subjetivas y construccion de
identidad social de jovenes de clases populares. Recuperado el
SABADO de ABRIL de 2015, de GOOGLE:
http:/ /www.ungs.edu.ar/ms_ici/wp-
content/uploads/2012/11/ALICIA-KOSSOY-GT7-UNGS-version-
final.pdf

Leff, E. (2006). Aventuras de la epistemologia ambiental: de la articulacion de
ciencias al dialogo de saberes. México, D.F.: Siglo XXI.

Leff, E., De marchi, B., Carvalho, I., Osorio, J., Pesci, R., Luzzi, D., . . . Silvio,
F. (2009). La complejidad ambiental. México: Siglo XXI.

Londono, O. L., Maldonado, L. F., & Calderon, L. C. (2014). Guia para
construir estados del arte. International Corporation of Networks of
Knowledge, 1-39. https:/ /doi.org/10.5672 /apunts.2014-
0983.es.(2012/1).107.10.

Lerma, R. (2013). Espacio vivido: del espacio local al reticular. Notas en
torno a la representacion social del espacio vivido en la globalizacion.
Pueblos y Frontera Digital, 25.

Martinez Assad, C. (1992). Historia regional. Un aporte a la nueva
historiografia. En H. Crespo, El historiador frente a la Historia.
Corrientes historiogrdficas actuales (pags. 121-129). México: UNAM-
ITH.

Martinez Garcia, C. R., & Lujan, E. (1989). Interacciéon hombre- ambiente.
Meéxico: SEP.

Martinez Sanchez, R., & Hernandez Reyes, N. L. (s.f.). Epistemologia de la
interculturalidad: el papel del saber y la cultura en contextos
indigenas. En prensa.

140


https://doi.org/10.5672/apunts.2014-0983.es.(2012/1).107.10
https://doi.org/10.5672/apunts.2014-0983.es.(2012/1).107.10

Referencias bibliograficas.

Mendoza Carmona, B. E. (2013). Las competencias interculturales.
aproximaciones criticas y analiticas a la construccion de sus
significados dentro de la universidad veracruzana intercultural, sede
Totonacapan. Xalapa de Enriquez, Veracruz.

Munoz, J. F., Quintero, J., & Munévar, R. A. (2002). Experiencias en
investigacion-accion-reflexion con educadores en proceso de
formacion en Colombia. Revista electronica de investigacién educactiva
Vol. 4, 66-80.

Novo, M. (2017). La educacion ambiental: bases eticas, conceptuales y
metodologicas, Madrid Espana. Editorial UNED.

Paoli Bolio, A. (2003). Educacion, autonomia y lekil kuxlejal: Aproximaciones
sociolingtiisticas a la sabiduria de los tseltales. México: Universidad
Autonoma Metropolitana.

Pérez Ganan; M. R.; Las huellas del desarrollo en la construccion de la
identidad y la cosmovision indigenas en el buen vivir ecuatoriano y el
convivir bien boliviano: los casos de la Atenas del ecuador y la ciudad
blanca de Bolivia.

Pérez Santiz, R. (2013). Espacios biogrdficos regionales de investigadores
académicos bats’i vinik/antsetik desde la cosmovisién maya actual.
Rupturas y reencuentros identitarios. Tuxtla Gutierrez, Chiapas:
UNACH.

Pons Bonals, L. (2011). La regién en la investigacion educativa. Apuntes.
Manuscritos. Tuxtla Gutierrez Chiapas: Universidad Autonoma de
Chiapas.

Pons Bonals, L., & Chacon Reynosa, K. J. (2018). Los Estudios Regionales:
un campo de conocimientos transdisciplinario. 19.

Pujadas, J. J. (2003). Biografia de una frontera. Procesos de globalizacion
en dos enclaves pirenaicos: Andorra y Cerdana. En C. Bueno , & E.
Aguilar, Las expresiones locales de la globalizacién: México y Espana
(pags. 453-485). México: CIESAS.

Real Academia Espanola. (2014). Diccionario de la lengua Espariola (23a
edicion). Madrid Espana: RAE.

Richard , N. (2010). En Torno a los Estudios Culturales localidades
trayectorias y disputas. Buenos Aires, Argentina: CLACSO.

Robles, J., & Godinez , J. (2010). Agrupamientos productivos y condiciones
de desarrollo: el agrupamiento industrial de Azcapotzalco y otros

141



Referencias bibliograficas.

estudios de caso. En J. Godinez, Actividad econdémica, territorio y
desarrollo productivo. México: Ediciones Neon, UAM.

Ruiz Gonzalez, A. C. (2016). Configuraciéon de identidades a partir de
perspectivas de naturaleza. Experiencias de vida de profesores
bilingues de la region Altos de Chiapas. Tuxtla Gutiérrez, Chiapas.

Ruiz Ruiz, L. (2006). El Jchililtik y la Dominaciéon Jkaxlan en Larrainzar,
Chiapas. Tuxtla Gutierrez, Chiapas: CONECULTA.

Salmeron , A., & Speckman, E. (s.f.). Cosmovision y Mitos entrevista con
Alfredo Lépez Austin. Mexico, D.F.: UNAM.

Sanchez Alvarez, M. (2005). Sistemas y tecnologias de produccion agricola en
Huixtan, Chiapas. Tuxtla Gutierrez, Chiapas: CELALI-CONECULTA.

Sandin Esteban, M. (2003). Investigacion cualitativa en educacion.
Fundamentos y tradiciones. Madrid: McGraw-Hill.

Sandin Esteban, M. P. (2003). Investigacion cualitativa en educacion. México,
D.F.: McGraw-Hill.

Sardar, Z., & Van Loon, B. (2005). Estudios Culturales para todos.
Barcelona: PAIDOS.

SEP. (1993). El enfoque de las ciencias naturales. México: SEP.
SEP. (1998). Libro para el maestro, ciencias naturales. México: SEP.
SEP-DEI. (2007). Vigotsky en Contexto. México, D.F.: SEP.

SEP-DGEI. (2001). Lineamientos generales para la educacion intercultural
bilingtie. México: SEP.

Szurmuk, M., & Mckee Irgwin, R. (2009). Diccionario de Estudios Culturales
Latinoamericanos. México, D.F.: Siglo XXI.

Trevino, E., Villalobos, C., & Baeza, A. (2016). Recomendaciones de politicas
educativas en américa latina en base al terce. Santiago de Chile:
UNESCO.

Walsh, C. (2009). Interculturalidad critica y educacion intercultural; Instituto
Internacional de Integracion del Convenio Andrés Bello, La Paz.

142



Anexos.

ANEXO 1

EL GRUPO ACADEMICO INDIGENA Y SUS ESPACIOS DE

INTERACCION

Uno de los principios que caracterizan El Grupo Académico Indigena,
es la constante necesidad conformar redes de trabajo que permitan
profundizar en la organizacion, sistematizacion y difusion del conocimiento
indigena que contribuya en la convivencia armonica entre los seres

humanos y sus espacios de interaccion.
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ANEXO 2

EL COLECTIVO COMEPO LEKIL KUXLEJAL Y LAS

COMUNIDADES DE APRENDIZAJE

E1 COMEPO, ha establecido como objetivo la organizacion constante de
actividades y talleres, en las que buscan crear, elaborar y compartir
elementos didacticos que permitan contribuir en la mejora de su practica
docente, accién que en conjunto le han llamado “formacion de comunidades

de aprendizaje”.
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ANEXO 3

LOS NINOS Y NINAS TSOTSILES Y EL ACERCAMIENTO A SU

ENTORNO

Foto: Imagen tomada durante la visita a la Escuela Primaria Bilingtie “Pedro Maria
Anaya, ubicada en la localidad de Kaomtealhucum, Larrainzar, Chiapas.

Una de las actividades que implementan los docentes bilinglies, es la
interaccion de los alumnos con los espacios que confluyen, ante la
necesidad de resignificar los conocimientos comunitarios e instaurar en sus
alumnos valores éticos con relacion a los espacios en los que interactian,
fomentando en ellos actitudes de valoracion y aprecio de los recursos

naturales de su medio.
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ANEXO 4

PRACTICAS EN CONTEXTOS INDIGENAS TSOTSIL-TSELTAL:

MUSICA TRADICIONAL Y CAMBIO DE AUTORIDADES

Como parte de los usos y costumbres que caracterizan a las

comunidades tsotsiles y tseltales de la region altos de Chiapas, es la
conformacion de autoridades locales, quienes durante su gestion, son las
encargadas de llevar a cabo las distintas celebraciones rituales en los

espacios sagrados y contribuir en la organizacion de su comunidad.
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ANEXO 5

PRACTICAS SOCIOCULTURALES: CELEBRACIONES

RITUALES EN ESPACIOS SAGRADOS

Una de las caracteristicas especificamente de los habitantes de San
Juan Chamula, refieren a las practicas de la religion catélica ortodoxa, en
la que, en un primer momento, las celebraciones rituales son llevadas a cabo
en la iglesia y las ermitas, espacios representados por divinidades propias
de la iglesia catdlica. En esta celebracion, asisten uUnicamente las

autoridades que representan a la comunidad.

147



Anexos.

Foto: imagen recuperada durante la celebracion de rituales hacia el agua, en el
municipio de San Juan Chamula, Chiapas.

Posterior a la ceremonia realizada en la iglesia, las autoridades se
trasladan a los espacios sagrados para continuar con la celebracion ritual,
es importante mencionar que la persona encargada de este proceso no
necesariamente son personas mayores (ancianos principalmente), sino que
basta ser sabio (como ellos le llaman), cuando la persona oy xa xchtilel (le

llega la conciencia) para poder llevar a cabo la celebracion.
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ANEXO 6

ESPACIOS SAGRADOS Y SUS REPRESENTACIONES

Uno de los espacios representativos mas comunes de las comunidades
de la zona altos de Chiapas, son los manantiales y ojos de agua, considerado
elemento esencial para la vida. Por lo que, los rituales hacia este elemento
son de gran relevancia. Por lo regular estos pueden observarse en las faldas
de los cerros o humedales, y estas estan representadas por un conjunto de
cruces adornadas de flores y elementos que se emplean durante las
celebraciones, que, por lo regular, son llevadas a cabo una vez al ano, para
peticionar agua abundante durante el ano y la buena cosecha de materias

primas.
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ANEXO 7

“LA VENTANA AL INFRAMUNDO”, ESPACIOS SAGRADOS Y

SUS REPRESENTACIONES

Otros espacios representativos de la region, son los cerros y cuevas,
considerados también como puertas o ventanas al inframundo, desde la
tradicion tsotsil tseltal, se dice que estos espacios son habitados por
deidades, por lo que constantemente se hacen celebraciones para
venerarlas. En estas celebraciones es comun peticionar por la buena salud

y evitar desastres naturales durante el ano.
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