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Resumen

Para mejorar la calidad educativa, es fundamental investigar y reflexionar en la propia
gestion pedagogica. Desde esta linea, este trabajo tiene como finalidad la exploracion y el
analisis de la implementacion del enfoque CLIL/AICLE Aprendizaje Integrado de
Contenido y Lengua Extranjera, el cual busca que la ensefianza y el aprendizaje de un
contenido no linguistico se desarrolle con y a través de una lengua extranjera. A partir del
disefio e implementacion de secuencias didacticas se expuso a los estudiantes a diferentes
tipos textuales: narrativa, descriptiva, explicativa y dialogal, los cuales desarrollan temas
vinculados a la historia: la formacion de Roma, el Coliseo romano, Pompeya, la formacion
de los arcos, eventos e interacciones sociales de la antigtiedad (la relacion entre hombres y
mujeres, situaciones familiares, eventos con animales, catastrofes naturales). A partir de la
convergencia de estos elementos se busca que los estudiantes logren desarrollar su
competencia linglistica en la lengua italiana y movilizar su conciencia histérica analizando
actos del pasado y de su presente. La investigacion se sitla en el paradigma sociocritico y
sigue un disefio metodologico correspondiente al método Investigacion Accion. En esta
pesquisa se consideran dos ciclos de investigacion, los cuales se componen de fases de
accion que ejercen una relacion dialéctica para el analisis de los resultados de esta
intervencion en el Curso de italiano I, IV y V del Departamento de Lenguas de la

Facultad de Lenguas de la Universidad Autdnoma de Chiapas.

Palabras clave: Enfoque CLIL/AICLE, ensefianza de la historia, ensefianza del italiano,
investigacion accion.
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FLCT: Facultad de Lenguas, Campus Tuxtla.
HOTS: High Order Thinking Skills
IA: Investigacion Accion
LA: Lengua adicional
LE: Lengua Extranjera
LM: Lengua meta
LOTS: Lower Order Thinking Skills
L2: Segunda Lengua
M: Maestro
MADILEN: Maestria en Didactica de las Lenguas
MCER: Marco Comun Europeo de Referencias para las Lenguas
STT: Student Talking Time
TTT: Teacher Talking Time
UNACH: Universidad Autonoma de Chiapas

4C’s: Contenido, Comunicacion, Cognicion y Cultura



Introduccion

Actualmente reflexionar sobre la didactica y todo lo que interviene en ella es una prioridad
para ejercer los cambios pertinentes en nuestra intervencion educativa y buscar
constantemente la mejora. Villalobos (2011) sostiene que las concepciones de la didéctica
han cambiado en las Gltimas décadas, menciona que hubo una concepcion tradicional en la
cual el alumno se percibia como una tabula rasa y en su proceso de aprendizaje sélo se
tomaba en cuenta el intelecto y la memorizacion de la informacién; el educador, por su parte,
ocupaba un papel protagonico en términos de conocimiento. Sin embargo, también era un
agente pasivo en el ambito de gestion pedagogica, debido a que no criticaba los fines
educativos, “si bien en los afios 70s le daba importancia al como de la ensefianza, seguia sin

tomar en cuenta el qué y para qué del aprendizaje” (p. 64).

Es en los afios 80s que se comienza a hablar de la didactica critica, la cual busca la
formacion integral del docente y del educando, persigue innovaciones desde diferentes
ambitos?, promueve la actualizacion del docente y la contextualizacion de los contenidos, y
especialmente, Villalobos (2011) sustenta que esta corriente apoya la investigacion

permanente por parte del educador.

Hoy por hoy, al estar sincrénicamente relacionada con la didactica critica y
simultaneamente encontrarme en el programa de formacion docente de la Maestria en
Didactica de las Lenguas, la cual promueve el ejercicio de investigacion con fines de
mejora en el propio quehacer educativo, me ha llevado a analizar distintos aspectos sobre
mi trabajo como profesora de italiano como lengua extranjera en los Gltimos meses, y con
una mirada introspectiva hacia la experiencia adquirida en los ultimos cuatro afios y mi
formacion de pregrado, incidi en el analisis de mi propio proceso de ensefianza.

Planteamiento del problema y justificacion

Me identifiqué como partidaria del enfoque comunicativo, propiciando el desarrollo de
habilidades receptivas y productivas y a su vez analizando la cultura italiana con un nuevo
método; debido a que en ultimas instancias, todos los miembros de la Seccién de Italiano de
la Facultad de Lenguas Campus Tuxtla de la Universidad Autonoma de Chiapas (UNACH),

decidimos incorporar un libro de texto nuevo que aborda un enfoque multicultural, es decir,
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aborda la cultura italiana empero parte del contenido del libro hace referencia a diversas

culturas tales como la cultura china, holandesa, alemana, mexicana, entre otras.

Esta cuestion me llevd a analizar el contenido, y algo que llamo6 considerablemente mi
atencion en el analisis de las observaciones de mis clases en este ultimo periodo fueron los
comentarios de mis colegas y comparieros de posgrado que coincidian en el hecho de
encontrarme en clase respondiendo preguntas sobre la cultura meta que tenian relacion con
hechos pasados. Es asi como me hallaba afiadiendo informacion extra en la clase sobre la
historia de Italia de manera fraccionada, sin verdaderamente desarrollarla y significarla a

nivel didactico, personal, social y a nivel diacrénico.

Si bien, “la cultura siempre ha sido una parte integral de la ensefianza de lenguas” (Pfleger,
2018, p. 46). La misma autora menciona que los profesores de lenguas han repensado la
ensefianza de la cultura con el fin de que los alumnos estén mejor preparados para un
mundo cada vez mas complejo y cambiante. No obstante, no he encontrado un enfoque de
ensefianza de lenguas que también priorice temas histéricos de los lugares donde se habla

la lengua meta.

Por otra parte, a través de la revision del estado del arte, encontré muy pocos estudios que
abordan la ensefianza de esta lengua, en la mayoria de los casos se habla de la ensefianza
del inglés, y ademas de eso, en lo que respecta a la didactica de la lengua italiana los
trabajos recientes abordan diferentes cuestiones que también estan alejadas del desarrollo
conocimiento historico.

Por mencionar algunos ejemplos, Marangon publica en el 2015 su investigacion titulada
Estudio en la ensefianza del italiano enfoque Gramatica-traduccion, en el 2016 Fogliani
concluye una investigacion titulada Estudio con enfoque en la ensefianza a través del
analisis contrastivo entre el espafol-italiano, en el 2020 Velazquez publica La motivacion
en el aprendizaje de la lengua italiana, mientras que el mas reciente, publicado por Paris
Dominguez enabril del 2021 va enfocado en el Aprendizaje basado en tareas para el

desarrollo de la habilidad oral en la lengua italiana.

Es asi como la combinacion de estos dos factores; la falta de seguimiento de contenido
historico de la cultura meta (CM) en la ensefianza actual y la escasa informacion sobre como

incursionar en la ensefianza del italiano que promuevan el uso activo de la lengua y al
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mismo tiempo propicie el desarrollo de contenido historico del lugar donde se habla
esta lengua, se conjuntan y refuerzan mi decision de abordar esta cuestion en este trabajo

de investigacion e incidir en ella como mi area de oportunidad de mejora.

Objetivos y preguntas de investigacion

El objetivo general de esta investigacion es disefiar, implementar y evaluar una propuesta
de secuencia did4ctica que favorezca el aprendizaje de la lengua italiana y el desarrollo
de una conciencia historica abordando periodos y temas historicos de Italia. Asi pues,
surge la necesidad de esbozar las siguientes interrogantes, que serviran como

planteamientos detonadores para orientar el proceso de construccion de esta investigacion.

e ;COmo puedo ensefiar la lengua italiana tomando en cuenta contenidos histéricos?

e ;Qué retos y beneficios traera a los estudiantes conocer sobre la historia de Italia
en sus clases?

e ;Cudles son las impresiones de los estudiantes durante la implementacion de este
plan de ensefianza?

e ;De qué manera este plan de ensefianza mejorara mi gestion pedagdgica?

Por lo tanto, a partir de los planteamientos redactados, se han trazado objetivos
especificos, los cuales son:

e Disefiar e implementar un plan de ensefianza de italiano que involucre contenido
historico sobre la cultura meta y que simultaneamente propicie el desarrollo de la
lengua.

e Analizar y reflexionar sobre los resultados de los alumnos durante la
implementacion de este plan de ensefianza.

e Indagar e identificar sobre las impresiones de los alumnos antes y después la
implementacidn de este plan de ensefianza.

o Reflexionar sobre mi experiencia en la creaciéon e implementacion de esta propuesta
de ensefianza con el fin de mejorar mi gestion pedagdgica.

Supuestos
Desde la dimensidn teleoldgica, la implementacion de un plan de ensefianza de italiano con

enfoque historico enriquecera el proceso de gestion pedagdgica del docente en contenido y
en forma procedimental por la didactica a desarrollar. Ademas de eso, en magistrales y
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alumnos este trabajo contribuird al desarrollo de competencias especificas de la historia en

relacion con la cultura meta, las cuales son:

e Lacomprension del tiempo y del espacio historicos de la cultura meta
e Manejo y dominio de informacion sobre la historia de Italia

e Laformacion de una conciencia historica para la convivencia

Asi también, potencializara las habilidades comunicativas de manera subordinada, debido a
que el contenido se atendera en la lengua meta a través del desarrollo de distintas actividades

que requeriran destrezas receptivas y productivas.

Desde la dimension epistemoldgica, la orientacion metodologica, la cual es Investigacion
Accién dentro de la investigacion cualitativa permitird la conexion entre la formacién
docente, la practica docente y la investigacion; y mediante la teoria y la practicaen una

relacién dialogica se fomentara la reflexion autocritica de la propia actuacién docente.

Finalmente, sobre la perspectiva de mejora del lugar de trabajo, la Facultad de Lenguas,
Campus Tuxtla contara con la propuesta de ensefianza para el uso y adaptacion en términos
de ensefianza de italiano u otra lengua. Asi pues, se espera que este trabajo sea de utilidad
en el futuro y no solo para los participantes del proyecto en una condicién coetanea.

Panorémica de la investigacion

Una vez planteada la problemaética de estudio, la justificacion, las interrogantes de la
investigacion, el objetivo general y los objetivos especificos. El siguiente paso consiste en
sustentar tedricamente el estudio. Asi pues, en el primer capitulo se exponen los referentes
tedricos, en los cuales se aborda un recorrido sobre las nuevas tendencias de ensefianza en
lengua extranjera y se integran las caracteristicas del enfoque AICLE/CLIL, sus objetivos,
la guia del input, la relacion lengua-contenido, justificaciones cognitivas de estrategias de
ensefianza y las subsecciones de una leccion como metodologia retomada. Asimismo, se
aborda un apartado sobre la ensefianza de la historia, tipos de historia y se analizan las
estrategias de ensefianza especificas en el area de la ensefianza de segundas lenguas y en el
area de la ensefianza de la historia y el estado del arte en relacion con la ensefianza del

italiano.
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En el segundo capitulo se presenta un recorrido metodolégico donde se expone el disefio de
la investigacion sujeto a los principios del enfoque cualitativo y paradigma sociocritico, el

cual es el método Investigacion Accion.

Igualmente, se incluye el panorama completo del contexto, se caracteriza la muestra que
particip6 en los dos ciclos de investigacion y se exponen las técnicas de recoleccion de
datos con detalles de instrumentacion, especificamente: un cuestionario inicial a través del
cual se pretende indagar en los intereses y percepciones de los estudiantes, la observacion a
través de un dispositivo semiestructurado para analizar el desarrollo de la implementacién y
los diarios de la docente investigadora y diario del estudiante, asi como un cuestionario
final para indagar sobre las impresiones de los alumnos después de la implementacion y un
test de control para identificar resultados del tipo declarativo, entre otras técnicas.
Finalmente, se incluye el procedimiento de recoleccion de datos, el proceso de analisis y los

principios éticos.

En el tercer capitulo, se incluye el analisis de la informacion, este apartado representa la
triangulacion de la informacion recogida, expresando los hallazgos encontrados a partir de
los datos obtenidos por parte de los investigadores, de la teoria y de las técnicas. Este
capitulo conduce a los apartados que conforman el analisis y discusion de los resultados de
la implementacion realizada en los dos ciclos. Se analiza la funcionalidad del plan de
ensefianza sujeto al enfoque AICLE/CLIL, las percepciones de los estudiantes antes y
después de las intervenciones de este proyecto de investigacion, las dificultades y
beneficios encontrados desde la posicién del alumnado en el desarrollo de esta propuesta, y
se presentan los resultados y elementos que fortalecen la gestion pedagdgica de la docente-

investigadora.

El cuarto capitulo, presenta la propuesta didactica que intenta cubrir una necesidad que
emerge de la propia gestion pedagdgica y del proceso de investigacion, en la primera parte
se exponen las secuencias didacticas desarrolladas tituladas: La leggenda, Il Colosseo,

Dall’eruzione al giorno d’oggi'y Chi [’ha fatto?

Finalmente, se incluyen las conclusiones y sugerencias sobre los resultados obtenidos en
esta pesquisa y los anexos, los cuales son la evidencia que respalda cada intervencion y

reaccion en los dos ciclos de la implementacion de la sugerencia pedagogica.
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CAPITULO |
ANTECEDENTES Y REFERENTES TEORICOS

El presente apartado fundamenta los diferentes constructos que serdn abordados en esta
investigacion, comenzando con los antecedentes de la ensefianza comunicativa de la
lengua. Posteriormente se profundiza en el estado de la cuestion sobre el enfoque
AICLE/CLIL y finalmente se desglosan los principios y las caracteristicas de éste. Como
segundo apartado, se incluye la conceptualizacion de la metodologia de ensefianza de
lengua a utilizar y la tipologia de técnicas de ensefianza y sugerencias de actividad de
acuerdo con subsecciones de clase. En el tercer apartado se exponen las bases sobre la
ensefianza de la historia y finalmente, se aborda una panoramica de la ensefianza de italiano
de acuerdo con las competencias del MCER; todos estos conceptos apoyaran el analisis y la

interpretacion de los resultados.
1.1 Ensefianza comunicativa de la lengua, breve recuento de tendencias

La ensefianza comunicativa de la lengua incluye “el enfoque comunicativo, el enfoque por
tareas, el enfoque natural, el enfoque Iéxico, el aprendizaje integrado de contenido y lengua
extranjera (AICLE/CLIL) y los enfoques interculturales” (Ortiz Parada, 2014, p. 21). Todos
estos mantienen caracteristicas similares, las cuales son segin Melero (2004) citado por
Ortiz Parada (2014):

e Uso de la lengua como instrumento de comunicacion.
e Laensefianza centrada en el alumno.
e El desarrollo de la competencia comunicativa.

e Lasimulacion de situaciones de la vida real.
Estos enfoques, segun Porras Loyola (2013) son las tendencias actuales en cuanto a la
ensefianza de lenguas extranjeras. A continuacion, se presenta una breve descripcion de

cada una para después entrar de lleno en la descripcién del enfoque AICLE/CLIL.
1.1.1 El enfoque comunicativo

El enfoque comunicativo surge a principios de los afios 70 del siglo XX. Fue un enfoque
innovador debido a que en términos de desarrollo del conocimiento ya no se abordaba la
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estructura de la lengua sino en la funcion comunicativa. Hymes (como se citdé en Ortiz
Parada, 2014) sostiene que es necesario el desarrollo de la competencia comunicativa,
entendiéndose que “no es solo el conocimiento formal de la lengua, sino también su uso
efectivo. Es saber cuando, de qué, con quién, dénde, y en qué forma hablar, es decir, formar

enunciados, ademas de lingiiisticamente correctos, socialmente adecuados” (p. 23).

Por otra parte, este enfoque esta centrado en el proceso y no en el producto, quebrantando
el paradigma de los métodos anteriores. Ahora la lengua es el medio para obtener algo, ya
no el fin, centrdndonos en el contenido de lo que se quiere decir y no tanto en la forma. En
cuanto al papel del docente también hubo un cambio, en esta dimensién los profesores
deben procurar actividades y situaciones donde la comunicacion se pueda llevar a cabo de
forma real. Segin Harmer (2001, como se citd en Porras Loyola, 2013) los estudiantes
deben de “tener un propo0sito para la comunicacién (por ejemplo, escribir una carta de

queja, hacer la reserva de una mesa en un restaurante, etc.” (p. 23).
1.1.2 Enfoque por tareas

Este enfoque surge en el desarrollo de la didactica de lenguas en los afios 90. Compartiendo
la caracteristica del enfoque anterior al percibir a la lengua como elemento de
comunicacion y visualizar un proceso como parte del desarrollo de la competencia
comunicativa. EI Aprendizaje Basado en Tareas es un enfoque que de acuerdo con Nunan
(1999, como se citd en Paris Dominguez, 2020) promueve un “disefio de cursos de lengua
en el cual el punto de partida no es una lista ordenada de componentes linguisticos, sino

una coleccion de tareas” (p.24).

Este enfoque presenta novedades, una de estas es que “las tareas proporcionan tanto el
input como el output necesario (...) al mismo tiempo que reciben la informacion
lingiiistica, los aprendientes tienen la oportunidad de ponerla en practica; (...) promueven
un uso auteéntico de la lengua [debido a que las tareas son variadas y estan bien definidas].
(Ortiz Parada, 2014, p.24).

1.1.3 Enfoque natural

En 1983 Stephen Krashen y Tracy Terrel publican The Natural Approach, de acuerdo con

Porras Loyola (2013) los autores identifican su premisa con lo que ellos denominan
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“enfoques tradicionales”. Estos enfoques se caracterizan por “el uso del lenguaje en
situaciones comunicativas sin hacer referencia a la lengua nativa, ni al andlisis de

estructuras gramaticales o teoria gramatical de forma explicita” (p. 21).

Este enfoque adopta cinco hipoétesis desarrolladas por Krashen (Porras Loyola, 2013) las

cuales son
1. Cuanto mas input comprensivo se presente mejor.

2. Cualquier cosa que pueda ayudar a la comprensién es importante, recursos visuales,
asi como la exposicion a un amplio vocabulario méas que el estudio de estructuras

sintacticas.

3. La a atencién en clase deberia estar enfocada a la lectura y a la escucha. La

expresion oral debe “emerger” por si misma.

4. De modo que se pueda aminorar el filtro afectivo, el alumno se debe centrar en
llevar a cabo una comunicacion efectiva y comprensible, sin estar centrada en la

forma.

5. El tema debe ser de interés para los alumnos para también contribuir a crear un

ambiente y atmdsfera relajada dentro de éste. (p. 21)

1.1.4 Enfoque Iéxico

El Enfoque Léxico fue desarrollado por el linglista britdnico Michel Lewis en 1993,
afiadiendo una nueva propuesta al enfoque comunicativo. El linguista segun Richards y
Rodgers (2003, como se citd en Ortiz parada, 2014) expone una forma de ensefianza de la
lengua “basada en el estudio del 1éxico y las combinaciones de las palabras” (p.27). Es
decir, competencia comunicativa se lograra a traves de la adquisicion de unidades Iéxicas

complejas y no en la memorizacién de palabras simples.

Este enfoque promueve un cambio de paradigma en la ensefianza de la gramaética, se dice
que la gramatica “se aprende de forma no explicita cuando el que aprende comienza a

reconocer las unidades compuestas de cada segmento 1éxico” (Porras Loyola, 2013, p. 23).
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1.1.5 Instruccion o aprendizaje basado en contenidos

La Instruccion Basada en Contenidos o por sus siglas en inglés Content-Based Instruction
(CBI) es considerado como un enfoque en la ensefianza comunicativa, siendo este un
programa que no esta centrado solamente en la instruccion de la lengua, sino que también

integra la ensefianza de contenidos.

Lopera Medina (2013) pronunci6 algunas reflexiones acerca del CBI, sefialando que en
algunos ambitos los maestros de lenguas se enfrentan a curriculos que les exigen ensefiar
asignaturas especificas a través de una lengua extranjera; el autor manifiesta que los
docentes pueden sentirse abrumados debido a que su especialidad se limita a la ensefianza
del idioma y no al contenido. Sin embargo, este tipo de instruccion permite a los docentes
tener una guia explicita de como ensefiar estas asignaturas sin tener que ser expertos en un

campo determinado.

A partir del andlisis en la literatura sobre este tipo de instruccion, Lopera Medina (2013)

define y conjunta las siguientes caracteristicas en el CBI:

e Los estudiantes al aprender una lengua como un medio de comunicacion
reflexionan acerca de las necesidades que surgen, perspectivas de Richards y
Rodgers (2001).

e Mohan (1986, como se cit en Lopera Medina, 2013) cuando se ensefia a través de
contenidos, se consolida la relacion dual de idioma-contenido ya que el lenguaje es
un sistema que relaciona lo que se discute (contenido) con el medio que se utiliza

para la discusion (la expresion).

e Este enfoque integra las cuatro habilidades (escucha, habla, lectura y escritura) y se
conecta de alguna manera con el quehacer académico natural, perspectivas de
Richards y Rodgers (2001).

e Del mismo modo, este tipo de instruccion motiva a los estudiantes ya que el
contenido involucra una tematica que estos pueden encontrar interesante. Los

estudiantes que estdn altamente motivados construyen esquemas mentales mas
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elaborados, lo que lleva a mejorar sus conexiones y a recordar la informacion.

e Hardman (2009, como se citd en Lopera Medina, 2013) menciona que este enfoque
permite desarrollar habilidades cognitivas y de pensamiento critico debido a las
actividades, retos y textos auténticos que ofrece esta modalidad.

En lo que respecta a sus antecedentes,

CBI comenzé a utilizarse en colegios publicos en Estados Unidos en los afios 70,
con el objetivo de ayudar a los estudiantes inmigrantes a integrarse en el sistema
educativo norteamericano (...) En EE. UU. se dieron cuenta que aquellos
estudiantes que se integraban en las clases con hablantes nativos eran incapaces de
aprender el idioma y al mismo tiempo el contenido de las asignaturas. Por otro lado,
si estudiaban solo inglés se retrasaban en el estudio del contenido de las demés
asignaturas. Con el objetivo de prevenir ambos problemas, los profesores de las
asignaturas como historia y ciencias empezaron a ensefiar el contenido de las
mismas a través del idioma inglés, con un enfoque dual y con el objetivo de que los
alumnos fueran capaces de aprender ambas cosas a la vez (Porras Loyola, 2013, p.
25).

Por otra parte, Cenoz (2015) argumenta que el origen de CBI es usualmente asociado con
los programas de inmersion en Canadd, especialmente con el primer programa de inmersion
llamado “French-medium inmersion Program” en los afios 60. Este es un punto importante,
debido a que CBI y el Aprendizaje Integrado de Contenido y Lengua Extranjera (AICLE)
se han percibido en las Gltimas décadas como conceptos similares.

Sin embargo, cabe sefialar que el origen del AICLE o por sus siglas en inglés CLIL, esta
relacionado a la instruccién del inglés en Europa a finales del siglo XX. Ortiz Parada
(2014) sostiene que el AICLE/CLIL fue desarrollado a mediados de los afios 90 a partir de
la colaboracion de una serie de universidades europeas encabezadas por la de Jyvéskyld en

Finlandia y que

“nacié como programas de inmersion, es decir, en situaciones en las que los alumnos

tenian unas necesidades linguisticas determinadas derivadas del contexto (paises con
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lenguas minoritarias, segundas lenguas, etc.) y que responde, por tanto, a las

necesidades actuales del aprendizaje de lenguas extranjeras” (p. 28).

Se concluye que CBI y AICLE/CLIL son considerados usualmente como dos formas de
nombrar la misma realidad, por ejemplo, Ruiz Zarobe (2008, como se citd en Cenoz, 2015)
los considera sinbnimos, definiendo que CLIL es el termino popularizado en Europa y CBI
en Norte América. (p. 11)

Por otra parte, Cenoz (2015) discurre que CBI/CLIL se refieren a una gran variedad de
programas de ensefianza; y que, al ser estudiados desde diferentes marcos tedricos y marcos

metodoldgicos se ha concluido que son “umbrella terms”.

e Content-based instruction (CBI) es un término que engloba enfoques
instruccionales, que hacen un cohesién dual, no necesariamente equitativa o

igualitaria entre lengua y contenido.

e AICLE/CLIL es un término generalizado que cubre o se refiere a una docena 0 mas
de enfoques de ensefianza. Por ejemplo, ensefianza bilingie, educacion plurilingte,
“language showers” 0 programas académicos enriquecidos (p.13).

Asimismo, Custodio Espinar (2018) sostiene que AICLE/CLIL se concibe como un

término global o de amplio espectro al agregar que es

“un modelo de ensenanza versatil, capaz de servir a diferentes contextos y para
diferentes propdsitos, en el marco de la ensefianza de las lenguas extranjeras,
segundas lenguas, lenguas adicionales o cualesquiera que sean las necesidades

lingiiisticas del pais, region o centro educativo” (p. 152).

Actualmente, AICLE/CLIL ya no esta estrechamente relacionado con la ensefianza del
inglés, Cenoz (2015) expone que “la definicion de CLIL se refiere a <<una lengua
adicional>> y no solamente el inglés, y esta puede ser cualquier otra lengua que sea
diferente a la primera lengua o la lengua de base del usuario, pudiendo ser esta una lengua

extranjera, segunda lengua, o lengua minoritaria” (p.11).

La revision del estado del arte sobre AICLE o CLIL permite comprender como es que el
concepto estd en evolucion desde su creacién. Y nos hace entrever que su surgimiento se

debid a diversos factores en distintos &mbitos. Gabillon (2020) sostiene que su creacion se
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debié a una multitud de factores entre los cuales estan elementos historicos, politicos,
epistemoldgicos e influencias sociales de los afios 80, ademés de las investigaciones sobre
la adquisicion de una segunda lengua y filosofias educativas sobre la diversidad lingistica
y enfoques de ensefianza de idiomas que se basaron en los puntos de vistas postmodernistas

que surgieron en esa década.

1.2 Aprendizaje Integrado de Contenido y Lengua Extranjera (AICLE)

Debido a que en el presente estudio de investigacion el enfoque de ensefianza seleccionado
es el de Aprendizaje Integrado de Contenido y Lengua Extranjera, nos centraremos a
profundidad en la presentacion de éste. A continuacion, se presenta la conceptualizacion de

este enfoque, sus caracteristicas, implicaciones y los componentes.
1.2.1 Definicion

El enfoque Aprendizaje Integrado de Contenido y Lengua Extranjera (AICLE), conocido
en inglés como Content and Language Integrated Learning (CLIL) y en francés como
Enseignement d’une Mati¢re par I’Integration d’une Language Etrangére (EMILE), “hace
referencia a cualquier contexto educativo en el que se usa una lengua extranjera como medio

de ensenanza/aprendizaje de contenidos no relacionados con la lengua en si” (Ruiz de

Zarobe, 2008, p. 413).

Marsh (2002, como se cito en Bentley, 2010) quien ha sido uno de los precursores de esta
orientacion, la define como “un enfoque que corresponde y afecta de manera simultanea a
las lenguas, al conocimiento intercultural, la comprension y las habilidades (p.5).
Posteriormente, en el 2006 Piet Van de Craen, quien es uno de los co-fundadores del
European Language Council, definié CLIL como “un método de aprendizaje centrado en el

significado, con el objetivo de aprender una materia junto con aprender un idioma”

(Bentley, 2010, p.5).

Asi mismo, tal como se mencion0 precedentemente, en el apartado de los antecedentes de
los enfoques comunicativos, CLIL ha sido definido como un hiper6nimo. En el 2007,
Laurent Gajo lo precis6 como “un término general para hablar sobre situaciones de
educacion bilingiie” (Bentley, 2010, p. 5). En el 2009, TKT: CLIL Handbook lo definio
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como un “enfoque educativo en evolucion para la ensefianza y el aprendizaje donde las

asignaturas se ensefian a través de una lengua no nativa” (Bentley, 2010, p.5).

De igual forma, Coyle (2010, como se cit6 en Gabillon, 2020) describe CLIL como “una
fusion de la didactica de las materias que conduce a una innovacion”. Lujan (2016)
sostiene que se basa en aplicar la lengua que se quiere aprender en clases de materias
comunes y no solo en el aprendizaje de la lengua desde el punto de vista linguistico. ES
asi como “la lengua y el contenido no linguistico constituyen objetos de ensefianza, sin que
haya predominio de uno sobre el otro” (Cendoya, Di Bin y Peluffo, 2008, p. 65). Desde esta
perspectiva, esta corriente persigue un doble objetivo.

Gabillon (2020) puntualiza que CLIL no es solamente usar una lengua adicional como
medio de ensefianza de un contenido especifico, ella sostiene que el enfoque tiene como
objetivo construir y reforzar el conocimiento de otras disciplinas en los estudiantes mientras

usan la lengua para solucionar problemas y desarrollar pensamiento critico.

Asimismo, la profesora Gabillon, sefiala que, desde el punto de vista diacrénico del
término, CLIL no se concibid originalmente como un enfoque de ensefianza mas bien el
objetivo era desarrollar un método innovador de ensefianza de lenguas extranjeras, un
método que pudiera responder a las demandas y necesidades cambiantes en el aprendizaje
de lenguas y que a su vez promoviera el plurilingliismo y creard una sinergia para el
desarrollo econémico en Europa. Esta busqueda de un método de ensefianza de lenguas
escudrifiaba la manera de aumentar exposicion a la instruccion de una lengua adicional y
diversificaria el panorama linguistico del contexto educativo europeo. Sin embargo, el
término “método” se refiere al término que se usaba en los afios 80 y 90 por los promotores
de CLIL.

San Isidro Agrelo (2019) soporta que no esta de acuerdo en que se le llame método a CLIL,
aunque existan programas, cursos y masters en los que se le denomina de esta manera,
argumentando que el CLIL de una clase de artes plasticas no es el mismo CLIL que nos
vamos a encontrar en una clase de ciencias sociales ya que la metodologia de ensefianza -
aprendizaje de cada contenido curricular es muy diferente. El linglista y asesor educativo

San Isidro Agrelo lo denomina enfoque o filosofia de aprendizaje en lenguas debido a que

21



CLIL esta relacionado con un numero de metodologias relacionadas tanto con el

aprendizaje de lenguas como el aprendizaje de contenido curricular.

[ — ~
Programas
anteriores de Lengua adicional Contenido Aprendizaje
inmersion. especifico
=, Integracion L
Conexion Inclusién Cognicion

Plurilingliismo
Capacidades

lHustracion 1 CLIL an "Umbrella term". Elaboracidon propia.

El enfoque CLIL busca el abandono de lo territorial y partitivo, busca que profesores de
lengua y de asignaturas planeen y disefien en conjunto, esto supone un abandono de la
territorialidad de los aprendizajes y pone en relacién los contenidos de diferentes areas,

supone aprender de una manera global.

Gil Clotet y Monasterio Morales (2019) afiaden la idea de que este enfoque presenta un reto
tanto para los alumnos como para profesores, no solamente porgque es un enfoque actual o
una tendencia, sino porque puede involucrar muchas metodologias de ensefianza de
asignatura y de idiomas (enfoque comunicativo, enfoque por tareas, por proyectos, el ciclo

de disefio explorador, aula invertida).

Aunado a eso, sefialan que es un enfoque fundamental si queremos que nuestros alumnos se

enfrenten a las necesidades del mundo actual, un mundo cada vez mas tecnoldgico y global.
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un mundo que progresivamente demanda mas conocimiento y empleo de diversas lenguas,
que exige la capacidad de aplicar sus conocimientos donde y cuando sea necesario, esto
implica el desarrollo de habilidades no solamente linglisticas, exige habilidades de

pensamiento, destrezas y estrategias.
1.2.2 La diferencia de una clase CLIL y una clase de lengua

En una clase de lengua el objetivo prioritario es desarrollar la competencia comunicativa
del estudiante. Por lo tanto, se aspira al desarrollo de la funcionalidad del lenguaje para
poder comunicarse. En una clase CLIL esto también es uno de los objetivos. Sin embargo,

hay mas.

Si nos situamos en un contenido especifico como las matematicas, la geografia, la quimica,
las artes plasticas, matematicas o la historia, se va a necesitar algo mas. “Vamos a necesitar
una especializacion del lenguaje para que el alumnado sea capaz de desarrollar una
literacidad relacionada con el area que no existe en el area de lengua, y eso es lo que hace
fundamentalmente diferente el enfoque CLIL de un enfoque de ensefianza de lengua
tradicional” (San Isidro Agrelo, 2019).

Aunado a esto, Gil Clotet y Monasterio Morales (2019) exponen la diferenciacion desde los

materiales. Haciendo el siguiente cuestionamiento.

Podriamos preguntarnos qué diferencias encontrariamos entre un manual de
ensefianza de espafiol para extranjeros (L2), uno de biologia para estudiantes de
Secundaria y uno de metodologia [CLIL]JAICLE. Las diferencias son claras, en el
manual de L2 encontraremos contenidos linglisticos, como estructuras sintacticas,
funciones de la lengua y vocabulario cuyos objetivos se centran en el aprendizaje
Unicamente de la L2; en el de biologia encontraremos contenidos especificos
relacionados con esta asignatura, es decir, terminologia cientifica y sin referencias a
una lengua extranjera; mientras que en el manual de AICLE veriamos como los
contenidos especificos de una asignatura como Biologia se integran con estructuras
lingliisticas y vocabulario sin que los contenidos cientificos dominen a los

contenidos linguisticos o viceversa. (p. 12).
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Por lo consiguiente, y de acuerdo con lo que se menciond anteriormente, al ser CLIL un
enfoque de amplio espectro, y al ser desarrollado en distintos contextos y aplicado
metodologicamente desde diferentes perspectivas; si se pueden identificar aspectos
centrales y comunes en todas sus variantes. A continuacion, se abordaran con mas detalle

estos referentes.
1.2.3 Caracteristicas del enfoque CLIL

Navés (2002, como se citd en Ruiz de Zarobe y Jiménez Cataldn, 2009) agrupa las

caracteristicas que conforman los programas exitosos en CLIL:
1. Respeto y apoyo hacia la lengua materna de los estudiantes y su cultura de base
2. Maestros multilingles y bilingues
3. Programas opcionales duales integrados de lengua
4. Equipo de ensefianza estable
5. Participacion de los padres de familia
6. Apoyo de todos los cuerpos implicados en la implicacion del programa
7. Lacapacitacion de maestros y su perfil
8. Expectativas elevadas y evaluacion

9. Estrategias para mejorar la comprension de contenido.
Aunado a esto, Bentley (2012, como se citd en Alfaro Merchantd, 2016) sostiene que
diversos estudios han demostrado la efectividad de este enfoque a través de la comparacion
de estudiantes regulares de las clases de inglés con aquellos que han tomado clases en un
programa CLIL. Los estudiantes que cursaron la primaria con este enfoque “y para el
término de la misma (...) demostraron mas confianza al usar la lengua meta, asi como su
lengua materna, demostraron estar mas receptivos a nuevo vocabulario e ideas presentadas
en la lengua extranjera, asi como obtuvieron un mayor y variado manejo de vocabulario, es

decir, lograron altos niveles de inglés que aquellos logrados en un curso de inglés regular”

(p. 29).
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1.2.4 Input en CLIL/AICLE

Por otra parte, es importante sefialar que en este enfoque la mayor fuente de aportacion
lingtistica (input) proviene de materiales textuales y auditivos, Cendoya et al. (2008)

menciona que

en AICLE la lectura es la habilidad esencial que va a permitir alcanzar los objetivos
linguisticos y pedagogicos. A partir de la lectura los alumnos pueden estar expuestos
a diferentes tipos textuales y géneros discursivos lo que los ayuda a desarrollar

habilidades relacionadas con la intertextualidad (p. 66).
1.25Las4 C’s

Ademas de eso, la aplicacion de AICLE considera como guia curricular el desarrollo de
cuatro aspectos, conocidos como las 4 C’s que propone Do Coyle (1990) y que
Widdowsonn (2014, como se citd en Merchantd, 2016) plantea que son elementos

imprescindibles al momento de planificar.

Las 4 C’s son el contenido, la cognicidon, la comunicacion y la cultura, los cuales se
encuentran estrechamente relacionados. Estos cuatro conceptos permiten el desarrollo que
hace posible la integracion del contenido y la lengua, ya que “en este enfoque no hay una
pedagogia normativa, sino mas bien la necesidad de adaptar a cada contexto de AICLE los
diferentes principios metodologicos que surgen de diversas pedagogias” (Custodio Espinar,

2018, p. 169). En la siguiente figura se representa la correspondencia de estos elementos.

CLIL/AICLE

Contenido Comunicacion Cultura Cognicion

llustracion 2 4 C's en CLIL/AICLE basado en Do Coyle (1990). Elaboracion propia.
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1.2.5.1 Contenido

El contenido, segun Gil Clotet y Monasterio Morales (2019) “es la progresion en los
conocimientos (saber), procedimientos (saber hacer) y las actitudes (saber ser), que
conducen a la formacidon de competencias especificas de un area o asignatura” (p. 13).
Lavado y Carilla (2011, como se cit6 en Alfaro Merchantd, 2016) agrega que “las materias
ensefadas bajo el enfoque CLIL incluyen: Arte, Ciudadania, Literatura Clasica, Disefio y
Tecnologia, Economia, Estudios Ambientales, Geografia, Historia, Tecnologia de la
Informacion, Comunicacion, Matematicas, Musica, Educacion Fisica, Politica, Religion,
Ciencia, Ciencia Sociales (p.38). En algunos programas de AICLE se percibe un proceso de
transversalidad de contenidos, Gil Clotet y Monasterio Morales (2019) agregan que existen

programas AICLE que han desarrollado enlaces intercurriculares entre diferentes materias.

Sin duda alguna, el contenido en esta orientacion es muy importante. Simba Duefias (2018)

agrega que

es parte neuralgica (...) ya que cuando el estudiante se centra en aprender el
contenido (...) se olvida que estd en una clase de idiomas, es la unica forma en la
que llega a utilizar lo que ha aprendido del idioma en si para dedicarse a comunicar

de forma natural y esponténea (p. 30).

Por otra parte, es imprescindible sefialar que cuando se habla de contenido, no nos
referimos Unicamente a contenido declarativo. Tal como se mencionaba al principio de este

apartado implica el desarrollo de ciertos saberes.

Cagigal (2012, como se cito en Simba Duefias, 2018) menciona que existen los contenidos
del tipo declarativo o conceptuales, los cuales se refieren a conceptos, hechos, cifras, datos
especificos, leyes o principios, y afiade que es el contenido méas béasico debido a que implica
procesos mentales simples como la memorizacion; en otras palabras, implica para el

estudiante recordar, nombrar o reproducir datos.

Cabe senalar que “los conceptos son la manera fundamental en la que estan desarrollados
nuestros pensamientos (...) los nuevos conocimientos, primero fueron conceptos en nuestro
cerebro que pasaron por un proceso inicial de percepcion, representacion y se fijan en

nosotros con la conceptualizacion” (Simba Duefias, 2018, p.31). Procesos cognitivos mas
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complejos como es el discernimiento, parte de la asimilacion de conceptos. Por esta razon,

es muy importante trabajar el contenido declarativo.

Por otra parte, también existen los contenidos procedimentales, los cuales se refieren a
aquellos que comprenden procedimientos, es decir, acciones organizadas para lograr un

objetivo. Los contenidos procedimentales buscan el cémo aprender.

Simba Duefias (2018) sostiene que las acciones que se llevan a cabo en este tipo de
conocimientos van desde descubrir, jerarquizar, relacionar hasta entender todos los
conceptos que se aprendieron en los contenidos anteriores. En este sentido se puede
concluir que los contenidos procedimentales son las herramientas que debe dominar el
estudiante para lograr que los contenidos conceptuales no se queden Unicamente en la

memorizacion, sino que se vuelvan aprendizaje significativo. (p.32)

Finalmente, se encuentran los contenidos actitudinales, los que hacen referencia al conjunto
de valores, actitudes, reglas y normas. De acuerdo con Delgado (2013, como se citd en
Simba Duefias, 2018) “son ejes transversales que los docentes tienen la obligacion de

desarrollar en cada una de las clases paralelamente a otros contenidos”.
1.2.5.2 Cognicion

El segundo componente que no debe faltar en una clase con enfoque CLIL es la cognicion,
para comprender claramente el desarrollo cognitivo en este enfoque es importante
considerar que se parte de etapas del desarrollo cognitivo, estas etapas van de las mas
basicas a las mas complejas. “los autores que han investigado este enfoque se han basado
en la taxonomia de Bloom que divide estos procesos en seis diferentes niveles” (Simba
Duefias, 2018, p. 37).

“Para que CLIL sea eficaz, debe desafiar a los estudiantes a crear nuevos conocimientos y
desarrollar nuevas habilidades a través de la reflexién y la participacion en pensamientos de
orden superior, asi como en pensamientos de orden inferior” (Porras Loyola, 2013, p. 36).
Este enfoque no se trata de transferir conocimientos, se trata de permitir que los individuos

construyan sus propias interpretaciones y que se cuestionen.

En relacion con el proceso cognitivo, y como se menciond anteriormente, Benjamin Bloom

provey0 una taxonomia, la cual ha sido una herramienta que ha servido como guia en el
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sector educativo. La taxonomia expone una clasificacion jerarquica de diferentes niveles de
conocimiento, el conocimiento de estos niveles es un apoyo para el profesor, ya que le
permite seguir un orden lo6gico en la presentacion de contenidos o seleccion de estrategias

de ensefianza para el logro de objetivos.

Aunado a esto, es importante mencionar que existen otras taxonomias que han servido de
apoyo a los profesores con el enfoque CLIL, entre ellas se encuentra la taxonomia de
Marzano que tiene niveles equivalentes a los que propone Boom, otra taxonomia que
también ha sido considerada en propuestas de ensefianza aprendizaje bajo este enfoque ha
sido la taxonomia de Barrett (1968, como se cito en Solé de Castillo, 2004), la cual propone
el desarrollo de procesos cognitivos desde cuatro dimensiones; la comprension literal
seguida de la comprension inferencial, posteriormente la comprension evaluativa y
finalmente la comprension apreciativa; este taxonomia ha sido retomada debido a que esta
relacionada cercanamente con el proceso de lecto comprension ya que aqui, resulta medular

trabajar con la lectura en diferentes fases de la clase.

Es importante sefialar que en este enfoque las habilidades cognitivas o de pensamiento se
definen en dos tipos. Las de Orden inferior (Lower Order Thinking Skills: LOTS) y las de
Orden superior (Higher Order Thinking Skills: HOTS), esta propuesta tiene relacion directa

con la taxonomia de Bloom.
1.2.5.3 Comunicacion

En un sentido muy amplio se puede decir en palabras de Gil Clotet (2019) que “la
comunicacion es usar la lengua para aprender a la vez que se aprende a usar la lengua” (p.
13). Marsh (2001, como se citd en Simba Duefias, 2018) agrega que el enfoque
CLIL/AICLE es importante no olvidar que el principal aspecto que lo hace diferente a otros

métodos de ensefianza aprendizaje de una lengua es usar la lengua para aprender.

Debido a esto, Marsh (2018) sefiala que las ventajas se presentan desde dos sentidos.
Extranjera se usa como una herramienta para aprender un contenido a través de ella. Esta
razon, Mehisto (2008, como se citd en Simba Duefias, 2018) argumenta que en una clase

con este enfoque “las reglas gramaticales y la explicacion misma del idioma son
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completamente dejadas de lado lo que se busca es que el estudiante pueda directamente

aplicar sus conocimientos previos de la lengua como ocurre en la vida real” (p.43).

En relacion con lo anterior, Simba Duefias (2018) afiade que para que este principio se
cumpla se necesita una abundante exposicion de la lengua meta en los alumnos de manera
receptiva y de manera productiva, es decir que reciba informacion en la lengua y que
participe de forma oral y escrita realizando exposiciones, investigaciones, entre otras
actividades con la misma lengua. Asimismo, agrega que no hay que temer al hecho de
cometer errores gramaticales u ortograficos, porque el objetivo es comunicarse, que el
estudiante comunique el contenido que esta aprendiendo, en una clase que emplea CLIL se
pretende que el estudiante potencialice su competencia comunicativa de manera implicita

sin que ni él mismo se dé cuenta.
1.2.5.4 Cultura

La cultura en el enfoque AICLE es fundamental, diversos autores definen cultura de
distintas maneras en relacion con esta orientacion de ensefianza aprendizaje. Por ejemplo,
Gil Clotet y Monasterio Morales (2019) expresan que el objetivo es introducirnos en un

contexto cultural

que permita ampliar la perspectiva hacia el conocimiento del otro y de uno mismo
(...) de ahi que (...) aplique aprendizajes cooperativos que tienen en cuenta valores
y actitudes con respecto hacia las ideas de los demas, el trabajo en equipo y la

conciencia acerca de lo propio y de lo ajeno (p.15).

Por otra parte, Porras Loyola (2013) afiade que cultura se comprende en este enfoque como
interculturalidad. Simba Duefias (2018) la define como la dimensién que se refiere al
conocimiento y comprension entre diferentes culturas y agrega que el estudio de una lengua
es inseparable de su contexto de cultura. Ademas de eso, agrega que la cultura es un
componente muy importante debido a que “aprender un idioma no significa unicamente
saber utilizar correctamente estructuras del idioma, esto no es suficiente sin un cierto grado
de conocimiento de la cultura que se aprende, ya que para poder expresarse de la forma que

lo haria una persona nativa hay que lograr de cierta forma pensar como lo haria una persona

29



nativa, un claro ejemplo son las expresiones idiomaticas, las cuales necesitan antecedentes

culturales” (p.25).

Bajo todas estas concepciones se comprende que la cultura es inherente a la lengua.

Finalmente, se puede resumir que

Las cuatro C’s hacen referencia a la Comunicacion, usar la lengua para aprender y
aprender a usar la lengua. ElI Contenido, que hace referencia al dominio de los
conceptos del curriculo; la Cognicion se refiere a la creatividad, comprension,
analisis, sintesis, entre otras categorias cognitivas que se desarrollan en el
aprendizaje. Y finalmente la Cultura que se refiere a la concientizacion de la
identidad cultural propia de cada estudiante al mismo tiempo que a la comprension
de un mundo més amplio que los rodea, el descubrimiento de valores, pensamientos
y una vision diferente del mundo como parte de un grupo social mas amplio. (Simba
Duefias, 2018, p. 30)

1.2.6 Metodologia en AICLE

Como se mencion6 anteriormente, el enfoque AICLE/CLIL puede desarrollarse con
diferentes metodologias de acuerdo con el contexto y los objetivos que se desean
desarrollar. El enfoque especifica que “es necesario desarrollar un método didactico
especial” (Cendoya et al., 2008, pag. 65). Por esta cuestion, se eligié una metodologia
medular de la ensefianza de lenguas que a su vez se interrelacionara con otras de lengua de

contenido especifico.

Es asi como las caracteristicas de esta corriente de ensefianza (enfoque CLIL) se conjuntan
en un disefio de clase propuesto por Celce-Murcia (2001). La autora propone un orden
establecido acorde a subsecciones de una leccién postuladas en el Guidelines for Language

Classroom Instruction. Tales directrices son:

e Fase de motivacion: En la cual los estudiantes se interesan y experimentan el

conocimiento.

e Fase de entrada: En la que los estudiantes estan involucrados en el entendimiento

dependiente por la atencion minuciosa.

e Fase de trabajo: En la que los estudiantes realizan una actividad para la
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comprension del tema.

e Fase de aplicacion: En la que los estudiantes refinan sus habilidades y competencias

para hacer de su conocimiento un agente activo.

e Fase de evaluacion: Momento de correccion, retroalimentacion y acercamiento al

aprendizaje colectivo. (pp. 32 -40)

Ademas de proponer las fases mencionadas que se utilizaran en los planes de clase, Celce-

Murcia (2001) también incluye una serie de técnicas por cada fase que a este tenor han sido

tomadas en cuenta por el tipo de procedimientos, en este caso especificos.

Subsecciones de clase, técnicas y actividades para clases de SL

Subsecciones

de una Técnica Actividades/Definicion
leccion
Calentamiento Mimica, danza, cancion, bromas, interpretacion.
o Pregunta(s), mimicas, imagenes o posiblemente
Contextualizacién gunta ) g P
una grabacion.
Lluvia de ideas Libre
Fase de — —
N Presentacion oral del profesor sobre una historia
motivacion L : .
Contar una historia | 0 evento (no necesariamente relacionada con el
tema).
Conversacion, discurso del maestro, del alumno
Charla o
0 de un invitado de la clase.
Manejo estructural de la clase o actividades de
clase. Incluye  acciones  disciplinarias,
Organizacional organizacion del inmueble del aula (posicion de
los asientos), procedimientos de interaccion y
performance, estructura de la leccion y el
objetivo.
Explicacién de contenido y gramética o de otras
Explicacién reglas o puntos tales como Iéxico como
Fase de sociolinguistica, fonoldgico, etcétera.
entrada Juego de roles Ilustracion de lenguaje
(input) Eliminar al intruso, identificar simbolos,

Reconocimiento

reordenar imagenes, relacionar conceptos con
imagen, subrayar informacién. Identificacion de
una forma especifica, por ejemplo, una funcion,
definicion, u otro punto relacionado con la
eleccion (oral o visual).

Modelar la lengua

Visual, dibujo, realia, mimica que envuelve a los
estudiantes en la participacion en forma de
repeticion, pregunta respuesta, se enfoca
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usualmente en la correcta pronunciacion.

Traduccion Textual u oral
Dictado Anotar un texto oral
Apuntes Anotar
Lecturaenvoz alta | Enfocandose en ritmo y pronunciacion.

Fase de Repeticion Envuelve patrones
trabajo Narrativa en Completar un texto, completar espacios
(Focus) clave/dialogo ' ]

Juegos De mesa y virtuales.

Identificar en especifico una funcidn, definicion,
especifica estructura o reactivo.
Recapitulacion Concluir un tema

Identificacion

Completar diagramas, visuales, responder
preguntas. Los estudiantes extraen informacién
Transferencia de de un texto (oral o escrito) y lo aplican en otro

informacién medio (oral, escrito o visual). Para las

Fﬁse (J_Ign habilidades receptivas (listening/ Reading) se
??ré%i?ecr)) espera una reinterpretacion de la informacion.

Exposicion en la que los estudiantes exponen
algo gue han visto, leido o experimentado.

Discusion Debate o conversacion sobre un tema.
Dramatizacion Interpretacion de una obra.

Narracion/presentacion

Tabla 1 Relacion entre subsecciones de la leccion, técnicas y actividades basado en Celce-Murcia (2001)

1.2.7 Estrategias de ensefianza

De acuerdo con lo que una vez definié Juan Amos Comenio sobre didactica en torno a un
panorama desolador para el profesor, el significado de dicha accién la plasmé como el arte
de ensefar, y dentro de este arte nosotros como profesores en formacion sabemos que una
de las herramientas que es imprescindible a la labor docente para generar diversos matices
en el 6leo realista del paisaje que revela el aula escolar es 0 son la(s) estrategia(s) de

ensefanza.

Las estrategias de ensefianza son procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en
forma reflexible y flexible para promover el logro de los aprendizajes significativos en los
alumnos (Mayer, 1984, p. 30). Asi mismo, son medios que utilizamos para dar guia o ayuda
pedagdgica ajustada a las necesidades educativas, “el docente debe poseer un bagaje amplio
de estrategias, ademas de conocer su funcién, para que se utiliza y como se le puede sacar
mayor provecho” (Diaz Barriga y Hernandez Rojas, 2010, p. 118), por esta razon considero

que debemos tomar en cuenta los objetivos como eje central para conocer y decidir durante
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la planeacion qué tipo de técnicas y actividades utilizar en cada fase de la clase y de esta

manera conformar la estrategia.

Arquimedes establecié un principio sobre la palanca que es universalmente
conocido como “Dadme un punto de apoyo y moveré el mundo”, con esto indicaba que la
palanca es capaz de multiplicar la fuerza para levantar cualquier peso por muy grande que
sea siempre gue se encuentre un punto de apoyo adecuado; ese punto de apoyo dentro de la
gestidn pedagogica es el conjunto de procedimientos y el peso que hay que mover son los

aprendizajes significativos que los estudiantes tienen que lograr.

Para establecer la distincion de las estrategias apelo a la diferenciacién que la psicologia

cognitiva ha venido haciendo desde hace algunos afios.

Se basa en determinar quién es el originador principal de la actividad estratégica,
si se trata del alumno estas serdn denominadas “estrategias de aprendizaje”
porque sirven al propio aprendizaje autogenerado del alumno; si en cambio se
trata del docente se les designara “estrategias de ensefianzas” (Diaz Barriga y

Hernandez Rojas, 2010, p. 118).
1.2.7.1 Clasificacidn de estrategias

En el ambito de las estrategias, se tomara en consideracion a Trepat (1995) quien menciona
que las estrategias se clasifican atendiendo a tres criterios, los cuales son:

e Segun el grado de transversalidad: comunes o especificos.

e Segun la naturaleza de las acciones: motrices 0 cognitivos.

e Segun el grado de exactitud y seguridad de obtencién del objetivo: algoritmicos o
heuristicos.

Cada criterio se subdivide en dos categorias de acuerdo con los tipos de procedimientos
gue manifieste la estrategia. Por ejemplo, por el grado de transversalidad son
procedimientos comunes aquellos cuya préctica se desarrolla independientemente del area
o disciplina, talescomo la comprension lectora, toma de apuntes, decodificacion de un
texto, etc. (p. 30). Mientras que los procedimientos especificos son propios de una
disciplina concreta y se derivan de acuerdo con un método en particular. Por ejemplo, las

lineas del tiempo, los diagramas o tablas comparativas de causa y consecuencia en
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ensefianza de historia, y en la ensefianza de lenguas podemos mencionar juego de roles,

ejercicio de repeticion, ejercicio de correspondencia.

Es asi como las estrategias seran diversificadas segun lo que propone Trepat (1995) debido
a que se compaginan dos disciplinas o areas diferentes en el logro de este doble objetivo
como se menciond previamente, y de acuerdo con las diferentes fases de clases en Celce-
Murcia (2001) también serd necesario diversificar las estrategias conforme a la naturaleza
de las acciones en el desarrollo de actividades que correspondan al desarrollo del
pensamiento y a la activacion fisica y finalmente a la obtencion de los objetivos de las

clases.

1.2.7.2 Justificaciones cognitivas de las estrategias de ensefianza

Las estrategias de ensefianzas también mantienen otros criterios como elementos a
considerar para su utilizacion, para establecer relacion constante entre lo que los alumnos
ya saben (conocimientos previos) y los nuevos contenidos de aprendizajes. “El docente
parte de la perspectiva del alumno y explora lo que los alumnos ya saben [...]
posteriormente habra de empezar a presentar y comentar nuevas informaciones y establecer
relaciones constantes con aquellos conocimientos y experiencias previas” (Diaz Barriga y
Herndndez Rojas, 2010, p. 121). Tomando en cuenta esto, muchas veces en el salon de
clases tenemos que enfocarnos en el proceso de aprendizaje del alumno como tal y adaptar
los propios puntos de vistas, lenguaje, explicaciones, etc.

Encontramos que el constructivismo indica, muy acertadamente, que “los conocimientos
previos son extremadamente importantes para plantear el aprendizaje de nuevos saberes.
Por tanto, una reflexion genérica sobre los conceptos previos tanto del profesor como del

alumnado parece imprescindible.” (Hernandez Cardona, 2008, p. 35)

Aunado a lo anterior, es importante hacer hincapié en que el profesor debe ser conciente de

que el estudiante cuando

accede a la escuela lo hace con un importante bagaje de informacion historio-
geograficas y sociales propiciadas por la experiencia personal en interaccion con el
medio (familia, amistades, juegos, medios de comunicacién, educacién no formal,

ensefianza en linea, etc.) (Hernandez Cardona, 2008, p. 35)
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Por otro lado, el andamiaje es otro de los puntos a tomar en cuenta, la idea de Bruner
sostiene que “los diferentes tipos de andamios, o para decirlo mejor, las ayudas (apoyos o
estrategias) prestadas por los ensefiantes para ensefiar los contenidos solo tendra sentido y
deberan ir encaminadas en fomentar el aprendizaje” (Diaz Barriga y Hernandez Rojas,
2010, p. 121).

Ademas de la relacion de conocimientos previos y nuevos, es importante indispensable la
valoracion de las estrategias de ensefianzas de acuerdo con los puntos que marcan
Nickerson, Perkins y Smith (1998). Cada uno de estos factores constituye una importante
justificacion cognitiva para decidir las estrategias que se van a utilizar y de qué manera en
cada fase de la clase; estos son elementos centrales desde la planificacion hasta la puesta en

practica de los contenidos declarativos, procedimentales y actitudinales.

Factores mencionados por el conjunto de tests cognitivos de 1976 referidos a
factores de ETS.

Factores Caracteristica

Capacidad de retener en la mente una percepcion o
Flexibilidad de conclusion | configuracion visual dada, separandola de cualquier otro
material perceptivo bien definido.

Capacidad de unir un campo perceptivo aparentemente

Velocidad de conclusion . -
desorganizado para dar lugar a un concepto Unico.

Capacidad de resolver problemas que exijan la
identificacion de palabras presentadas visualmente cuando
algunas de las letras faltan, estan desordenadas o mezcladas
entre otras letras.

Conclusion verbal

Capacidad de encontrar rapidamente palabras que
Fluidez asociativa comparten determinada area de significados o alguna otra
propiedad semantica comun.

Capacidad de pensar rapidamente en forma de grupo de

Fluidez de expresion
palabras o frases.

Capacidad de inferir rapidamente una serie de ejemplos,
Fluidez figurativa elaboraciones o reestructuraciones basados en un estimulo
dado; visual o descriptivo.

Facilidad de escribir una serie de ideas sobre un tema dado

Fluidez de ideas referido a ejemplares de una clase determinado de objetos.

Facilidad de encontrar palabras que cumplan con una 0 mas
Fluidez de palabra restricciones estructurales fonéticas u ortograficas que no
tengan importancia para el significado de dichas palabras.

Este factor identifica aquellas capacidades de razonamiento
Induccidn implicadas en la formacion y puesta a prueba de hipdtesis
gue cumplan con una serie de datos.
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Procesos integradores

Capacidad de retener en la mente simultdneamente o de
combinar varias condiciones, premisas o reglas a fin de
producir una respuesta correcta.

Memoria asociativa

Capacidad de recordar un elemento de un par de elementos
aprendidos anteriormente pero no relacionados entre si,
cuando se le presenta a uno el otro elemento de dicho par.

Memoria expandida

Capacidad de recordar una serie de elementos diferentes y
de reproducirlos inmediatamente.

Memoria visual

Capacidad de recordar la configuracion, ubicacion y
orientacion de material figurativo.

Facilidad para los
ndmeros

Capacidad de llevar a cabo con rapidez y exactitud
operaciones aritméticas basicas.

Rapidez para comparar figurar y simbolos para explorar o
efectuar otras tareas muy sencillas que impliquen
percepcion visual.

Rapidez perceptual

Capacidad de seleccionar y organizar la informacion que

Razonamiento general e . >
tiene importancia para la solucion de un problema.

Razonamiento l6gico Capacidad de razonar desde la premisa hasta la conclusion.

Capacidad de percibir patrones espaciales o de mantener la

Orientacion espacial ) .
orientacion.

Rapidez para explorar visualmente un campo espacial

Examen espacial
extenso o completado.

Comprension verbal Capacidad de entender el propio idioma.

Capacidad de manipular la imagen de los patrones

Visualizacion : . . .
especiales disponiendo de otros métodos.

A La dotacion mental necesaria para pensar en los diferentes
Flexibilidad de uso :
usos de los objetos.

Tabla 2 Factores relacionados a los procesos cognitivos basado en Nickerson, Perkins y Smith (1998)

Ejemplo de estas justificaciones en relacion con las técnicas son: identificacion de causas y
consecuencias e induccion en la elaboracion de cuadros comparativos, memoria visual y
orientacion temporal en la identificacion y analisis de imagenes o ilustraciones. La rapidez
perceptual, capacidad de organizar informacion y seleccionarla de acuerdo con la actividad
para el logro de objetivos seria el razonamiento general vinculado al desarrollo y

planeacion de ciertas actividades.
1.2.8 El rol del estudiante en CLIL/AICLE

Asi también, Lujan (2016) sustenta que, en la ensefianza, el enfoque AICLE / CLIL esta
centrado en el alumno y se trata de un tipo de ensefianza muy flexible ya que la experiencia

de aprendizajees interactiva y a su vez trabajo autonomo. Cendoya et al. (2008) agregan a
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este punto, que el rol del alumno es el de un participante que interactia y usa la lengua
activamente generando oportunidades de aprendizaje entre pares en todo el proceso.

1.3 El significado de la historia

Para entender los signos linguisticos con los cuales nos comunicamos se necesitan dos
aspectos fundamentales: El significado y el significante, conceptos explicados por el
linglista suizo Ferdinand de Saussure, aunque San Agustin, en los albores de la Edad
Media los habia ya nombrado como signans y signatum. El significado es el concepto o el
contenido que todos tenemos sobre algo, el significante es la huella psiquica que se

produce en nuestro cerebro cuando oimos o leemos la palabra?

Durante este apartado me enfocaré en dar a conocer desde un punto de vista occidental el
significante de historia en sus mdaltiples significados o definiciones desde que fue creada

hasta nuestros dias; de esta manera hablaremos de la Historia como signo linguistico y de
la mutabilidad® del mismo. La mutabilidad se refiere al desplazamiento que ha tenido como
significante y como significado a través del tiempo. Bloch (2012) expone que aparecio
hace mas de dos milenios en los labios de los hombres, y que en este transcurso ha
cambiado mucho de contenido.

Todo comenz6 hace unos doscientos mil afios, nuestra especie, el Homo sapiens surgio6 en
el Africa Subsahariana, y “el lenguaje escrito comenz6 apenas unos siete mil afios a.C.
Como producto de sociedades centradas en el cultivo de gramineas” (Hawking, 2010, p.
24). El lenguaje escrito fue plasmado en papiro, sera, arcilla, madera o piedra, y con esto
ademas de dar cuenta de procesos de almacenamiento econdémico, se registraban mitos,
acciones divinas y hechos terrenales de los hombres pasados. “La escritura permitio
superar la fragilidad de la memoria y dejar un registro de los hechos comunitarios
permanente y transmisible a generaciones sucesivas, sin los riesgos de olvidos o
deformaciones voluntarias o involuntarias que estaban presentes en la transmision oral”
(Moradiellos, 1998, 23).

2 Un ejemplo de significante «c-a-r-r-o» y su significado es: vehiculo o medio de transporte.
3 Las caracteristicas de los signos linguisticos son cinco. uno de ellos es la mutabilidad, los signos lingtiisticos
pueden alterar su significado con el paso del tiempo por esta razén es un elemento mutable.
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Este fue uno de los aspectos que permitio el desarrollo de las primeras civilizaciones.
Mesopotamia, la media luna fértil entre el Tigris y el Eufrates, Egipto, y entre ellas surgi6

una civilizacion que en su época clasica nos dejé un sin fin de legados, los griegos.

La region llamada Jonia fue colonizada por los griegos y ejercidé una influencia que llegé a
extenderse hasta lo que actualmente es Turquia e Italia, era un centro intelectual. Hawking
(2010) expone que los sabios de esta region fueron los primeros en explicar los fenOmenos
naturales a partir de leyes de la naturaleza y no a partir de mitos o teologias. Por ejemplo,
Tales de Mileto, Pitdgoras, Arquimedes, Euclides, Demdcrito, entre otros, daban
concepciones inquietantes sobre el cosmos que parecian ser incomodas para la poblacion
de aquel entonces. Ahi, en ese lugar, del griego jonico se derivo etimolégicamente y para

todas las lenguas romances y en inglés el término griego antiguo ioTtopia «historias».

Asi mismo, surge el término iotwp, «testigo»>, Moradielos (1998) sostiene que, en este
punto, testigo significa “el que ve”, desde este sentido el término Historia corresponde al
significado de la actividad de “indagacion™, “averiguacion” e “investigacién” sobre la
verdad de los acontecimientos humanos pretéritos. Herédoto conocido como el padre de la
historia es uno de los ejemplos de este periodo en el que desde esta concepcion ahorca los
habitos del relato histérico (mitos y leyendas) que fueron cuestionados, al viajar y observar
escribid objetivamente sobre la democracia griega y el despotismo persa dando ejemplo de

otro significado de hacer historia.

De igual forma, hubo otro personaje que trascendié esta idea antes de Herddoto y
Tucidides, Hecateo de Mileto expuso una vez “escribo estas cosas en la medida que me
parecen veridicas, de hecho, las leyendas de los griegos son numerosas Yy ridiculas por lo
menos en mi opinién” (Moradiellos, 1998, p. 24). Fue ahi donde se propicid la
observacion, la comparacion y el andlisis, donde junto con la ciencia, la historia también
comenzoé a desprenderse del discurso magico, ficticio y placentero que explicaba la vida y

el entorno.

Posteriormente, los romanos incluirian la historia desde la perspectiva cientifica hasta el
siglo IV, con la desintegracion politica del imperio y con la entrada triunfal del
cristianismo a la religion oficial. Dellutri (2002) menciona que la venida de Jesucristo al

mundo, su sacrificio y su resurreccion son el eje de la historia humana, esta época propicio
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un cambio en la historia de la historiografia debido a que la concepcion del cristianismo
empezd a articularse con los pensamientos de la poblacion occidental del viejo mundo.

Veamos la narrativa de la historia de aquella época con el siguiente ejemplo:

Segun los testigos de la época, Santo Domingo de Silos abri6 los cerrados ojos de
los ciegos, limpio los cuerpos de los inmundos leprosos, brindo a los enfermos el
ansiado don de la salud concedié a los sordos el oido perdido, enderezo a los
jorobados (...) El fraile Bernardo de Tolosa cur6 a 12 ciegos 3 sordos (...) San Luis
devolvio la salud a una innumerable cantidad de sufrientes de tumefacciones; gota,

parélisis, ceguera, sordera, fistulas, tumores y cojera. (Galeano, 2008, p. 85).

Con este tipo de narrativa, el enfogque de la historia dio un giro de 180°, el historiador de la
edad media en la mayor parte de los casos era un cristiano u hombre de Iglesia que escribia
su relato histérico apelando a que todo lo escrito era determinado directamente por Dios.
uno de los exponentes es San Agustin de Hipona, “quién concibe la historia humana [como
un proceso] por alcanzar la ciudad de Dios en el progreso humano consistiria en rotar la

ciudad terrenal para alcanzar la divina (Brom, 2008, p. 32).

Posteriormente, cuando los reinos medievales comenzaron a consolidarse se abrio paso a
nuevas concepciones sociales y politicas que permitieron la creacion de otro tipo de género
historico, Moradiellos (1998) la Ilama “la crénica particular sobre los nuevos Estados”.
Este tipo de historias legitimaba a las naciones las empoderaba y brindaba la sensacion de

nacionalismo, patriotismo y pertenencia.

Mas tarde, segun narra Moradiellos (1998) entre los siglos XV y XVI, sobreviene en Italia
un renacer de la cultura clasica, y junto con el humanismo nuevamente se pone en el centro
de la atencion al hombre, el teocentrismo le abre paso al homocentrismo, posibilitando la
recuperacion gradual de la practica historiografica al estilo grecorromano. Los
historiadores renacentistas rodeados de obras clasicas, de sus interpretaciones y
traducciones brindaron una conciencia historica nueva, le dieron un sentido a la
perspectiva temporal, a la conciencia del anacronismo, a la atencion de circunstancias de
tiempo y lugar como magnitudes significativas y una vision tripartita historica denominada

Antiguedad-Medioevo-Modernidad.
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Este cambio también se reflejo a partir de otras situaciones o acontecimientos, “en Espafia,
el descubrimiento y la conquista de América generd una produccion historiografica muy
parecida a la de Herddoto y los logdgrafos* por su incorporacion de temas geograficos,

naturalistas y etnograficos en la narracion historica®’ (p. 28)

Posteriormente, el movimiento cultural gestado en Inglaterra y Francia y actualmente
conocido como la llustracion, fomento el progreso de la humanidad, siendo este un puente
temporal en el cual se cuestionaba todo, durante esta época los intelectuales de la razén
eran enemigos de toda la verdad establecida, nullius in verba. En este movimiento
intelectual la historia cientifica tuvo lugar, el tiempo fue registrado como un vector que nos

daria sentido y direccion. Es asi que

La consideracion de la cronologia como una cadena causal y evolutiva de cambios
significativos e irreversibles en la esfera de la actividad humana [fue posible] (...)
Los ilustrados hicieron que el tiempo pasara a convertirse en la practica
historiografica en un instrumento identificado con la cronologia, principio de
medida y clasificacion por excelencia, contra cual el mayor delito y falta habria de
ser el anacronismo y la ucronia [tanto para hacer historia como para ensefiarla]
(Moradiellos, 1998, p. 31).

Comienzos del siglo XIX, Alemania fue la nacién que dio cabida a la ciencia de la historia.
Niebuhr, Profesor de la Universidad de Berlin, fue pionero en el uso del nuevo método
historico critico. Moradiellos (1998) sostiene que este fue un planteamiento que dejaba
explicito el uso del analisis estricto e investigacion documentada de los materiales
historicos para poder narrar los acontecimientos. Carr (1969) también afirma que el siglo

XIX fue la gran época para los hechos.

Otro hombre que influyé en este espectro de la historia fue Leopold Von Ranke, él
afirmaba que la tarea del historiador era mostrar lo que realmente acontecio, estas
perspectivas se encuentran del lado positivista, aunque unidos a la historicidad radical. A

palabras de Ranke (1824, como se citdé en Moradiellos, 1998) “a la historia se le ha

4 Historiador de la época prehelénica.
5> Algunos de estos ejemplos son las crénicas de Bernal Diaz del Castillo, Pedro Cieza de Leén y Fernandez de
Oviedo, etc.
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asignado la tarea de juzgar el pasado, de instruir el presente en beneficio del porvenir. Mi
trabajo no aspira a cumplir con tan altas funciones. Solo quiere mostrar lo que realmente

sucedid” (p. 33).

En el mismo siglo también se encontraban historiadores ingleses y franceses que no
tomaron del todo las afirmaciones positivas rankeanas en la construccion de su relato
historico, por ejemplo, el inglés Thomas Mucaulay no desatendio el aspecto literario y no
narr0 historia puramente politica y diplomatica. Procurd abarcar diversos campos de la

condicion humana.

En otras instancias, Jules Michelet, uno de los historiadores franceses méas sobresalientes
elaboré con investigacion e interpretacion un relato de la incipiente Revolucion de 1789 en
la cual entrelazaba y vinculaba el conflicto politico con diversos d&mbitos tales como el
pensamiento de la época, las condiciones sociales y econdmicas. Punto radical para que
Karl Marx sostuviera que “habia descubierto la lucha de clases leyendo a los historiadores
franceses” (Moradiellos, 1998, p.38). Fue de esta manera que se formuld a través de su
interpretacion critica la filosofia denominada como materialismo histdrico, siendo esta otra

manera de entender la historia.

El marxismo afirma que en la sociedad humana existen contradicciones reales,
conocidas 0 no, y de esa situacion resultan choques y luchas que, en determinadas
condiciones, producen cambios en la propia sociedad [...] plantearon y plantean la
transformacion del mundo. buscan la sustitucion del sistema capitalista por la

socialista y comunista (Brom, 2008, p.34)

Tras la Primera Guerra Mundial tuvo lugar el nacimiento de una de las revistas francesas
mas significativas creada en la Escuela de los Annales. Sus principales precursores fueron
March Bloch y Lucien Febvre. Brom (2008) explica que el principal interés que tenian
estos historiadores era presentar una vision de conjunto del pasado humano y sefialar la

relacién de éste con el presente.

Es asi como se encontraron diversas interpretaciones y se concluyo que estabamos sujetos
a la subjetividad, por tal razon no habia una historia objetiva. Comenzaron a darse cuenta

que las interpretaciones de un mismo hecho histérico eran diferentes, que distintos relatos
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resaltaban puntos de vista que revelaban una historia de otra, hasta que surgid la idea de
que las distintas versiones se complementa, que si bien es cierto que un historiador resalto
mas un aspecto que otro, al unirla o articularla con otra interpretacion los matices
plasmados creaban una propia y completa historia. Sobre esto, Marc Bloch en el siglo XX,

expone lo siguiente

La historia no es solamente una ciencia en marcha, es también una ciencia que se
halla en la infancia: como todas las que tienen por objeto el estudio humano. Esta
recién llegada al campo del conocimiento racional, o, por mejor decir, vieja bajo la
forma embrionaria del relato, mucho tiempo envuelta en ficciones, mucho maés
tiempo todavia unida a los sucesos mas inmediatamente captables, es muy joven
como empresa razonada de andlisis. Se esfuerza por penetrar en fin por debajo de
los hechos de la superficie (Bloch, 2012, p.18)

Mencionado previamente, Lucien Febvre responde ante esta situacion:

Indudablemente la historia se hace con documentos escritos, pero también puede
hacerse, debe hacerse, sin documentos escritos si estos no existen. Con todo el
ingenio que del historiador pueda permitirle utilizar para fabricarse sus mieles a
falta de las flores usuales. Por lo tanto, con palabras, con signos, con paisajes y con
tejas, con formas de campo y de hierbajos, con eclipses de luna y cabestros. Con
examenes periciales de piedra realizados por los gedlogos y analisis de espadas de
metal realizados por quimicos, en una palabra: con todo lo que siendo del hombre
depende del hombre, sirve al hombre, expresa al hombre, significa la presencia, la
actividad, los gustos y las formas de ser” [hay que hacer historia] (Fontana, 2002,
p.28)

Con esto podemos hacer hincapié en algunos aspectos que engloba el saber del historiador,
el quehacer del historiador y transversalizar todo esto en el ambito educativo, es decir,
ensefiar historia con una perspectiva global y formativa. Con el conocimiento de la
historiografia podemos hacer uso de las reliquias y de los relatos historicos registrados para
de redescubrir nuestro pasado no solo desde una perspectiva y aproximar a los estudiantes

al saber y a la conciencia.
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Por otra parte, conocer la historiografia permite que el docente de historia razone sobre los
tipos de historia, y tome una postura critica sobre la gestién pedagdgica ya que comprende
los objetivos de cada narrativa o relato historico creado y la base contextual en la que se
fundamenta, por lo cual, es primordial reflexionar sobre qué tipo de historia se ensefia,
coémo se estd ensefiando, como puede ser formativa y qué nos toca hacer como docentes
activos en estos tiempos de didactica critica para que a partir de este contenido generar el

desarrollo de otras habilidades y saberes.

1.3.1 Ensefanza de la historia

En lo que compete a la historia como disciplina de ensefianza es necesario dilucidar por
qué seria importante que los estudiantes conozcan sobre la historia de Italia en sus clases de
lengua extranjera. Para encontrar respuestas a esto desde el dmbito de la instruccion,
considero que ensefiar historia no es, en modo alguno, transmitir conocimientos
declarativos sobre hechos, protagonistas, antagonistas, instituciones o fechas; actualmente,

en el desarrollo de una historia formativa se sabe que

el hombre no puede definirse por sus actitudes politicas, por su actividad
econdmica o por su bagaje cultural, la vieja historia tradicional, que aislaba
rigurosamente cada uno de estos aspectos (0 que, a lo sumo, afiadia unos granos de
condimento econdémico y cultural al guiso politico), no puede servirnos para
comprenderlo, no sirve para entender por qué y como evolucionan las sociedades
humanas (Fontana, 2002, p. 30).

De acuerdo con Carrillo (1964) se ha creido que aprender historia es grabar en la memoria
un catalogo de fechas y que tras la plaga de fechas vienen los nombres propios y las
batallas, y desafortunadamente parece que la historia no tiene ojos sino para ver el aspecto

salvaje de la humanidad, podra ser la historia de la barbarie, pero no la de la civilizacion.

Hay que trasladar al estudiante a esa época, con el proposito de que dimensione la vida en
sociedad del periodo que se estudia, por ejemplo, antes de mirar la sangrienta Revolucion
francesa en la que dia a dia se tenia una lista de fichados a la guillotina, hay que ver como
las mujeres del mercado trabajaban, qué significaba para el pueblo francés el pan, como era

el clima en ese momento antes de atacar la Bastilla.
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Por tradicion los cursos de historia en Educacion Basica suelen concentrarse en el
estudio de los grandes procesos politicos y militares, tanto de la historia nacional
como de la universal, aunque muchos de estos conocimientos son indispensables, el
programa incorpora otros contenidos de igual importancia: Las transformaciones
del pensamiento, de la ciencia y manifestaciones artisticas, grandes cambios en la
civilizacion material y en la cultura y las formas de vida cotidiana (Taboada, 1995,
p.24).

Desde la posicion de Tabaoda, se plantea en esta intervencion con el enfoque AICLE/CLIL
que el contenido histdrico que se abordara no sera puramente la historia de las guerras, sera
la historia de las familias, del arte, de la cultura, del comercio, de las injusticias, del culto y
religion del pueblo, de la administracion, de la esencia del pueblo, de su ciencia y de su
empefio, de los sentimientos, de los procesos y habitos, de lo que hemos heredado, porque
€s0 somos somos historia, la tenemos fielmente presente en la memoria colectiva y bajo
ella actuamos (conscientes 0 no), no hay nada mas vivo que el pasado. “A la luz del
presente y s6lo podemos comprender plenamente el presente a la luz del pasado (..) tal es

la doble funcion de la historia” (Pereyra, 2012, p. 26).

El profesor ha de destacar estos puntos y con ello hacer que los alumnos pongan atencion a
todos los ambitos que construyen la vida del ser humano a través del tiempo y con ello
comprender el tiempo y el espacio historicos, manejar informacion historica (distintos tipos
de historia) para tener su propia concepcion de ella y asi mismo, desarrollar una conciencia

historica que le permita vivir en convivencia con sus coetaneos.

Esto implica ensefiar a pensar histéricamente, Palti (2000) manifiesta que esto implica razonar
sobre un cuerpo de acontecimientos especificos sobre los cuales se interpretan los cambios
que ha sufrido la humanidad, desde esta arista se ensefia una historia formativa, para esto se
considera el desarrollo las competencias generales del enfoque didactico de la historia de

Educacién Bésica que nuestro pais comenzo6 a implementar desde el 2011.
1.3.2 Competencias en historia
Arista Santiago y Reynoso Jaime (2017) plantean que México ha realizado reformas

curriculares con base en el enfoque por competencias: primero en la educacion media

44



superior, luego en la superior y, por ultimo, en la educacién bésica. Los planes y
programas de estudios que actualmente utiliza la Secretaria de Educacion Publica para
Educacion Baésica tienen sus fundamentos en la evolucién de la historiografia y la
psicopedagogia. En ellos encontramos que para la ensefianza de historia las competencias

generales a desarrollar son

e Comprension del tiempo y del espacio historicos
e Manejo de informacion historica

e Formacion de una conciencia historica para la convivencia

Con esto se espera que al abordar la historia de Italia el maestro y los estudiantes, o en
general, los usuarios de la lengua italiana que integren el curso se trasladen a épocas
pasadas desde su presente, comprendiendo ¢cuando? ;ddnde aconteci6? ;quiénes eran o
quienes estuvieron? ;como paso? ;,como eran? ;qué hacian? ¢cuales son las consecuencias

en la actualidad? y ¢,como me veo relacionado con eso ahora?

Por ejemplo, en una clase aproximarse a la vida de los ciudadanos de Pompeya en las
primeras décadas del primer milenio, e ir situdndonos en esa bahia al sur de Italia,
informandonos sobre lo que acontecid y lo que ha acontecido en los Gltimos siglos hasta la
actualidad, encontrar la relacion de la ciudad con el Vesubio y otros aspectos (disefios
arquitectonicos, gastronomia, musica “la cancion Funiculi, Funicula”), para que cuando

nos encontremos ahi tengamos una visién mas enriquecida del todo.

Por lo consiguiente, la Gltima competencia general, la formacion de una conciencia
historica para la convivencia, se toma en cuenta la perspectiva de Freire, la cual
interrelaciona la cultura meta con el usuario de la lengua meta, el exponente de la
pedagogia critica sostiene que
la conciencia del mundo, que hace posible la conciencia de mi, hace imposible la
inmutabilidad del mundo. La conciencia del mundo y la conciencia de mi me hacen
un ser no solo en el mundo sino con el mundo y con los otros. Un ser capaz de
intervenir en el mundo y no s6lo adaptarse en él. En este sentido, las mujeres y los

hombres interfieren en el mundo mientras que los otros animales s6lo se mueven en
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él. Por eso no solo tenemos historia, sino que hacemos la historia que a su vez nos

hace y que, en consecuencia, nos hace historicos” (Freire, 2012, p. 48).

1.3.3 Tipos de historia

De tal forma que, contribuir a la comprensioén de que somos seres historicos, que existe “la
interrelacion presente-pasado y viceversa” (Sanchez Prieto, 1995, p. 33) nos guiaré a la
comprension de que la historia nos caracteriza, nos ha formado; si bien, es importante
recordar datos especificos, es mas importante reconocer la dimension de la vida social a
través del tiempo. Asi no sélo se comprenderia que los italianos tienen su propia identidad,
sino que se comprenderia por qué actlan asi en las distintas situaciones de la vida
cotidiana; su historia los ha hecho ser quienes son ahora, sus palabras, sus reacciones, sus
expresiones, su comida, sus gestos, todo esto y mas, corresponden a referentes historicos

que simultdneamente nos ubicarén en un tiempo y un lugar en especifico.

Por otra parte, en la integracion del contenido de ensefianza, es importante mencionar que
los tipos de historia que propone Gonzélez (2005) se tomaran en cuenta de manera
diversificadaen el desarrollo de las clases. El autor sustenta que existen cuatro tipos de
historia segun la utilidad, estas son clasificadas como anticuaria, critica, de bronce y
cientifica. Cada una aborda la historia desde diferentes perspectivas, al respecto el autor

sintetiza lo siguiente

con miras a la utilidad, hay varias maneras de enfrentarse al vastisimo ayer. Segln
la seleccion que hagamos de los hechos conseguimos utilidades distintas. Con la
historia anticuaria se consiguen gozos que esta muy lejos de deparar la historia
critica. Con ésta se promueven acciones muy distantes a las que fomenta la historia
reverencial o didactica. Mientras las historias que se imparten en las escuelas
proponen modelos de vida a seguir, y la historia que se autonombra cientifica asume

elpapel de explicar el presente y predecir las posibilidades del suceder real (p. 56).

Al tomarse en cuenta esta clasificacion paralelamente se considera una diversidad de
arquetipos textuales y géneros discursivos, lo cual, se espera, tendra relacion directa con el
input estructurado de las clases; esto se conjuga con algunas de las caracteristicas del o

AICLE / CLIL como se menciond anteriormente.
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1.3.4 Modelo de edades

Ademas, se tomara en cuenta la periodizacion en la forma de cuatro edades de la historia
(Antigliedad, Edad Media, Edad Moderna y Edad Contemporanea) debido a tres referentes;
la primera razén, porque es una forma relativamente reciente de dividir el pasado de la
humanidad, la segunda, porque esta propuesta de presentar los hechos pasados es la que
previamente los alumnos abordaron en Educacion Basica y Media Superior en sus clases
de Historia de México e Historia Universal, por lo tanto se espera que sea parte de su
experiencia/conocimiento previo y que sea reforzada a través de esta nueva experiencia
abordando ahora la historia de la cultura italiana. Y la tercera razon es espacial, debido a su

fuerte caracterizacion como modelo eurocentrista.

De acuerdo con ACNUR (2018) las edades comprenden los siguientes periodos:

e Edad Antigua (3.300 a.C. — 476 d.C): desde la invencion de la escritura hasta la caida
del Imperio Romano de Occidente (476).

e Edad Media (476 — 1492): desde la caida del Imperio Romano de Occidente hasta el
descubrimiento de América (1492).

e Edad Moderna (1492 — 1789): desde el descubrimiento de América hasta la
Revolucion Francesa (1789).

e Edad Contemporanea (1789 — actualidad): desde la Revolucién Francesa hasta la
actualidad.
1.4 Ensefianza del italiano

El proceso de ensefianza y/o aprendizaje de una lengua meta ha sido objeto de estudio por
parte de muchos docentes y linglistas. La mayoria de las veces los enfoques y las
numerosas metodologias se centralizaron en la lengua inglesa, algo que considero esperado
y normal debido a que la ensefianza de la lengua inglesa comenz6 su recorrido antes de la

legitimacion de la ensefianza en otras lenguas.
1.4.1 Estado de la cuestion en la ensefianza del italiano

En este estudio, en cambio, fui a la busqueda los aspectos que han incursionado en la

ensefianza del italiano como lengua extranjera, restringiendo o delimitando un poco mas el
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camino, en el analisis del estado de la cuestion o estado del arte en términos de Ensefianza
del Italiano con relacién a la historia de la cultura italiana, la informacion encontrada es
escasa 0 casi nula; a través de este proceso de exploracion sobre las aportaciones mas
recientes en la ensefianza de italiano como lengua extranjera encontré muy pocos estudios
que abordan la ensefianza de esta lengua, ademas de que los enfoques fueron diversos. Uno
de ellos fue realizado en el afio 2014 con el enfoque de traduccion.

Se trata de sesiones en las que el profesor expone y explica de manera explicita los
contenidos tedricos relacionados con un tema o un aspecto del programa. [...]
mediante lecciones en las que el profesor ha de desarrollar los puntos principales de
los contenidos teoricos de cada tema. De ahi que habitualmente se suela denominar
este tipo de metodologia como “leccion magistral”. Se incidird en las formas y usos
de los elementos bésicos de la morfosintaxis italiana, correspondiente a un nivel Al.
En las clases teoricas los alumnos adquiriran los conocimientos y herramientas
bésicas para el analisis linguistico de breves textos orales y escritos en italiano. [...]
Las clases practicas [...] momento para afianzar estrategias de traduccion y trabajar
con los alumnos en los elementos linguisticos y culturales relacionados con la

traduccion de breves y féciles textos (Marangon, 2015, p. 113).

Que, si bien esta metodologia de ensefianza involucra aspectos culturales por las practicas
de traduccidn por contexto y no por traduccion literal, no aborda rasgos mas amplios de la

cultura de la lengua meta.

Por otra parte, en el 2015 se comenz6 a desarrollarse otro estudio relacionado con la lengua
italiana. Sin embargo, el enfoque estaba centrado en observacién y el sondeo de
informacion con el fin de analizar las diversas caracteristicas del proceso de aprendizaje y
adquisicién de la lengua. Algunos de los objetivos planteados en este estudio fueron los

siguientes

Identificar dificultades del aprendizaje de la lengua italiana por parte de los alumnos;
analizar como se sienten los alumnos dentro de la clase, cuales son sus sentimientos
(miedo, verglienza, seguridad etc.); determinar cual es la respuesta de los alumnos en
las diferentes clases con respecto a diferentes inputs proporcionados; analizar y

describir las metodologias que usan los docentes para la ensefianza de la lengua
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italiana en la EOI de Castellon de la Plana; identificar los principales recursos
didacticos aplicados por los docentes de la EOI durante el proceso de ensefianza —

aprendizaje de la lengua extranjera”. (Russo, 2018, p. 5)

Esta investigacion vincula aspectos del proceso de aprendizaje sostenidos y abordados por
Krashen (1982), Ferrara (1999), Corder (1976), se mencionan algunos aspectos que
intervienen en el proceso, tales como las variables afectivas, los estimulos, el nivel del
input, el contexto de ensefianza, la motivacion, la autocorreccion, entre otros aspectos. Pese
a que en este estudio la lengua meta es el italiano, los ambitos de conocimiento del tipo
cultural, social e historico que intervienen en la funcion social de los usuarios de esta

lengua siguen estando ausentes.

Por otro lado, en el afio 2016 se llevaron a cabo mas estudios en relacion con la ensefianza
del italiano, uno de ellos parte del analisis contrastivo entre el espafiol-italiano, en esta tesis
doctoral, (Fogliani, 2017) hace una aportacion directa a la didactica del espafiol y de la
lengua italiana a través de la presentacion de nuevas propuestas metodoldgicas referidas, en
concreto, a la ensefianza-aprendizaje de la combinatoria <verbot+preposicion>". Este
estudio se centra en un proceso complejo y directamente relacionado la sintaxis en uso y
agrega aspectos metodoldgicos de la ensefianza desde el enfoque gramatica-traduccion
hasta llegar al enfoque comunicativo y a las directrices europeas con la publicacion del

Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas: ensefianza y evaluacion.

Por ultimo, uno de los estudios mas recientes en relacion a la ensefianza del italiano es
sobre la motivacion en el aprendizaje de la misma (Velazquez, 2020), este estudio marcaba
su objetivo en demostrar lo importante que es la motivacion en el proceso de aprendizaje,
abordando factores de comportamiento, el desarrollo personal a través de las aportaciones
de Maslow, la influencia que ejerce el docente y el avance de las nuevas tecnologias que

involucran actividades innovadoras y motivadoras.

Este dltimo estudio encontrado, hace referencia a aspectos importantes en contexto
pedagdgico. No obstante, no retoma aspectos con directrices del saber histérico de la CM
como antes mencionaba. La escasez de informacion sobre como incursionar en la
ensefianza del italiano con el objetivo de promover el uso activo de la lengua y el desarrollo

de las competencias generales y competencias especificas de la lengua propuestas por el
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MCER, asi como el desarrollo de una conciencia histérica del lugar donde se habla esta

lengua. Me lleva a reflexionar en el siguiente aspecto

Los treinta afios transcurridos desde la definicion del nivel umbral hasta la
publicacion del Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas en 2001
han permitido ahondar en la reflexion sobre el uso social de la lengua, el alcance
del concepto de “competencia comunicativa” y, en definitiva, la necesidad de
trazar nuevos objetivos en la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas
extranjeras. EI MCER juega un papel importante en nuestro trabajo porque en él
reside la linea tedrica inspiradora. Sin embargo, en el MCER encontramos los
conceptos de plurilingtiismo y pluriculturalismo, ademas de un analisis amplio y
comprensivo de aquellas competencias generales y especificas de los hablantes

que se alejan del punto de vista estrictamente linglistico (Fogliani, 2017)

Por esta cuestion, este trabajo profundiza en analizar la realidad educativa en la ensefianza
de italiano y en la creacién de una propuesta didactica para la ensefianza de italiano desde
el enfoque CLIL/AICLE, centrandome en la elaboracion de una sugerencia pedagdgica, en
el contexto de la aplicacién y en apreciacion de resultados. Este trabajo promueve la
valoracion del estudiante que aprende italiano en el Departamento de Lenguas de la FCLT
con el fin de enriguecer el conocimiento en relacién con la historia de Italia y a la vez su

competencia linguistica en la lengua italiana.

1.4.2 Ensefianza del italiano y las competencias del MCER.

La enseflanza del italiano junto la ensefianza de otras lenguas se ha regulado bajo los
principios del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluacion. Este documento nace como un proyecto de politica linglistica del

Consejo de Europa, y fundamenta elementos de aprendizaje y ensefianza de lengua.

Instituto Cervantes (2002) menciona que este documento se ha considerado como una base
para la elaboracion de programas, curriculum, exdmenes, manuales etc. Contiene escalas
descriptivas de niveles linglisticos que los estudiantes o usuarios de la lengua van
obteniendo. Se describe de manera integradora los conocimientos y destrezas que el

estudiante tiene que desarrollar para poder comunicarse y actuar de manera eficaz.
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El enfoque adoptado en el marco de referencia es el enfoque orientado a la accion, el cual
se centra en la accion en la medida en que el usuario aprende la lengua y se identifica como
un agente social, es decir “como miembros de una sociedad que tiene tareas® (no solo
relacionadas con la lengua) que llevar a cabo en una serie determinada de circunstancias, en
un entorno especifico y dentro de un campo de accién concreto” (Instituto Cervantes, 2002,
p. 9) Ante este hecho, este enfoque considera los recursos del sujeto (cognitivos,

emocionales, capacidades, etc.).

COMPETENCIAS GENERALES

Conocimiento

declarativo Las destrezasy  La competencia Capacidad de
(Saber) habilidades existencial aprender
(Saber hacer) (saber ser) (Saber aprender)
v S “u « Las actitudes A g e

e las

= Conocimiento del mundo q i6 = Las Las
- Conocimiento sociocultural P racticas Imbercuhurelos motivaciones L:i:::.ﬁ’:?jz T::;:: : 2 destrezas de destrezas
* Laconsciencia intercultural J’ J : t':: :1:::;“ y comunicacion - estudio heuristicas
T « Los estilos 3 l
. N 5 cognitivos
Tipos [Eacio Al « Los factares Sensibilidad hacia Mantener la Capacidad
la cultura de origen y la d . atencién ala
cultura extranjera. e personalidad lalengua y el uso de . L que
J’ la lengua informacidn tiene el S
) presentada. de
Destrezas sociales v c:}?::;:::r?n adaptarse a
Destrezas de la vida La reflexién sobre parejas o en = Lle
Destrezas o sist. fonético oS experiencia,
profesionales y las destrezas LT etc,
Destrezas de ocio co i : e
utilizar
materiales
disponibles para
el aprendizaje

independiente...

llustracion 3 Competencias generales de acuerdo con el MCER (2002) Elaboracion propia.

Es importante sefalar, que el MCER considera el desarrollo de competencias generales y
competencias linguisticas en el usuario o sujeto. En la ilustracién 3 se muestran las
competencias generales, las cuales son el desarrollo del saber (conocimiento declarativo),
el saber hacer (habilidades y destrezas), el saber ser (la competencia existencial) y el saber
aprender (la capacidad de aprender). Mientras que las competencias comunicativas de la

¢ De acuerdo con el Instituto Cervantes (2002) el término tareas son las acciones que realiza uno o mas sujetos
utilizando estratégicamente sus competencias para conseguir un resultado concreto, Por ejemplo, mover un
mueble, obtener determinadas condiciones en la negociacién de un contrato, pedir comida, etc.
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lengua se dividen en tres grandes categorias, las cuales son las competencias linguisticas,
las sociolinguisticas y las pragmaticas. Cada una de estas tiene una division interna de
conocimientos y habilidades de la lengua que se deben desarrollar en el proceso de

ensefianza-aprendizaje. Algunas de ellas se sintetizaron en la ilustracion 4.

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS
[_ DE LA LENGUA \'

Competencias J Competencias
mgunshcas Competencias pragmohcas
socnollngulshcas :

lustracion 4 Competencias comunicativas de la lengua de acuerdo con el MCER (2002) Elaboracion propia.
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CAPITULO Il
PROCESO METODOLOGICO

En este capitulo se presentan los principios de la investigacion -cualitativa, las
caracteristicas del método Investigacion-Accion (1A), la relacion del método con la
ensefianza, el contexto especifico en donde se desarrollé el estudio, la descripcion de los
participantes, las técnicas de recoleccion de informacion, el proceso de analisis de datos y
los principios éticos. Amparando de esta manera la indagacion en los referentes de calidad

y la forjdndola digna de la comunidad cientifica.

2.1 Disefio de la investigacion

El presente estudio se desarrolla desde el enfoque cualitativo, este enfoque, de acuerdo con
Balcazar, Gonzélez-Arratia, Gurrola y Moysén (2013) consiste en la reconstruccion de la
realidad, se orienta al proceso, se consideran dimensiones de interaccion social, intenta
responder preguntas como ¢por que? y ¢para que?, se hace uso de diferentes técnicas de
recuperacion de informacion y en la bondad de los distintos métodos cualitativos
(fenomenoldgica, interaccionismo  simbdlico, teoria fundamentada, etnografia,
Investigacion-Accidn, etc.) la informacion que éstos proporcionan al ser estudiada de forma

cuantitativa quedaria oculta o se dejaria de lado (pp. 14-15).

Ademas de las caracteristicas mencionadas anteriormente, Creswell (2012, pp. 16 -18)
agrega las siguientes en virtud de los procesos fundamentales del procedimiento general de

una investigacion.

Planteamiento = Revisién de | Recoleccion de | Analisis de los Reporte de

del problema | la literatura datos datos resultados

Explorar un Recopilacion — de Analisis de la  Redactar el informe
Rol datos de un

problema y informacion e | utilizando estructuras

secundario, es | pequefio ndmero

desarrollar una e interpretar el | emergentes e
. la justificacion = de personas. L Lo
comprension significado mas | incluyendo la
del : L
detallada del . . amplio de los | reflexividad
S planteamiento. | Se obtienen datos o
fendmeno. hallazgos. subjetiva.

en texto e imagen.
Tabla 3 Caracteristicas del enfoque cualitativo conforme a los procesos fundamentales de la investigacion

Dentro del enfoque cualitativo han surgido paradigmas emergentes, tales como el
pragmatismo y el paradigma sociocritico, el pragmatismo surge como una reaccion en

contra del planteamiento del materialismo y el dominio del pensamiento positivista. El
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paradigma socio-critico guia el pensamiento hacia la emancipacion, a aventurarse en lo
reconstructivo, participativo, comprometido y democrético. Alvarado y Garcia (2008)
afirman que surge como una respuesta a las tradiciones positivistas e interpretativas y su
poca influencia en la transformacion social. Ademas de eso, las autoras agregan que este
paradigma introduce la autorreflexion critica en los procesos del conocimiento y se concibe
como una unidad dialéctica entre lo tedrico y lo préctico. “Su finalidad es la transformacion
de la estructura de las relaciones sociales y dar respuesta a determinados problemas
generados por estas, partiendo de la accion- reflexion de los integrantes de la comunidad”
(p. 189).

Por ende, tal como se menciond previamente, actualmente coexisten muchas maneras de
investigar la realidad social, y por las razones antes mencionadas para el desarrollo de esta
pesquisa se considerd partir de los principios del enfoque cualitativo desde el paradigma
socio-critico, con el método de Investigacion-Accion (1A).

Existen distintas definiciones del método IA, Elliott (como se cité en Latorre, 2005) lo
define como “un estudio de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la
accion dentro de la misma” (p. 24). Por otra parte, Kemmis (como se cit6 en Latorre, 2005)
lo considera una ciencia critica resaltando la 1A como indagacion autorreflexiva que es
Ilevada a cabo por sus participantes, quienes pueden ser profesorado, alumnado o direccion,
enfocandose en situaciones sociales (incluyendo las educativas) para mejorar la coherencia
y la justicia de las propias practicas sociales o educativas; su comprension y las situaciones

e instituciones en que estas practicas se llevan a cabo, tales como las aulas o escuelas.

El proposito fundamental de este método de investigacion, de acuerdo con Latorre (2005)
no es tanto generar conocimiento como el hecho de cuestionar las practicas educativas de
acuerdo con el objeto de estudio y explicitarlas. En realidad, “es un poderoso instrumento
para reconstruir las practicas y los discursos” (p. 27). Por lo tanto, es uno de los méas
recientes enfoques que integra la voz del profesor en el proceso de indagacion y lo
transporta al analisis sobre su trabajo en el aula. Sobre esto, Bausela (2004) afirma que

es una forma de entender la ensefianza, no solo de investigar sobre ella. La
investigacion—accion supone entender la ensefianza como un proceso de

investigacion, un proceso de continua busqueda. Conlleva entender el oficio docente,
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integrando la reflexion y el trabajo intelectual en el andlisis de las experiencias que
se realizan, como un elemento esencial de lo que constituye la propia actividad

educativa (p. 1).

Desde esta perspectiva, el docente se posiciona en lo que Villalobos (2011) denomina la
didactica critica, y es asi como el rol que ya tiene se vincula con el de investigador en
forma de una diada docente-investigador. En la cual, ademas de analizar su gestion
educativa, buscara mejorarla. Sobre esto, Lomax (1990, como se citd en Latorre, 2005)
sostiene que la IA es "una intervencion en la préctica profesional con la intencién de

ocasionar una mejora" (p. 24).

Sobre el aspecto de mejora, Creswell (2012) afiade que la IA se centra en procedimientos
utiles para abordar problemas précticos locales en las escuelas y las aulas y/o empoderar,
transformar y emancipar a personas en entornos educativos. Asimismo, Gollete y Lesgard —
Hervert (1988) citado por Bausela (2004) agregan que este tipo de investigacion beneficia
de manera simultaneamente el desarrollo de destrezas, la expansion de la teoria y la

resolucion de problemas (p. 2).

Por lo tanto, desde la Investigacién-Accion se busca inquirir sobre la relevancia de los
contenidos histéricos de la cultura italiana en la clase de italiano del programa del nivel 3°,
4° y 5° que se ejecutan en el Departamento de Lenguas, y a la par, que la docente-
investigadora asuma una reflexion autocritica sobre su gestion pedagdgica y la oriente hacia
la mejora, buscando integrar conocimientos y habilidades que potencialicen el aprendizaje
del italiano como lengua extranjera desde uno de los enfoques comunicativos como lo es
AICLE y al mismo tiempo desarrollar una memoria histdrica y capital cultural con relacion

a Italia y la formacion de una conciencia histérica para la convivencia.

Las caracteristicas de este método, segin Kemmis y McTaggart (1988) citado en Latorre
(2005) son las siguientes:

e Esunainvestigacion participativa.

e Es una espiral introspectiva: una espiral de ciclos que implican la planificacion, la

accion, la observacion y la reflexion.

e Crea comunidades autocriticas de personas que participan y colaboran en todas las
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fases del proceso de investigacion.

e Es un proceso sistematico de aprendizaje, orientado a la praxis (accion criticamente

informada y comprometida).
e Induce a teorizar sobre la préactica.
e Somete a prueba las précticas, las ideas y las suposiciones.

e Implica registrar, recopilar, analizar nuestros propios juicios, reacciones e

impresiones en torno a lo que ocurre; (un diario personal).
e Esun proceso politico porque implica cambios que afectan a las personas.

e Realiza andlisis criticos de las situaciones.

Procede progresivamente a cambios mas amplios. (p. 25).

Cabe sefialar que Creswell (2012) agrega como otra caracteristica que al igual que la
investigacion desarrollada en métodos mixtos, la IA a menudo utiliza datos cualitativos y
cuantitativos; desde esta premisa se sustenta la utilizacion de ambos tipos de informacion

para el andlisis de los datos.

Por otro lado, es importante resaltar el proceso de investigacion desde la esencia del
método IA. Bausela (2004) sefiala que es “un modelo en espiral en ciclos sucesivos que
incluyen diagnostico, planificacion, accion, observacion y reflexion — evaluacion” (p. 5).
Latorre (2005) remarca que para lograr el potencial total de cambio y de mejora, un ciclo
no seria suficiente, en consecuencia, a la naturaleza de la conducta de los participantes, si se
requiere cierto cambio es necesario de tiempo. Con el fin de lograr los objetivos de mejora
y cambio, un ciclo de investigacion no es suficiente. Para esta investigacion se retoma el
modelo de Kemmis y McTaggart (1988). En la siguiente ilustracién se observan los

momentos que lo conforman.
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Plan

Plan revisado

.\\
S

llustracion 5 Momentos de la espiral de ciclos del Modelo de Kemmis y McTaggart (1988, p. 16)

En la espiral de la investigacion-accion, el profesorado:

< Desarrolla un plan de accion informada criticamente para mejorar la practica
actual. El plan debe ser flexible, de modo que permita la adaptacién a

efectos imprevistos.
< ActUa para implementar el plan, que debe ser deliberado y controlado.

+ Observa la accion para recoger evidencias que permitan evaluarla. La
observacion debe planificarse, y llevar un diario para registrar los
propositos. El proceso de la accion y sus efectos deben observarse y

controlarse individual o colectivamente.

+ Reflexiona sobre la accién registrada durante la observacién, ayudada por la
discusiéon entre los miembros del grupo. La reflexion del grupo puede

conducir a la reconstruccion del significado de la situacién social y proveer
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la base para una nueva planificacion y continuar otro ciclo. (Latorre, 2005,

p. 33).
En este estudio se llevaron a cabo dos ciclos de investigacion, el primer ciclo se desarrollo
en el periodo escolar agosto-diciembre del 2021, le antecedié un periodo llamado préactica
reflexiva, el cual consiste en analizar la propia practica docente con apoyo de otros
docentes que fungen como observadores para encontrar desde el acto reflexivo las areas de
oportunidad emergentes; desde este plano, se selecciond la situacion de mejora y se
comenz6 a disefiar un plan de actuacién cubriendo distintas actividades de la practica
docente y de la investigacion, entre ellos, el cronograma de actividades, la planeacion de
clases, la determinacion de objetivos, la creacién de material didactico, la seleccion de
material auténtico, el disefio de los dispositivos para la indagacion (instrumento de
observacién semiestructurado, guion de preguntas detonadoras para el diario de estudiante,

cuestionario de la fase de exploracion).

Kemmis y McTaggart (1988) sostienen que se identifica un area en la que se percibe un
amasijo de problemas constituidos por preocupaciones e influencias mutuas, se decide
trabajar conjuntamente sobre una preocupacion tematica, se decide dénde se afrontara, en
qué momento; a la luz de los autores, se trata de una decision relativa al punto en el que es
posible hacer impacto. Una vez que se ha tomado una decision sobre el terreno y se ha
realizado una exploracion preliminar se decide colaborativamente un plan de accion

general.

Posteriormente se puso en practica, la observacién y la accién se desarrollaban
simultaneamente, Kemmis y McTaggart (1988) exponen que la accion esta guiada por la
planificacion, tiene lugar en tiempo real y se enfrenta a limitaciones politicas y materiales
reales. De esta forma, agregan que la accion criticamente informada reconoce que en cierta
medida estd vinculada a una practica anterior, la accion es fluida y dinamica y exige
decisiones instantaneas. Por su parte, la observacion tiene la funcion de documentar los
efectos de la accion de manera critica, es necesaria una observacion cuidadosa debido a que

proporciona la base inmediata para la reflexion.

Finalmente, la reflexién se desarrolla a través de lo que se ha documentado de la accion, en

el caso de esta pesquisa se documentaron hechos, opiniones, sugerencias, beneficios,
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dificultades, etcétera, a través de diversos dispositivos. Ademas de esto, se considera a la
reflexion como un elemento activo, ya que se ve apoyada por la discusion entre los
participantes. Kemmis y McTaggart (1988) reconocen este hecho como “la reconstruccion

del significado de la situacion social [de manera colaborativa]” (p. 19).

El segundo ciclo comenz6 en enero-junio de 2022, el segundo ciclo comenz6 con un
replanteamiento del plan inicial y se agregé una fase de sensibilizacion en la cual se
exteriorizd a los estudiantes la propuesta de ser parte de la investigacion, se les presento el
objetivo y el ambiente de aprendizaje al que serian expuestos, todo esto se realizé antes de
la fase de exploracion de los intereses de los estudiantes. Esta fase de sensibilizacion es
abordada por Guzméan (2021) como una de las cuestiones previas de la Etapa Cero. En
seguida, se llevo a cabo el redisefio del plan de accién y su aplicacion, la observacion y la

reflexion, concluyendo con el anlisis y socializacion de los resultados.

Asi también, Latorre (2005) agrega que esta orientacién metodoldgica es una indagacion [...]
colaborativa. Al tenor de esto, la docente-investigadora trabajé el proyecto de
investigacion en colaboracion con otros actores de la misma realidad educativa y/o
relacionados con el tema. Es asi como el disefio de este proyecto se cimienta sobre la
participacion de la docente-investigadora, el equipo interdisciplinario, un colega docente de
observador externo, los estudiantes, docentes que conforman la unidad de competencia
Proyecto de Accion Docente y la institucion, la cual ser4 informada acerca de la
investigacion a través del relato de la préctica.

2.2 El contexto

Sobre el contexto, la investigacion se llevo a cabo en los cursos de la lengua italiana que
oferta el Departamento de Lenguas, de la Facultad de Lenguas, Campus Tuxtla, de la
Universidad Autonoma de Chiapas (UNACH), la cual es una institucion puablica de
educacion superior cuya sede se encuentra en la ciudad de Tuxtla Gutiérrez, ubicada en el

Boulevard Belisario Dominguez s/n, Teran, 29050.

La Facultad de Lenguas es una Dependencia de Educacion Superior de la UNACH,
actualmente dentro de su oferta académica se encuentra la Licenciatura en Ensefianza del
Inglés (LEI), la Maestria en Didactica de las Lenguas (MADILEN), asi también, cursos de

inglés para nifios y adolescentes por parte de la Coordinacion de English for Young
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Learners (EFYL), cursos de distintas lenguas en la modalidad de sabatinos por parte de la
Coordinacion de los cursos Autofinanciables, cursos que involucra el estudio
independiente y asesorias por parte de la Coordinacion del Centro de Autoacceso (CAA) y
cursos en la modalidad de lunes a viernes por la Coordinacion del Departamento de

Lenguas.

En el Departamento de Lenguas se imparten clases de inglés, italiano, francés, aleman y
chino mandarin a estudiantes de la universidad y al publico en general. En el caso de la
lengua italiana, se ofertan nueve semestres en diferentes horarios considerando clases en el

turno matutino y vespertino. Las clases se desarrollan en sesiones de 55 0 60 minutos.

Por otra parte, es importante resaltar que la UNACH considera en los planes y programas
de estudios la importancia de los idiomas, todos los programas de pregrado gestionados por
la universidad consideran como requisito curricular aprobar niveles de inglés. Entre ellas,
la Licenciatura en Ensefianza del Inglés y la Licenciatura en Gestion Turistica incentivan el

aprendizaje y uso de mas leguas como lengua adicional o lengua de requisito.

La oferta académica de estos programas normalmente es en modalidad presencial. Sin
embargo, actualmente la situacion de contingencia sanitaria que ha provocado la Pandemia
de SARS-CoV-2 dio paso a que las clases sean virtuales a través del uso de plataformas
sincronicas y asincronicas.

2.3 Participantes

En este estudio se consideraron en el primer ciclo de investigacion como principales
participantes a veintiun estudiantes que cursaron Italiano V en el Departamento de Lenguas
en el periodo lectivo de agosto-diciembre del 2021; 10 estudiantes pertenecen al grupo 5
“A” en el horario de 13 a 14 h y 11 estudiantes al grupo 5 “B” en el horario de 16 a 17 h.
los cuales son en su mayoria alumnos UNACH de la licenciatura en Gestidn Turistica que
cursaron los tres semestres que se les solicitaban de una lengua de requisito para poder
titularse y decidieron continuar con los niveles posteriores, diferenciandose de cinco

estudiantes de edad adulta que laboran en distintos sectores del estado de Chiapas.

En el segundo ciclo se contd con la participacion de veintiin estudiantes que cursaron
italiano 111 e italiano 1V en el Departamento de Lenguas en el periodo lectivo de enero-

mayo del 2022; 14 estudiantes pertenecen al grupo 3 “B” en el horario de 16 a 17 hy 7
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estudiantes al grupo 4 “A” en el horario de 15 a 16 h. Haciendo un total de veintiin
participantes. Entre los cuales 10 estudiantes fueron de la licenciatura en Gestion Turistica,
cursaban el tercer semestre que se les solicitaban de una lengua de requisito para poder
titularse. lgualmente, entre ellos se encuentran dos estudiantes de la Facultad de
Humanidades en el area de Comunicacion y Literatura, un estudiante de la licenciatura en
Administracion y una estudiante son de la Licenciatura en Ensefianza del Inglés; todas
estas son licenciaturas ofertadas en la misma casa de estudios, y finalmente, cabe sefialar
que tres de estos veinte participantes son estudiantes particulares de educacién media
superior y dos estudiantes particulares trabajan en distintos sectores en la ciudad de Tuxtla

Gutiérrez.

En otro orden de las cosas, los niveles con los que se trabajo en relacion con lo establecido
en el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER) fueron el A2 y B1.
El MCER es el estandar internacional que define la competencia linguistica, define las
destrezas linguisticas en escalas de niveles desde un Al hasta un C2. El total parcial fue de
21 estudiantes en el primer ciclo con nivel Bly 21 estudiantes en el segundo ciclo con
nivel A2.

En el total final o sumatoria de los participantes de los dos ciclos se consideraron 42
estudiantes, siendo este el 100% de la muestra poblacional. El rango de edad entre los 16 a
19 afios representa 16.67% de la muestra, el rango de edad de 20 a 28 afios representa el
69.05 % y por ultimo, el rango de edad de 38 a 57afos representa el 14.29%, en los cuales
el rango de edad es distante, el participante con mayor edad registrado fue de 57 afios y el
participante de menor edad fue de 16 afios.

En el primer ciclo de investigacion, para la seleccion de la muestra poblacional se
consider6 que los estudiantes estuvieran inscritos en el Departamento de Lenguas,
UNACH, el nivel de lengua y la edad, esperando que contaran con el nivel Al de italiano
de acuerdo con el MCER y que fueran mayores de 14 afos. En el segundo ciclo de
investigacion, se consideraron los mismos aspectos y un filtro de consentimiento integrado
en la fase de sensibilizacion, el cual es propuesto por Guzméan (2021) como una de las

cuestiones previas al diagnostico situacional del método de IA.

En relacion con los principios éticos que se abordaran a detalle mas adelante, aqui se hace
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mencion que, para garantizar la confidencialidad de la informacion y la identidad de los
participantes, se empled la anonimizacion, para esto, se crearon seudénimos para
identificar a los estudiantes, a modo de ejemplo: A5-CARCL, la letra A viene de la inicial
de la palabra allievo en italiano que significa estudiante, posteriormente se agrega el
namero del semestre que cursa en el DL, 5 seria del 5to. Semestre, esto se une con el
simbolo del guion (-) y en seguida las tres primeras letras del nombre del participante mas
la abreviatura C1 o C2 que se refieren al Ciclo de investigacion en el que participaron. En
la siguiente tabla se observan los seuddnimos que representan a los alumnos que

participaron en esta investigacion.

PARTICIPANTES
CICLO1 CICLO 2
A5-HAZC1 A4-ADAMC2
A5-ADAC1 A4-VICC2
A5-CESC1 A4-GERC2
A5-YAMC1 A4-ALVC2
A5-KARC1 A4-NATC2
A5-KEVC1 A4-CARC2
A5-DEYVC1 A4-JOCC2
A5-MARC1 A3-YAZC2
A5-DEYC1 A3-IHAC2
A5-JENC1 A3-SOFC2
A5-DULC1 A3-LINC2
A5-NATHAC1 A3-DANC2
A5-ALIC1 A3-KARC2
A5-ADRIC1 A3-GERC2
A5-BELC1 A3-JOSC2
A5-RODC1 A3-JANC2
A5-XIMC1 A3-FERC2
A5-ALEC1 A3-RACHEC2
A5-MELC1 A3-BREC2
A5-MANC1 A3-OSVAC2
A5-DANC1 A3-AUDC2

Tabla 4 Seudénimos de la muestra de ambos ciclos

Ademas de los estudiantes, en consolidacion con la esencia colaborativa de la 1A, como
docente a cargo del grupo, también soy participe de la investigacion al ser el agente que
estd desarrollando directamente en el aula esta intervencion a través de la conciliacion de
un contenido especifico con el desarrollo de la lengua italiana en momentos de planeacion,

accion y reflexién. En este proceso investigativo también participa mi directora de Tesis,
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mi codirector, mi lector, los maestros de la Maestria en Didactica de las Lenguas y un
colega docente externo, todos ellos estuvieron presentes en diversos momentos del proceso
de indagacion tales como en la observacion no participante, en la retroalimentacion y en el

acompariamiento de cada una de las decisiones relacionadas a esta pesquisa.

2.4 La estrategia metodologica y las técnicas de recoleccion de informacion

De acuerdo con el proceso de investigacion ciclica con base en el disefio de investigacion-
accion, se empled el modelo de Kemmis y McTaggart (1988) considerando los momentos
que integra la espiral de ciclos, (planificar, actuar, observar, reflexionar), asi mismo, es
importante resaltar que para el desarrollo de este estudio se consider6 desarrollar la
investigacion en dos ciclos. A continuacion, se muestra la organizacion de las actividades

en términos generales en cada ciclo.

Ciclos Actividades

Planificacion
Implementacion
Observacion
Reflexion
Recoleccion de la informacion
Analisis de los resultados

Primer ciclo

Revision y replanteamiento del plan de accién
Adaptacién y cambios
Fase de sensibilizacién
Implementacion
Observacion
Reflexién
Recoleccion de la informacion
Analisis de los resultados

Segundo ciclo

Tabla 5 Organizacion de ciclos

El inicio de esta indagacion tuvo lugar en la practica reflexiva’, la cual, a través de la

organizacion de la unidad de competencia PAD se enmarco en un periodo que promovia el

" Una practica reflexiva es pensar en algo y pensarlo seriamente, tal como lo describié John Dewey (como se
cité en Moon, 2000) es “una forma especial de pensamiento”, es pensar detenidamente y con conviccion.
Asimismo, la préactica reflexiva nos lleva a ser conscientes del conocimiento, esto se da interpretando la
realidad holisticamente. Entre mas inmersos estemos en el ejercicio de la practica reflexiva mas conscientes y
criticos nos volveremos. Habermas (1971, como se citd en Moon, 2000) sostiene que esto nos guia a la
emancipacion o transformacion a nivel personal, social, y en otras situaciones.
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andlisis de las précticas pedagdgicas propias desde la mirada cosustancial, la de los colegas
docentes inscritos en el programa de formacion de la MADILEN y la de los maestros. Este
periodo fue destinado para vislumbrar las posibles areas de oportunidad que pudieran ser
abordadas con la investigacion y de esta manera establecer el &rea prioritaria y
desarrollarla, pudiendo aspirar a la generacion de un cambio hacia la mejora, punto
inherente de los principios epistemoldgicos del paradigma socio-critico y método de IA.

Una vez detectada el area prioritaria, se comenzo con el reconocimiento de la situacion
estableciendo los objetivos, formulacion de las interrogantes del problema, la justificacion,
asi como la busqueda de informacion o sustento tedrico en el area de interés; en esta
primera etapa todo esto se socializd con los colegas docentes, los maestros y la directora de

tesis.

Posteriormente, se inici6 con la delimitacion de las actividades del plan de accion (las
estrategias, los recursos y responsables) desde la perspectiva de ensefianza y desde la
perspectiva de la investigacion, el cronograma de actividades (véase anexo 4) y la
aplicacion del plan. Después de analizar los resultados de la aplicacién del plan inicial, se
identificaron los aspectos a reforzar y los cambios pertinentes para la replanificacion y
aplicacion del Segundo Ciclo. En la siguiente tabla se muestra la secuencia de este

proyecto de investigacion con los detalles de cada etapa en ambos ciclos.

Etapa_Cero Momento 1 Momento 2 Momento 3 Momento 4
Cuestiones e L - . -
. Planificacion Accidn Observacion Reflexion
previas
Préactica reflexiva. Delimitacion de Aplicacion Supervisar y | Interpretar los
las actividades del plan. documentar la IA. datos.
Identificacion  de del plan de
un  aspecto  a accion: Evaluar el impacto | Elaboracién del
mejora. y relevancia de las | informe.
Ensefianza: Planes evidencias.
Diagnostico de clase, creacion Identificacion de
(evidencia y del material Gestion de la | los aspectos a
reconocimiento del didactico, seleccion informacion: reforzar 0
Ciclo | problema). de material Almacenar y | cambios.
1 auténtico, etc. codificar.
Revision Replanteamiento
documental Investigacion: del plan para

Creacion de inicial el nuevo
Formulacion de instrumentos, ciclo de la
supuestos, pilotaje y espiral
justificacion, validacion, eleccion autorreflexiva.
objetivos e de técnicas y equipo
interrogantes. de investigacion. Socializacion

64




Cronograma

Sensibilizacion Delimitacion de los Aplicacion Supervisar y Interpretacion
cambios en los del plan. documentar la IA. de los datos.
Diagnostico recursos y
situacional actividades de Evaluar el impacto Elaboracion
acuerdo con la y relevancia de las del informe
Ciclo Revision replanificacion. evidencias. final.
2 documental
Gestion de la Conclusiones
informacion:
Almacenar y Devolucién de
codificar. los resultados.

Tabla 6 Secuencia de la aplicacion del método IA adaptada de Kemmis y McTaggart (1988), McNiff (1996) Latorre
(2005) y Guzman (2021).

Es importante mencionar que el plan de accién consider6 la integracion de clases con
contenido especifico: Elementos histéricos o temas en relacion con la historia de Italia
articulados desde el enfoque comunicativo de ensefianza de lenguas AICLE. Estas
intervenciones se aplicaron de manera complementaria a los programas de italiano 3, 4y 5
del DL. Durante el semestre de las 75 horas de clase sincronica se consideraron en el
primer ciclo 4 horas, en el segundo ciclo 8 horas para el desarrollo de estas clases.
Esperando que las horas de estudio independiente con relacién a estos temas fueran 8

horas.

La estrategia metodoldgica comprende técnicas especificas para la recoleccion de
informacidn sobre el fendmeno de estudio, en el siguiente elenco se enlistan las técnicas

guese ocuparon en esta indagacion.

e Anélisis documental

e Disefio de planes de clase

e Observaciones (Participante y no participante).
e Diario del estudiante

e Diario del profesor

e Cuestionario (Exploratorio y final)

o Test

El analisis documental es una técnica que contribuye a construir la fundamentacion tedrica
de la investigacion, la cual ha sido necesaria para conocer los antecedentes y las definiciones
sobre los constructos que desarrollaron en este estudio. El analisis documental “se encuentran

involucrados los componentes de la triada documento — sujeto — procesos, los cuales se
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afectan mutuamente y generan un entramado de relaciones en las que intervienen las
caracteristicas y particularidades de cada uno de ellos (Pefia Vera, Morillo, y Johann., 2007,
p. 56). Asimismo, se ha tomado en cuenta la documentacion escrita, visual, auditiva y

audiovisual antes y durante el proceso de investigacion en los dos ciclos.

Cabe sefialar que para la creacion y disefio del material didactico que se consultd y se
utilizé en esta intervencion, también se consideréd un analisis documental de fuentes
primarias y secundarias sobre elementos histdricos de Italia. Fuentes escritas (documentos
oficiales, crdnicas, biografias, y obras literarias, entre otros.), fuentes orales (testimonios),
recursos (lineas del tiempo, fotografias, pinturas, recreaciones de otros tiempos). En la
mayor parte de los casos, estos fueron adaptados para la fase de motivacion, fase de

entrada, fase de aplicacidn y fase de cierre de las secuencias de las clases.

En compensacion, para el acercamiento al campo también se considerd el disefio y andlisis
de las planeaciones de clase. Debido a que “los planes de clase implican intenciones de
aprendizaje ideales y realistas” (Quintero, Zuluaga y Lopez, 2003, p.50). A través de la
observacion de su implementacion se ha cavilado en si los objetivos de cada leccién se
logran o si los procedimientos son pertinentes para eso o hay que restructurarlos. Durante el
primer ciclo se desarrollaron con relacion al contenido historico y basandose en el enfoque
AICLE 4 planes de clase. De igual manera, en el Segundo Ciclo se contemplaron 4 planes
de clase. Los planes de clase consideran el desarrollo de conocimiento y habilidades en dos
areas: la lengua italiana e historia de Italia.

Ademas del andlisis documental y el analisis de las planeaciones de clase, se llevaron a
cabo observaciones de las lecciones afines al proyecto. Sierra y Bravo (como se cito en
Webscolar, 2022), definen la observacion como: “la inspeccion y estudio realizado por el
investigador, mediante el empleo de sus propios sentidos, con o sin ayuda de aparatos
técnicos, de las cosas o hechos de interés social, tal como son o tienen lugar

espontaneamente”.

Creswell (2012) nos menciona dos principales papeles del observador, el participante es
cuando el observador se involucra en las actividades del campo o contexto que observan.
Aunque podria resultar algo dificil, puede registrar los eventos o impresiones de los demas

participantes mientras desarrolla las actividades, o bien, tomar nota al final de la observacion.
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La no participante es aquella en donde el observador no se involucra en las actividades,
Unicamente se sitla en una posicion privilegiada dentro del contexto a observar y realiza el

registro de los eventos.

Ambas fueron tomadas en cuenta; del tipo participante y no participante. La docente-
investigadora tomo nota durante la clase y posteriormente; y con el recurso de la clase
grabada, asi también lo hicieron la directora del proyecto y los asesores (codirector y lector)
y un colega docente, quiénes son parte medular de la investigacion. Ademas de identificar
los roles de observacion, es pertinente aclarar que se tomo en cuenta un dispositivo de

observacion del tipo semiestructurado (véase anexo 1).

En el dispositivo de observacion semiestructurado, los indicadores que se mencionan estan
divididos en cinco rubros, el primero se concentra en el proceso de la clase debido a que el
desarrollo del plan de clase previsto corresponde a una metodologia especifica, la cual es
basada en Celce-Murcia (2001). El segundo rubro se centra en observar aspectos sobre el
desarrollo del contenido especifico, el cual despliega una serie de indicadores relacionados
al desarrollo de competencias en Historia; esto es con el fin facilitar la observacion, de tal
manera que la informacion que se obtenga contribuya de manera oportuna y precisa; asi
mismo, el tercer rubro esta enfocado en el analisis del desarrollo de la lengua, aspectos que
integran el enfoque CLIL (Cendoya, Di Bin y Peluffo, 2008).

El cuarto rubro considera indicadores relacionados a las habilidades del docente debido a
gue uno de los objetivos especificos en este estudio es analizar y reflexionar sobre la propia
experiencia en la creacion e implementacion de esta propuesta de ensefianza, identificando
limitantes y vislumbrando de qué manera mejorar mi gestién pedagogica. Finalmente, el
ualtimo rubro del formato semiestructurado es nombrado Otros aspectos. Este rubro se
justifica desde la perspectiva de Kemmis y McTaggart (1988), los cuales sostienen que la
observacién debe ser cuidadosa y planeada. Sin embargo, también sugieren la importancia
de un apartado adicional o un diario de observaciones adicionales para aquella informacion

que no encaja en las categorias planificadas.

Los autores mencionan que “hay que sensibilizar la vision periférica para captar elementos

insospechados. (...) La observacion, al igual que la accion misma, debe ser suficientemente
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flexible y abierta para registrar lo inesperado” (p. 19). Esta técnica de investigacion fue
tomada en cuenta en el ciclo 1y 2 de la investigacion.

De igual manera, estuvieron presentes como técnicas de investigacion, el diario de la
docente- investigadora y el diario del alumno. Bailey (como se cit6 en Diaz, 1997)
menciona que el diario es un relato en primera persona de la experiencia de aprendizaje o
ensefianza de la lengua, documentado por medio de entradas regulares y sinceras, y
posteriormente analizado a través de los patrones recurrentes o de los acontecimientos mas
relevantes. Kemmis y McTaggart (1988) afirman que en los diarios se relatan
observaciones, sentimientos, reacciones, interpretaciones, reflexiones, presentimientos,
hipdtesis y explicaciones. Sobre el disefio, Latorre (2005) agrega que los formatos de diario

pueden ser: estructurado, semiestructurado o abierto.

Durante el primer ciclo de investigacién se obtuvieron 81 entradas de diario del estudiante
y en el segundo ciclo 54 entradas. Los diarios elaborados fueron sobre las clases
correspondientes a la implementacion y se entregaron a través de la plataforma E-continua
como una asignacion de tarea; el formato del diario del estudiante es semiestructurado
debido a que se proporcionaron en todo momento preguntas detonadoras. En el caso del
profesor, se registraron en el primer ciclo 6 entradas de diario y en el segundo ciclo 7, el

formato fue abierto.

Analogamente, se contemplé al cuestionario como una técnica de recoleccién de
informacion. Latorre (2005) expone que “existen dos buenas razones para usar el

cuestionario en un proyecto de IA:
+ Obtener informacion bésica que no es posible alcanzar de otra manera.

+ Evaluar el efecto de una intervencion cuando es inapropiado conseguir feedback de
otra manera” (p. 66).
Es asi como en este estudio se llevaron a cabo dos cuestionarios; el cuestionario inicial va

acorde con la primera razon y el cuestionario final con la segunda razoén.

Como parte de la fase exploratoria, y con el fin de recabar y conocer informacion del
alumno sobre su motivacion y preferencias, cuestiones previas a la fase de accion del

proyecto de IA, en el Ciclo 1 se disefid un cuestionario inicial, el cual explora 1) las
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motivaciones o razones por las que estudian italiano, 2) la posicion inicial o actitud inicial
referente a los contenidos histdricos y su aprendizaje y 3) los temas histdricos sobre Italia
de interés, para profundizarlos en el curso; toda esta informacion se tomo en cuenta para la
planeacion de las clases. En el Ciclo 2 se agregd una pregunta y se reviso la redaccion de

las preguntas anteriores con el fin de mejorar detalles de cohesion.

El cuestionario de la fase exploratoria es un dispositivo que se conecta con objetivo
especifico numero uno, el cual enmarcaba el objetivo de disefiar e implementar un plan de
ensefianza de italiano que involucra contenido historico sobre la cultura meta y que

simultaneamente propicia el desarrollo de la lengua.

Mientras que el cuestionario final estuvo direccionado a recabar informacion sobre el
objetivo de investigacion cuatro y cinco, los cuales estdn enfocados en identificar
percepciones (actividades de apoyo, areas desarrolladas, actitud y posicionamiento final
sobre el contenido histérico y su utilidad) de los estudiantes en la fase final de la
implementacidn, sensacion y beneficios del proyecto relacionado y areas de mejora

reportan sobre la gestion pedagodgica de la docente investigadora.

Burns (1999) indica que los cuestionarios tienen la ventaja de ser faciles y pocos
demandantes en cuestiones de tiempo con el fin de reunir un nimero extenso de
informantes. Ademas, los informantes pueden responder prontamente las respuestas. Por
otra parte, “la finalidad del cuestionario es obtener, de manera sistematica y ordenada,
informacidn acerca de la poblacion con la que se trabaja, sobre las variables objeto de la

investigacion” (Garcia Mufioz, 2003, p. 2)

Latorre (2005) afiade que elaborar un cuestionario es un asunto bastante técnico y que debe
ser revisado y piloteado para revisar su funcionalidad. Estos tres aspectos se consideraron
en la construccion de los cuestionarios. Desde el plano técnico se consideraron preguntas
abiertas y cerradas®, la implementacion se llevd a cabo a través del software Google Forms,
el cual es un administrador de encuestas y estd disponible como una aplicacion web.
Considero que ha sido una herramienta muy noble para el ejercicio investigativo, ya que,

gracias a sus actualizaciones, ahora hace una generacion automatica de sugerencias de

8 El tipo de pregunta abierta extrae el dato nominal, por ejemplo: ;qué opinas de la integracién?. El tipo de
pregunta cerrada puede ser de escala, clasificacion y categorizada. (Latorre, 2005, p.69).
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respuestas, permite descargar la informacion recopilada en formato de hoja Excel, otra de
sus bondades es que genera graficas que facilitan el analisis de los resultados de las

preguntas cerradas.

Para poder implementar los cuestionarios, primero paso por la revision de varios asesores y
colegas docentes, en virtud de esto, se anexd un apartado donde se explica el propdsito, el
cual estd ubicado en el encabezado del formato del cuestionario. Teniendo en cuenta lo
anterior, se tratd la validez del cuestionario a través de un pilotaje que permitio la
correccion o redisefio de algunas preguntas. Por ejemplo, el apartado de nombre no se quito
debido a que en las indicaciones de codmo responder al cuestionario se mencion6 que podian

poner su nombre 0 un seudonimo para identificarlos como participantes.

Adicionalmente, se hicieron cambios en las preguntas de categorizacion con respuesta
maultiple, por ejemplo ¢Qué temas de Italia en la Edad Media te interesaria conocer? Las
opciones se mostraban en espafol e italiano, lo que provocaba confusion, se detectd en el
pilotaje que en la opcion de otra respuesta escribieron temas que se mostraba en las
opciones previas, pero con nombres italianos, por lo tanto, se decidid escribir todas las

opciones en espariol.

Otra de las técnicas consideradas fue la implementacion de un test al finalizar cada Ciclo.
El test iba relacionado a medir e identificar los niveles de conocimiento declarativo entorno
al contenido especifico abordado. El andlisis de los datos registrados fue triangulado con las
percepciones de los estudiantes durante las implementaciones. EI Anexo 5 muestra el
Blueprint® y la Tabla de especificaciones del test, en el cual se enmarca los objetivos
especificos que se deseaba evaluar de acuerdo con fines de investigacion. Kemmis y
McTaggart (1988) resaltan a los tests de rendimiento como una técnica de investigacion

educativa que permiten “tener constancia de los logros o conocimientos. (p.137).

% Este instrumento ayuda a evitar enfatizar demasiado en un area o percibir la falta de otra area que necesite
ser evaluada. [...] Es una herramienta para determinar qué es importante para los estudiantes saber y el peso
relativo de cada zona en relacion con otras areas o habilidades que se estan evaluando; al mismo tiempo, [...]
asegura que el contenido que se ensefia esta representado correctamente en la prueba. (Rogier, 2014 p. 8).
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2.5 Procedimiento de recoleccion de la informacién

Sobre los procedimientos de recoleccion de la informacion, es importante mencionar que
el marco metodolégico de la investigacion-accion, es visto como un proceso ciclico.
Latorre (2004) indica que es un proceso que implica un vaivén - espiral dialéctica- entre la
accion y la reflexion, de manera que ambos momentos se comunican y complementan. Y
que la espiral de ciclos se constituye por un proceso que abarca las siguientes fases:
planificar, actuar, observar y reflexionar (p. 32). Para lograr el potencial total de mejora y
cambio, un ciclo de investigacién-accion no es suficiente. Por lo tanto, en esta pesquisa se
tomo en cuenta el modelo de Kemmis y McTaggart postulado en 1988, el cual integra las
cuatro fases mencionadas, las cuales de igual manera se abordaron en un segundo ciclo de

investigacion, revisando el plan inicial y replanteando lo que antecedio.

Por esta razon, en el primer ciclo se ocuparon las técnicas de observacién participante y
no participante, el diario del estudiante y el diario del profesor, el analisis de los resultados
de un test, la rabrica del proyecto relacionado, un cuestionario inicial y uno final; con esto
se recolectd un cumulo de informacion sobre el desarrollo del proyecto de IA y se
reflexiond sobre si los objetivos de investigacion se iban logrando, los resultados a
posteriori de las implementaciones arrojaban un génesis para la reflexion no sélo en la
accion sino después de la accion o sobre ella, aspecto muy importante en el acto mismo de
la reflexion. Donald Schén, uno de los exponentes del aprendizaje organizacional y la
practica reflexiva, (1987, como se citd en Moon, 2001) menciona que hay dos tipos de

reflexion relevantes: Reflexion en la accion y sobre la accion.

Para el segundo ciclo, se revisé el plan inicial y la organizacion de las implementaciones,
tal como se observa en la siguiente ilustracion; se replanted el quehacer del proyecto; de
igual forma, a través del andlisis de datos y el reporte de estos, se valord si se
implementaban las mismas técnicas para poder analizar y reflexionar sobre el progreso
del proyecto e identificar si las necesidades expresadas en el primer ciclo se cubrian, si se
estan por cubrir o si todavia no se habian logrado las mejoras. Asimismo, es importante
resaltar que se tomo en cuenta el andlisis documental de manera transversal durante los

dos ciclos, asi como el analisis de las producciones o trabajos de los alumnos.
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Reflexionar w. Planificar

=)

3 g Revisar y
Observar e Actuar replantear el
plan
Ciclo 1
Agosto — diciembre 2021
Ciclo 2

Enero — junio 2022
llustracion 6 Ciclos y fases del proyecto de investigacion - accion

2.6 Procedimiento de andlisis de la informacién

El proceso de analisis de la informacion representa un proceso amplio, Gurdian-Fernandez
(2007) anade que es “la arista mas ardua de resolver en la investigacion cualitativa, [y
expone la situacion desde un cuestionamiento imperante en el ejercicio investigativo, la
cual es:] ¢Cémo transformar los datos en explicaciones, interpretaciones o valoraciones que
se puedan sustentar?” (p. 230). Con esto nos convoca a dilucidar este proceso como una
fase de ordenamiento y sistematizacion que nos lleva a una etapa de reflexién y diadlogo con
los datos. Knobel y Lankshear (2005) definen esta etapa de la investigacion como una
movilizacién de los datos para obtener sentido de ellos.

Por consiguiente, el analisis de la informacidn consiste, de acuerdo con Gurdian-Fernandez
(2007) en una validacion cruzada de fuentes y resultados o triangulacion, y hacer uniones
entre varias partes de los datos y de las dimensiones emergentes del analisis, no olvidando
que las preguntas del estudio son las fuentes primarias que guian el analisis la organizacion
de los datos, asi como la discusion e interpretacion (pp. 235-236). Sobre este ultimo punto,
Knobel y Lankshear (2005) coinciden en que los datos se relacionan directamente con la
pregunta de investigacion que uno tenga. Por esta razon hay que tenerlas presentes en todo

momento.
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Las preguntas de investigacion que fueron la columna vertebral del anélisis de los datos
para este estudio, y permitio el encuentro de las categorias y codigos a priori y emergentes,
fueron las siguientes:

e Cbomo puedo ensefiar la lengua italiana tomando en cuenta contenidos historicos?

e ;Qué retos y beneficios traera a los estudiantes conocer sobre la historia de Italia
en sus clases?

e ;Cudles son las impresiones de los estudiantes durante la implementacion de este
plan de ensefianza?

e ;De qué manera este plan de ensefianza mejorara mi gestion pedagogica?

Para el analisis de la informacién, Ferndndez Nufiez (2006) propone los siguientes pasos:

Integrar la

Obtener la
informacion

informacion

lustracién 7 Proceso de analisis. Basado en Fernandez Nufiez (2006)

El autor sefiala que, a través del registro sistematico de las observaciones, diarios, etc. Se
obtiene el cumulo de informacion, el cual debe ser capturado y organizado de manera
inteligible y seria, con la finalidad de codificar los datos y posteriormente integrarlos. Para
Fernandez Nufiez (2006) integrar la informacion significa relacionar las categorias

obtenidas entre si y a su vez con los fundamentos tedricos de la investigacion.

En relacion con lo antes mencionado, cabe resaltar los conceptos de categorizacion y
codificacion. Ya que fueron procesos medulares para el analisis en esta pesquisa. Knobel y
Lankshear (2005) sefialan que el andlisis categorico va en funcidon a situar los datos
sistematicamente en categorias, y la codificacion es una técnica para identificar los datos
que entran en las categorias; ademas de esto, comentan que la gente a menudo usa los
términos como equivalentes, sin embargo, existe una subdivision. Sobre esto, Gurdian-
Ferndndez (2007) agrega que “un cddigo es un simbolo o abreviatura usada para la

clasificacion de palabras y frases” (p. 237).

Asimismo, en el proceso de andlisis de los datos, al interactuar con la informacion e iniciar
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la codificacion, nos encontramos con c6digos que marcan una esencia distinta entre ellos.
Miles y Huberman (1994, como se citd en Fernandez Nufiez, 2006) enmarcan 3 tipos de

codigos: descriptivos, interpretativos e inferenciales.

Los cddigos descriptivos son aquellos que requieren poca interpretacion e implican la
atribucion de un ente o fendmeno. Los codigos de orden interpretativo implican mayor
interpretacion e inferenciales, son ain mas explicativos que los anteriores y que suelen

referirse a patrones, temas, vinculos causales o leitmotivs.

Por otra parte, es sustancial sefialar que, la primera bateria de cddigos generada no seré la
definitiva, Fernandez Nufiez (2006) amplia este punto, marcando que es necesaria la
creacion de libros de cddigos, los buenos libros de cddigos se refinan a medida que se
avanza con el analisis. Sin embargo, se recomienda resguardar la lista inicial de cddigos,
Knobel y Lankshear (2005) agregan que es importante retener categorias preliminares y/o
bajas en orden ya que es posible que la informacion se pueda perder o se altere en la
transicion que existe entre las categorias iniciales y las superordinales, de esta manera se

conservara la integridad de los datos.

Finalmente, en la fase de integracién de la informacion se suscita la triangulacién, la cual
es “un procedimiento imprescindible y su uso requiere habilidad por parte del investigador
para garantizar que el contraste de las diferentes percepciones conduce a interpretaciones
consistentes y validas” (Gurdian-Fernandez, 2007, p. 242). Existen diversos tipos de

triangulacion, en la siguiente ilustracion se muestra la tipologia y la definicion de cada una.

Tipos de
triangulacion
demétndos Triangulacién Triangulaciém de Triangulacién Triangulacion
ey - de datos investigadores deteorias interdisciplinaria

Consiste en el uso de diversos Se  utiliza una Participan diferentes Consiste en utilizar Consiste en convocar un
métodos o técnicas para estudiar  amplia variedad de investigadores  con varias perspectivas equipo |nlegrad.o de
un problema determinado. datos para realizar igual o diferente para estructurar, profesionales de diferentes

el estudic que formacién y analizar e interpretar disciplinas para intervenir
Por gjemplo, hacer un estudip  Provienen de sxperiencia. un mismeo cenjunto en el estudio o
indagatorio y global primere,  diversas fuentes de de datos. investigacidn en cuestion
mediante observacion y luego  informacin.

realizar entravistas.

llustracion 8 Tipos de triangulacion. Basado en Gurdian-Fernandez (2007)
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En el caso de este estudio, siguiendo los pasos y las recomendaciones de Gurdian-
Fernandez (2007) Fernandez Nufiez (2006) y Knobel y Lankshear (2005), se considero a
las preguntas de investigacién como un eje para responder a las preguntas de investigacion.
Una vez identificadas nuestras interrogantes y desarrollado el plano técnico instrumental
con el que buscamos respuestas, comenzo la recogida informacion, la cual se analizo con el
uso del software ATLAS.ti version 9 y en el segundo ciclo con ATLAS.ti version 20, lo
que permitié acomodar los datos segun codigos a priori y emergentes en el proceso de
analisis.

ATLAS.ti es un software de andlisis de datos cualitativos, apoya en la identificacion de
temas, patrones y significados, sobre los medios, se pueden analizar distintos formatos
(texto, audio, video, datos geograficos y redes sociales). El software permite
sistematicamente relacionar cddigos y categorias a través de la codificacion axial, ademas
de esto permite generar nube de palabras del documento donde se ha respaldado la
informacién recabada e identificar significados a través de la herramienta, asi mismo

permite crear tabla de co-ocurrencias y diagrama de Sankey.

El anélisis del diario docente, el dispositivo de observacion semiestructurado, el diario del
estudiante y el cuestionario inicial y final permitieron la obtencién de los siguientes

cddigos en relacion con el proceso de ensefianza.

Categoria Subcategoria Cadigo
Motivacién (FAMO)
Entrada (FAEN)
Fases de clases Trabajo (FATRA)

Aplicacion (FAPLI)
Cierre (FACI)

Especificas de lenguas (ESTRALE)

Ensefianza

Especificas de historia (ESTRAHI)

Com(n (ESTRACOM)
Cognitiva (ESTRACOG)
Motriz (ESTRAMO)
Didéactico (MADI)
Auténtico (MAU)

Estrategias

Material

Tabla 7 Subcategorias y codigos con relacion al proceso de ensefianza
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El andlisis del diario del estudiante, del diario del profesor, de los cuestionarios

(exploratorio-final) permitieron detectar las siguientes categorias y codigos que se usaron

en la obtencidn de datos en relacion con la tercera pregunta de investigacion, identificando

las dificultades y beneficios que los estudiantes manifestaron a lo largo de la

implementacidon de las clases de este proyecto de investigacion.

Categoria

Subcategoria

Cadigo

Aprendizaje

Manejo de la informacion histérica (MIH)

Beneficios Comprensidn del tiempo y espacio histéricos
(Historia) (TEH)
Formacion de una conciencia (COHI)
o Habilidades receptivas (HABIRE)
Beneficios _ :
Habilidades productivas (HABIPRO)
(Lengua) i i
Vocabulario especifico (APREVO)
Beneficios Integrativa (MOINTE)

(Motivacién)

Instrumental (MOINSTRU)

Doble objetivo (CLIL)

Beneficios
Cultura (CUL)
(Enfoque) _
Autonomia de aprendizaje (AUTOA)
Comprension lectora (DIFLEC)

Actitud frente a la historia (DIFACTHI)

- Actitud frente a la lectura (DIFACTLE)
Dificultades

Vocabulario (DIFVO)

Pronunciacién (DIFPRO)

Tiempo de produccion (TIPRO)

Tabla 8 Subcategorias y cddigos con relacion al proceso de aprendizaje
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Categoria Subcategoria Cddigo

Uso de ejemplos (HAEJ)
Interdisciplinario (HAIN)
Tacto pedagdgico (HATA)

Ensefianza | Habilidades docentes Disposicién (HADI)
Estilo de interaccion (HAESTI)
Dominio de contenido (HACO)
Genera actitudes propositivas (HA-GEACT)

Tabla 9 Subcategoria de Habilidades docentes y codigos

Asi mismo, el anélisis de los datos obtenidos de las observaciones con el Dispositivo B
(véase anexo 1) por parte del equipo interdisciplinario de investigacion y un docente de
lengua colaborador, el diario del docente, el diario del estudiante y el cuestionario final
permitieron consolidar los siguientes codigos a partir de la subcategoria de Habilidades
docentes para poder detectar cuales son las areas que la docente investigadora esta
desarrollando con fines de mejora y asi responder la Gltima pregunta de investigacion.

Sobre el proceso de triangulacion, se realizd6 una triangulacion de las técnicas de
investigacion consideradas en los dos ciclos de IA. Las cuales fueron las siguientes: andlisis
documental, observacion, diario de la docente investigadora, el cuestionario y el test.
Asimismo, se llevo a cabo el proceso de triangulacidon de datos con el apoyo técnico del
software ATLAS.ti.

De la misma manera, esta pesquisa coincide en esencia con el trabajo colaborativo de la
Investigacion-accion, por lo tanto, se suscitd la triangulacion de investigadores a través de
las observaciones y comentarios del comité sinodal y responsables de la unidad de
competencia PAD, esto también permitié la triangulacion de perspectivas interdisciplinarias
al contar con el apoyo de una docente especialista en formacion de docentes, un docente
especialista de italiano, un docente especialista en psicopedagogia y una docente con
formacion en la ensefianza de italiano y de historia. Finalmente, con relacién al objeto de

estudio se llevo a cabo la triangulacion de teorias de ensefianza de lenguas y teoria de
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ensefianza de la historia. A continuacion, la ilustracion 9 muestra las relaciones de

triangulacion mencionadas previamente.

Analisis La determinacion de
documental unidades de analisis
| Observacion I La
categorizacion/codificacion
Diario del
profesor .
Establecer posibles
Diario del explicaciones o conjeturas.

estudiante

Cuestionario

La lectura interpretativa de
los resultados.

inicial/final

@ ATLAS ti

QUALITATIVE DATA ANAL

Docente especialista
en formacion de
docentes

Enseiianza de la
lengua

Ensefianza de
contenido especifico

Docente especialista
en italiano

Docente especialista
en psicopedagogia

Docente en historia
e italiano

El programa de software para
el analisis de datos
cualitativos ATLAS ti ofrece
diferentes  herramientas vy
formatos para codificar.

lustracién 9 Triangulacion en el proyecto de 1A

2.7 Problemas éticos considerados

La presente investigacion considera las percepciones, los sentimientos, las actitudes,

opiniones y experiencias de las personas que han participado. Trabajar con este tipo de

contenido y modo de hacer ciencia implica responsabilidades éticas y de esta manera evitar

problemas con relacion al manejo de informacién y divulgacion de la misma. Acorde a lo

anterior, Bausela (2004) argumenta que los principios éticos sujetos a la investigacion

tienen que ser explicitos

el tipo de datos que pretendemos obtener puede significar manejar informacion sobre

las personas o sus contextos y circunstancias (...) es necesario cuidar tanto los modos

por los cuales tenemos acceso a la informacion, como la interpretacion que de ella

hacemos y el uso publico que le damos. Esto justifica la defensa de unos principios

éticos que deben defenderse siempre por encima de cualquier interés investigador

(p. 7).
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Por esta razon, durante el desarrollo de esta investigacion se solicitd explicitamente el
consentimiento de cada uno de los estudiantes para ser parte del estudio local, también, se
tomo en cuenta el permiso delos participantes para poder documentar su participacion y se
les expuso que se mantendria seriamente la confiabilidad de los datos a través del
anonimato, por esa razon se crearon seudonimos en representacion de los participantes en

los registros.
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CAPITULO 11l

ANALISIS DE LA INFORMACION

A continuacion, se presenta el analisis de la informacion recolectada y los resultados de
todo el proceso investigativo. Este analisis se realiza dando respuesta a las preguntas de

investigacion planteadas para este proyecto.
3.1 Doble objetivo: Ensefianza de la lengua italiana y la historia de Italia

Al trabajar con el enfoque AICLE/CLIL, se identifico y se retomd una metodologia
especifica de ensefianza de lengua, la cual estd basada y adaptada en las subsecciones de
una leccién que propone Celce-Murcia (2001); desde la posicién del docente, consisten en
la organizacion de fases de clase para el proceder, y la identificacién del objetivo
especifico de cada una de éstas. Las fases son: fase motivacion, fase de entrada, fase de

trabajo, fase de aplicacion y la fase de retroalimentacion del tema.

Estas se perciben en el apartado de etapas del formato de la planeacion (véase anexo 2).
Ademaés de eso, en la siguiente columna se encuentra el apartado de estrategia que
expresa la técnica y la actividad, aunado a esto, la columna posterior muestra el objetivo
especifico de cada fase; los objetivos siguen una secuencia y estan subordinados a los
objetivos generales del plan de clase, los cuales son referentes de las 4 C’s que guian la
planeacion segin CLIL, no obstante, el objetivo referente al desarrollo de cultura se
renombré como Objetivo Historico - Cultural debido a que se busco generar competencias
especificas entorno al contenido.

e Objetivo Comunicativo

e Objetivo de Contenido

e Objetivo de Cognicién

e Objetivo Historico - Cultural

Por otra parte, en el plan de clase, enseguida del objetivo especifico se encuentra la
columna de desarrollo, donde se muestra el procedimiento a seguir, y finalmente, se
observa la columna de interaccion que expresa los estilos de interaccion como parte
medular que el profesor debe tomar en consideracion para el desarrollo de la leccion segin
Villalobos (2011) siendo esta una habilidad docente.
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En relacién con la triangulacion de teorias de ensefianza desde dos posiciones distintas, una
de legua y una de historia, para identificar de qué manera desarrollar un plan de ensefianza
que mantuviera el equilibrio sobre un doble objetivo; aprender italiano y a su vez historia,
y ademas supervisar la funcionabilidad de distintos elementos, se llevo a cabo un
cuestionario exploratorio, un disefio de planes de clase adaptado y especifico, se realizaron
observaciones participantes y no participantes y finalmente un cuestionario final; la

triangulacion de estas técnicas generaron los siguientes resultados.

Habiendo cavilado sobre las bases del enfoque CLIL (Cendoya et al., 2008) y el enfoque
formativo de ensefianza de la Historia, se implement6 un cuestionario para retomar la parte
del contenido para que a través de ciertas preguntas se identificaran los posibles temas de
interés de los estudiantes y valorarlos en el desarrollo de un contenido especifico, en este

caso historia de Italia.

De acuerdo con la periodizacion historica que propone ACNUR (2018) y la cual es
considerada actualmente en el desarrollo de contenido de Historia Universal en los niveles
de Educacién Basica y Educacién Media Superior, se tomd en cuenta cuatro de las edades
historicas para poder seleccionar temas diversos pero organizados de acuerdo con el
tiempo histérico. Ademas de esto, esta es una propuesta eurocentrista, lo cual permite que
lo acontecido en Italia sea comprensible y organizado desde este tipo de periodizacion, la

periodizacion seria diferente si el contenido fuese Historia de México o de América Latina.

Este cuestionario se realizo en la plataforma de Google Forms, la cual es una herramienta
practica, ya que proyecto los resultados de los intereses de los estudiantes en graficas de
manera automatica. Esto permitié el andlisis estadistico de manera optimizada, y asi se
pudo identificar los cinco temas mas solicitados en cada una de estas etapas historicas. Tal

como se observa en la siguiente grafica.
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¢Qué temas de lItalia en la Edad Antigua te interesaria conocer? Selecciona cuatro opciones.

21 respuestas

Los etruscos o tirrenos

La leyenda de la formacién del...
Reinos, republica e imperio

El legado de los romanos en la...
Pompeya

Fuerza militar romana

El Coliseo

El Pantedn de Agripa

Los arcos

0 5 10 15 20

Gréfica 1 Temas historicos de la Edad Antigua en ltalia seleccionados (Ciclo 1).

La grafica anterior muestra los cuatro temas destacados por orden de votacion del primer
ciclo; el Coliseo Romano seleccionado por 18 personas, La leyenda de la formacion del
imperio romano seleccionado por 14 personas, Los arcos fueron elegidos por 12 personas,
Pompeya fue nominada 11 veces y El legado de los romanos por 10 personas. Esto
permitio dar paso a la fase de disefio de la implementacion, una vez seleccionados los

temas pude comenzar a disefiar los planes de clase, los cuales se observan en el anexo 2.

En el segundo ciclo de investigacion, los temas de interés coincidieron con los temas
seleccionados en el primer ciclo, el primer lugar lo ocupa el Coliseo Romano ya que fue
escogido por 16 personas; en segundo lugar, por orden de votacién fue La leyenda de la
formacion del imperio romano votado 15 veces, en tercer lugar, quedd El legado de los
romanos en la actualidad y en cuarto lugar quedaron empatados el tema de Pompeya y el
tema de los arcos con 10 nominaciones cada uno. En la siguiente gréafica se pueden

apreciar los resultados.
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:Qué temas de Italia en la Edad Antigua te interesaria conocer? Selecciona cuatro opciones.
21 respuestas

Los etruscos o tirrenos

La leyenda de la formacién del...
Reinos, republica e imperio

El legado de los romanos en la...
Pompeya

Fuerza militar romana

El Coliseo

El Pantedn de Agripa

Los arcos

0 5 10 15 20

Gréfica 2 Temas historicos de la Edad Antigua en Italia seleccionados (Ciclo 2).

Considerando los intereses del alumno en relacién con los resultados presentados. Se
Ilevaron a cabo cuatro clases que tuvieron un seguimiento desde el andlisis reflexivo de la
practica, a su vez se realizo la reflexion sobre la funcionalidad de los elementos tomados
en cuenta en cada implementacion a través de la observacion participante de la docente
investigadora, la observacion no participante de los asesores de tesis y un colega externo,

del diario de la docente investigadora y del alumno.

Gracias a la triangulacion de la informacion de estas técnicas de investigacion se
consideraron cambios para las implementaciones del segundo ciclo. Por ejemplo, se
identificd que el manejo del tiempo era una dificultad para el logro de algunos de los
objetivos planteados de acuerdo con algunas actividades, se detectd a través de la
observacion participante con el Dispositivo B en el rubro 1 Proceso de la clase, aspecto

1.4 Se llevan a cabo las actividades del plan, lo siguiente.

En su mayoria, la actividad del glosario quedo de tarea.

Hernandez, C. (2021) Observacion docente de la Clase 1.

10 Hoja de observacion semiestructurada.
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En clases posteriores en ese mismo apartado se expresdé que la mayor parte de las
actividades si se habian desarrollado en un tiempo ideal; sin embargo, en el diario del

profesor se encontro lo siguiente

Pensé que en esa segunda hora o con ese segundo grupo la situacion seria mas critica y reflexiva que con el
primer grupo. Quizds esto no pasé porque tuve que cerrar la parte de la reflexion e indicar que la actividad
de vocabulario quedaba de tarea porque la hora ya se habia acabado. Pienso que si hubiese abordado la
parte de la reflexion con mas tiempo quizas habrian tenido tiempo de construir sus opiniones en la lengua
italiana. 9 18

Hernandez, C. (2021) Diario de la docente investigadora 1

Ahora que lo pienso, me hubiese encantado cantarla en clase, hubiese dado el espacio, pero me preocupaba
el tiempo, entonces le di prioridad a la actividad de reflexion y al incidente critico. 64:38

Hernandez, C. (2021) Diario de la docente investigadora 3

Las repuestas de las preguntas fueron muy interesantes, a muchos les parecid interesante el tema por
diversos aspectos y sobre la pregunta dos, que decia - Si tu hubieses estado ahi el dia de la erupcion équé
hubieras hecho? - Creo que se pudo haberse profundizado mas al comentar qué es lo que se ha redactado
en la historiografia o qué hicieron los pompeianos ese dia y asi reflexionar sobre eso, creo que lo hubiese
continuado en la siguiente sesién... 64:39 § 41

Hernandez, C. (2021) Diario de la docente investigadora 3

Aunado a esto, a través del analisis de los estudiantes se rescatd la siguiente impresion

Lo que mas se me dificultd en clase fue realizar las preguntas finales; ya que quedaba poco tiempo de clases
y debiamos apurarnos. Y yo soy algo lenta al escribir frases tan largas, y habia muchas cosas que queria
poner y queria expresar lo que pensaba, pero el tiempo fue muy corto para poder hacerlo, por lo que
realice pequefias oraciones, que englobaban en general lo que yo queria decir. 40:12 9 10

A5-AIC1. (2021) Diario - Clase 1 La leggenda

En atencion a las manifestaciones anteriores, se decidié destinar mayor tiempo en clase
sincronica al desarrollo de las actividades. De las 75 horas destinadas a los cursos de
italiano en el DL, en el primer ciclo se destinaron 4 horas para el desarrollo de los temas
relacionados a la historia de Italia, en el segundo ciclo se destinaron 8 horas, dos horas para
cada sesion, esto con la finalidad de concluir las actividades de produccién escrita y oral de

la fase de cierre y brindar el espacio para externar sus ideas, sentimientos y experiencias en
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la lengua meta con el apoyo de los compafieros y la guia del docente ante temas de

reflexion y significacion del pasado en el presente.

En el analisis que se llevo a cabo en el Ciclo 2 sobre el manejo del tiempo, arrojé resultados
de cambio y mejora. De las observaciones se recuperd lo siguiente, lo cual evidencia lo
positivo de haber duplicado el tiempo en este nuevo ciclo, el tiempo invertido fue calificado
como optimo, adecuado, apropiado y aceptable en varias ocasiones con el fin de atender
dudas, generar intercambio de ideas, desarrollo de actividades (analisis de cancion, lectura,
discusion, lluvia de ideas), recuperar comentarios adicionales que mostraban interes sobre

el tema por parte de los alumnos.

El tiempo fue optimo, la docente atendid las dudas de los estudiantes y comentarios adicionales a la historia
y actividades.

ASDE (2022) Observacién del docente colaborador 1.

Se responde una serie de preguntas relacionadas con la lectura, dandole el tiempo apropiado para resolver
dudas.

ASDE (2022) Observacion del docente colaborador 3.

Durante las preguntas reflexivas, la docente pide a los alumnos trabajar con un compaiiero y da un tiempo
especifico para hacer ese intercambio de ideas y comentarios.

ASDE (2022) Observacién del docente colaborador 4.

Destind tiempo adecuado para reforzar los conocimientos previos para poder continuar con la leccién del
dia.

ASDE (2022) Observacién del docente colaborador 5.

Después de leer y entender la cancidn y su contexto, la docente reproduce la cancidn para que canten
juntos. El tiempo es dptimo y aceptable.

ASDE (2022) Observacion del docente colaborador 6.

Por otra parte, desde la perspectiva del estudiantado. De un total de 54 entradas del diario
de los estudiantes, este aspecto s6lo fue mencionado una vez. El participante enuncia lo

siguiente:
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No es que tenga algo que me se me dificulta en la clase pero me hubiera gustado una retroalimentacioén con
la nube de palabras el preguntar por qué del dibujo por qué de las palabras que recordamos de ellas creo
que hubiera sido mas provechoso. 40:10 4 10

A3-DANC2 (2022) Diario - Clase 4 Chi I’ha fatto?

Lo cual se equiparé con las observaciones, evidenciando que a las actividades planificadas
de escritura y expresion oral se les destind un 6ptimo intervalo de tiempo del total de la
secuencia didactica de cada sesion, ya que este aspecto no fue mencionado. Sin embargo,
en el fragmento anterior se enuncia desde la voz del estudiante la importancia de destinar
tiempo en la socializacion de producciones de los estudiantes, tal como lo fue la tarea de la

nube de palabras. En el diario de la docente investigadora se encontro lo siguiente:

El dia de hoy estuve leyendo los diarios de la ultima clase relacionada al proyecto, me
llamé mucho la atencidon que una de las chicas mencionara que hubiese sido provechoso
compartir la nube de palabras en clase, esto es algo que no habia considerado en
ninguno de los planes de clase, ni siquiera lo habia pensado, habia propuesto publicar las
nubes en el Facebook de la seccidn de italiano para compartir las producciones creativas
que hicieron, sobre todo porque vincularon disefios relacionados con la historia y la
cultura de Italia y el vocabulario que integraron estaba relacionado con el contenido que
habiamos abordado en estas 4 clases, pero no consideré la socializacion interna.
Considero ahora que tal como lo dice la A3-DANC2 hubiese sido provechoso desde el
ambito histdérico como desde la competencia lingtistica, hubiesen participado de
manera oral en italiano mostrando |la propia creacién y en su dialogo percibir nociones
de cambio o0 permanencia. 1 94

Hernandez, C. (2022) Diario de la docente investigadora 6

Gbmez (1994, como se citd en Flores, 2015) coincide con lo ultimo mencionado en el
diario de la docente investigadora, la autora sostiene que hay que brindar momentos de
participacion activa para lograr el cometido (los objetivos). Exterioriza que los momentos o
espacios para participar son clave en la formacion de los estudiantes, hacen que el alumno
sea consciente, activo y comprometido con su aprendizaje, ademas de esto, favorece el

desarrollo del pensamiento critico y creativo.
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Por otro lado, en el analisis del cuestionario final del Ciclo 1, con una muestra poblacional
de 21 estudiantes, se obtuvieron los siguientes resultados estadisticos de la gréafica 3, en
donde se puede observar que, con base en las percepciones de los estudiantes, las areas

menos practicadas son expresion escrita y comprension auditiva (59.1% cada una).

;Cudles de las siguientes areas consideras fueron mas practicadas en la clase de italiano?
21 respuestas

Comprension lectora

Fluidez en la lectura
Expresién escrita

Expresion oral

Comprension auditiva
Gramatica

Pronunciacién

Vocabulario

Temas sobre Historia de ltalia

Temas culturales

Gréfica 3 Areas practicadas durante el semestre agosto-diciembre 2021 (Ciclo 1)

Por lo tanto, se tomd la determinacién de que en el préximo ciclo se destinard mayor
tiempo a reforzar estas competencias generales a través de las actividades del plan de
ensefianza general; en el caso de las clases de historia de Italia, como se revisé en el
apartado anterior sobre el factor tiempo, esto también se vincul6 a los resultados de la
gréfica 3, debido a que en la fase de aplicacion o fase de cierre del plan de clase, no se
revisaban con los estudiantes de manera sincronica ciertas producciones por la cuestion del
tiempo, algunas fueron asignadas como tarea que la docente investigadora revisaba en

plataforma asincronica.

En algunos casos, daba parcialmente el tiempo de realizar las actividades de escritura de la
fase de retroalimentacion empero no habia tiempo suficiente en realidad para hacer esta
produccion escrita, que era necesaria, sobre todo porque eran preguntas de reflexion o
incidentes criticos que iban ligados al desarrollo de la conciencia histérica y a la practica de

la habilidad escrita.
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Por otra parte, en la Grafica 3 también se observa que las areas mayormente nominadas
fueron la comprension lectora (90.9%) y temas sobre historia de Italia (86.4%). Este dato se
compard con lo que los estudiantes compartieron en su diario dejando ver que el doble
objetivo del enfoque AICLE/CLIL; aprendizaje de un contenido especifico y desarrollo de

la lengua, fue percibido por los estudiantes.

£)40:34 145 in Diario - Clase 1 La leggenda =43:83 157 in Diario - Clase 4 Chi lha fatto =)43:74 151 in Diario - Clase 4 Chi lha fatto

a mi me gusté mucho que la clase préacticamente fuera de historia porque realmente en
ninguna de las otras clases de las que llevo nos hablan sobre estos temas, los cuales a
mi parecer también son importantes de contar ya que estos forman parte de algtin lugar

Aprendi sobre L'Arco d'Agusto, que es lo significa, quien lo creo,

(5143:84 1 58 in Diario - Clase 4 ChiIha fatto

(=)41:68 1 82 in Diario - Clase 2 Il Colosseo

(£)40:46 1 56 in Diario - Clase 1 La leggenda
atica. Aprendi algo

Lo mas significativo fue adentrarme en el contexto sociohistérico de tal

pero ap i algo mas que

la cultura o historia ¢

=143:411 23 in Diario - Clase 4 Chi Iha fatto

Por mi parte estoy a gusto con las lecciones, es bueno para

\[ 143:69 1 48 in Diario - Clase 4 Chi lha fatto
\ Este tema trae nuevas palabras para mi vocabulano y me abre la
y de ir

mente y a opc LLIA_A‘:L liano

=)40:611 78 in Diario - Clase 1La leggenda

S)43:113 1 83 in Diario - Clase 4 Chi lha
Desgraciadamente el viernes por causas de trabajo no pude entrar a la clase de fatto
ita a ent clase

En el desarrollo de este tema me senti

(140:38 1 6 in Diario - Clase 1La leggenda

Esta clase fué interesante porque a mi casi no me gusta hablar sobre

=140:62 178 in Diario - Cl; 1lal s
i olang e €ggenca historia, me aburre un poco, pero este no fus , siento que fue

aprendi demasiadas cosas sobre la historia de Roma o sobre =)41:14 1 14 in Diario - Clase 2 Il Colosseo
cosas que nunca habia visto o escuchado de la leyenda de la
fundacion de Roma. Asi que el dia de hoy puedo decir que se un

medlante el pdf que lef aprendi sobre su historia de como fue construido y
por quien, el pdf fue el medio que me ayudo a conocer sobre este tema y =5
uno dades que mas me gusta porque el leerlo me hace foment:

lHustracion 10 Red de citas del diario del estudiante sobre el codigo CLIL — Ciclo 1 (Da click aqui para ver con mayor resolucion).

Los fragmentos muestran momentos en los que se manifiesta el desarrollo de la doble meta,
por ejemplo, en el fragmento 40:34 45 del Diario - clase 1 La leggenda, la estudiante
expone que en ninguna de las otras clases toman en cuenta este tipo de contenidos, y en sus
Gltimas lineas relata que le parece muy interesante y significativo aprender historia de esta
forma ya que practican italiano simultdneamente, argumentando que es una forma diferente

de conocer el idioma y mas sobre el pais.

Asi también, varios de estos fragmentos reportan haber aprendido sobre contenido histérico
del pais y al mismo tiempo practicar la lengua aprendiendo nuevo vocabulario,
identificando otros tiempos verbales, expresando que pueden comunicarse con mayor
fluidez, percibir menos uso del espafiol, estar en contacto con el italiano de forma escrita y
oral. La triangulaciéon de estos datos permite ver el positivo alcance que este plan de

ensefianza tuvo en el primer ciclo.
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En el segundo ciclo de investigacion también se contemplé la misma pregunta, sélo que
esta vez se contemplé en la fase exploratoria con el cuestionario inicial y no sélo en el
cuestionario final. Esto se planed de esta manera, con el propoésito de indagar sobre las
percepciones de los estudiantes respecto a la importancia que le atribuyen al desarrollo de
las competencias generales y las competencias comunicativas (Instituto Cervantes, 2001) y
la memoria histérica del lugar donde se habla la lengua meta. Los resultados se muestran en

la siguiente gréfica.

;Cuales de las siguientes areas consideras que son importantes y que deberias practicar en la
clase de italiano?
21 respuestas

Comprensién lectora

Fluidez en la lectura
Expresion escrita

Expresién oral

Comprension auditiva
Gramatica

Pronunciacion

Vocabulario

Temas sobre Historia de ltalia

Temas culturales

Gréfica 4 Areas de interés para ser practicadas (Ciclo 2)

Sobre la base de una muestra de 21 estudiantes en el segundo ciclo, los participantes
seleccionaron por apreciacion, las competencias o areas que consideraban mas importantes
y que deberian practicar en su nuevo curso de italiano. Expresion oral y pronunciacion
fueron las opciones mayormente nominadas contando con un 85.7% (18 personas) de los

votos, cada una. Mostrando un gran interés en el desarrollo de la habilidad oral.

No obstante, se muestra en la grafica que los Temas sobre la Historia de Italia, los Temas
culturales y Expresion escrita fueron los elementos menos seleccionados, Temas sobre
Historia de Italia cuenta con el 47.6% (10 personas) de los votos, los Temas culturales y

Expresion escrita empataron con el 57,1%. (12 personas) cada una.
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En atencidon a los resultados mencionados previamente, se dio un seguimiento sobre estos
elementos a lo largo del semestre a través del diario del estudiante, y se encontrd en

relacién con las habilidades productivas (habilidad oral y escrita) lo siguiente:

1:79 1 38 in Diario 1 - C2

Una de mis partes favoritas de la clase fue
tener la oportunidad de practicar mis

La actividad que mas me ayudo habilidades en la practica oral

para desarrollarlo fue cuando
escribimos lo que nos habia
llamado la atencion de la historia

2:62 1 61in Diario 2 - C2

del Coliseo
2:33 135 in Diario 2 - C2
2:1119 in Diario 2 - C2 ) | | Habilidades productivas La !‘n.anera en la que se h'CIean las
actividades fueron de mi agrado, el
Pero lo que mas me ha hecho de que uno mismo tenga que
funcionado y ayudado para escribir las respuestas ayuda a
desarrollar mi vocabulario y practicar la escritura de la lengua
conocimiento acerca de la (hablo de la actividad "c").

historia de ltalia es el
compartir mis ideas y poner
en practica lo que leo. Creo
que, aunque se me dificulta
realizar dichas actividades
algunas veces, estas _
también me sacan de mi 1:80 137 in Diario 1- C2
zona de confort
esforzandome por producir
este idioma

Me agradan y emocionan mucho las
clases en las que tenemos que emitir
nuestra opinidn o comentario sobre algtn
tema porque es una gran oportunidad
para practicar nuestras habilidades orales.

lustracion 11 Red del codigo Habilidades productivas del Segundo Ciclo

En los fragmentos anteriores es posible notar que las actividades planeadas en las sesiones
de la intervencion de este proyecto fortalecieron la habilidad oral, la cual era posicionada
como el elemento de mayor interés al inicio del curso. Asi también, se expresa que la
habilidad escrita fue practicada aun siendo uno de los elementos de menor interés.
Triangulando lo anterior con la perspectiva de los investigadores que colaboraron se
evidencié la actuacion del profesor hacia el desarrollo de la expresion oral en varias
intervenciones sujetas a las fases de clase planificadas (fase de motivacion y fase de cierre).

Siguiente tabla se muestra cdmo esto se llevo a cabo.

90



Fase de clase

(Celse- Expresion oral
Murcia, 2001)
Ya cuando los alumnos saben de qué tratara la lectura, la docente pide
Fase de
motivacion ahora que compartan oralmente lo que saben del evento. ASDE

(2022) Observacion 5

Como el titulo de la lectura es ambiguo, la docente, le pide a los

Fase de alumnos que participen compartiendo sus ideas sobre lo que ven y
motivacion | sobre lo que piensan que va a tratar la actividad. ASDE (2022)
Observacion 5

Durante las preguntas reflexivas, la docente pide a los alumnos trabajar
con un compafiero y da un tiempo especifico para hacer ese
intercambio de ideas y comentarios, se observa la practica oral en los
breakout rooms. ASDE (2022) Observacion 4

Fase de cierre

Fue muy gratificante ser parte de esta clase y espero que en las
siguientes haya mas comunicacion entre mis compafieros porque el
discutir los temas siempre nos ayuda a mejorar nuestro aprendizaje del
idioma. 1:17 7 11 en Diario 1 — A3-KARC?2

Fase de cierre

Lo mas significativo para mi fue cuando empezé la discusion de la
leyenda, si estdbamos de acuerdo o en desacuerdo con ciertas
situaciones que se presentaban en la leyenda y decir lo que pensdbamos
de esto, me gustd esta seccidn. 1:63 1 30 en Diario 1 A3-SOFC2

Fase de cierre

Me gusta mucho cuando todos estamos participando y se genera como
un debate de opiniones, como ocurrié el dia de hoy con la dltima
actividad que tuvimos, que fueron unas preguntas. 1:66 { 32 en Diario 1
A4-ADAC?2

Fase de cierre

Tabla 10 Relacion entre la fase de clase y la produccion oral

Sobre lo anterior, el equipo de investigadores proyecto lo siguiente, identificando el interés
general del grupo en desarrollar la habilidad oral en la lengua meta coincidiendo con el

resultado de la gréfica 4.

La interaccion oral de los estudiantes es variada, hay alumnos capaces de expresar sus ideas y comentarios
de manera eficiente, con ligeras pausas y/o dudas mediante su dialogo, asi como también hay alumnos que
les cuesta un poco mas producir, pero lo intentan.

ASDE (2022) Observacién del docente colaborador 4.

Me llamé la atencidn que mis maestros de PAD al terminar de observar la segunda clase comentaron que en
la interaccion de los estudiantes en el breakout room, notaron que participaban activamente expresando de
manera oral sus opiniones en relaciéon con el tema, algunos producian satisfactoriamente en italiano y a
otros les costaba ligar sus ideas en italiano sin embargo lo intentaban y no se detenian en su produccién.

Hernandez, C. (2022) Diario de la docente investigadora 3.
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Por otro lado, y retomando los resultados de la gréfica, Temas de Historia de Italia, fue el

elemento menos votado en la apreciacion de los alumnos sobre las areas de interés que

debian ser mas practicadas a lo largo del curso. Sin embargo, con la intervencion de este

proyecto de investigacion se logré incluir a través del desarrollo de cuatro sesiones con

enfoque AICLE este tipo de contenido sin dejar de lado la formacion del estudiante en su

competencia linguistica, asi como en ciclo pasado, con el cddigo CLIL se analizo si se

estaba logrando este doble objetivo.

1:57 126 in Diario 1 - C2

Y pues pienso que si es
importante tomar en
cuenta estos tipos de
temas y la manera de
trabajarlos porque
pareciera que no, pero si
nos ayudan mucho tanto
para aprender més de
historia, expandir nuestro
conocimiento, como de
aprender palabras, frases
nuevas, me parecié muy
bien.

1:20 113 in Diario 1- C2

Aprendi un poco mas de
historia sobre Italia y
también escuchamos los
puntos de vista de mis
comparfieros también
todo esto lo discutimos
en italiano.

1:28 115 in Diario 1- C2

en la primera clase aprendi
mucho vocabulario nuevo
qué probablemente en la
clase no las hubiera
aprendido tan rapido, de
igual forma aprendi muchas
historia del comienzo de
Italia lo cual fue muy
interesante.

1:6 1 6 in Diario 1- C2

Al igual que el método de
ensenanza fue muy efectivo
al trabajar todas las
habilidades lingtisticas
junto con la parte cultural
del idioma.

'd

~_ N

1:8 17 in Diario 1- C2

De manera que esta clase
me ayudo a comprender la
historia de la capital de
Italia, y no solo eso, sino
que también aprendf
vocabulario y mejoré mi
habilidad de habla al
participar, leer y comentar
con mis compafieros
acerca del tema.

3:54 1 31 in Diario 3 - C2

Me gusta este tipo de
clase, donde se aprende la
historia, ciertas palabras
diferentes, que pueden no
utilizarse mucho, pero
sirven de vez en cuando,
asi como a poder
pronunciarlo mejor y hasta
cantarlo.

=) 3:2 1 3 in Diario 3 - C2

aprendi durante estas dos
clases sobre la explosién y
la ciudad en si, tales como
el significado y origen del
nombre de Pompeya y lo
grande que fue la
explosion. También
aprendi nuevo vocabulario
y sobre los dialectos de

Italia.

3:8 14 in Diario 3 - C2

igual el discutir las
preguntas y las
imagenes hicieron que
produjera la lengua y
reflexionara sobre el

tema.

=) 3:69 1 44 in Diario 3 - C2

El tema de esta clase me parecié muy
interesante, siempre disfruto mucho aprendiendo
de la historia de Italia y me gusta que ademas de
aprender datos histéricos, también aprendemos
nuevo vocabulario y cosas relacionadas con la
cultura actual.

2

4:17 1 20 in Diario 4 - C2

aprendimos sobre el padre de la arquitectura
(Marco Vitruvio Pollione), sobre el porqué su
cemento es tan resistente y los edificios hechos
con este siguen en pie, es por el cemento romano
que sus ingredientes especiales eran: rocas y
ceniza volcanica. Aprendi que los lugares turisticos
se les llama "Tappe”, palabras nuevas como
“Logorarsi” que es deteriorarse o deterioro, el
significado de “Carico” que es cargado de al igual
que sobre el Arco de Augusto monumento hecho
en honor al emperador Augusto.

3:74 1 45 in Diario 3 - C2

La lectura del texto me
ayudd mucho, no sélo para
conocer la historia, sino
para aprender nuevo
vocabulario y practicar mi
pronunciacion y fluidez.

~

4:43 1 35 in Diario 4 - C2

Me gustaria que, si se vuelve a abrir un saléon
de italiano en el proximo semestre, siga este
tipo de contenido. Ya que aprendemos
vocabulario nuevo y ademas conocemos un
poco més de Italia.

N

3:68 142 in Diario 3 - C2

Sin duda estas clases me gustan mucho, a mi
parecer, nos mantienen curiosos y atentos por
saber mas. Ademas de ser una buena manera
para conocer vocabulario nuevo.

lustracion 12 Red de citas del diario del estudiante sobre el codigo CLIL -Ciclo 2.

Los fragmentos presentados en la red muestran el desarrollo del doble objetivo (aprender

lengua y contenido especifico) a lo largo del curso. Por ejemplo, en el fragmento 1:28, 1:57

del Diario 1 — C2, los participantes expresan que en este tipo de clases han aprendido

vocabulario nuevo y al mismo tiempo aprendido historia relacionada a Italia. Asimismo, en

el fragmento 1:6 y 1.8 del Diario 1, los participantes manifiestan percibir un método
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distinto de ensefianza, donde expresan que ha sido efectivo porque han podido trabajar
todas las habilidades junto con la parte historico-cultural del idioma. Uno de ellos expresa
con detalle que aprendié vocabulario practicé oralmente, leyo, participd e interactué con

sus comparieros acerca del tema.

Aunado a esto, en los fragmentos posteriores los estudiantes expresan haber aprendido
informacién historica (detalles del evento histérico o del elemento histdrico), haber
reflexionado sobre el tema (causas-consecuencias) y paralelamente haber practicado la
lengua italiana: leyendo, comentando, discutiendo, practicando su fluidez y la
pronunciacion. Y el aspecto mas mencionado fue el aprendizaje de vocabulario,
mencionando que en clases con otro tipo de contenido (situacional) no hubieran aprendido
tan rapido. Como ejemplo, el fragmento 4:17 del Diario 4, el participante expresa haber
aprendido que a los destinos turisticos se les llama “tappe” y que “logorarsi” significa

deteriorarse.

Recapitulando lo anterior, en este segundo ciclo fueron considerados e integrados en el plan
general de ensefianza: los intereses de los estudiantes expuestos en el cuestionario inicial
(sobre contenido y areas de interés en el desarrollo de la lengua) con las &reas de
oportunidad identificadas en el primer ciclo sobre el funcionamiento de los elementos
considerados en el plan de clase. Y para identificar de qué manera impactaron estas
acciones en el proceso de ensefianza-aprendizaje del italiano y develar si se lograron
mejoras, se tomd en cuenta nuevamente en el cuestionario final la pregunta sobre cuéles
habian sido las areas mas practicadas en la clase de italiano durante el semestre y se
triangul6 con los comentarios de los participantes sobre la manera en la que esto se pudo

lograr.

La siguiente grafica muestra que los elementos que representan las competencias generales
y comunicativas (comprension lectora, fluidez en la lectura, expresion escrita, expresion
oral, comprension auditiva, gramatica, vocabulario, pronunciacion y temas culturales) y el
elemento de contenido de esta intervencion (Temas sobre Historia de Italia) fueron
nominados en mas de un 50% teniendo como muestra a 21 participantes (100%), las areas

mayormente seleccionadas fueron Comprension lectora y Temas sobre Historia de Italia
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con el 90.5% (19 personas) equiparando los porcentajes y el elemento menos nominado fue

Comprensidn auditiva con un porcentaje de 52.4% (11 personas).

Evidenciando de esta manera que a lo largo del semestre todos estos elementos fueron
procurados activamente en las clases de italiano, asimismo, acorde a los resultados de la
grafica se observa que los intereses de los alumnos también fueron considerados ya que el
elemento de Expresion oral fue votado por 17 participantes (81% de la muestra) y el rubro
de pronunciacién fue escogido por 16 participantes (76.2 % de la muestra) compartiendo el
mismo porcentaje denominaciéon las competencias generales como expresion escrita,

gramatica y vocabulario.

¢Cuales de las siguientes dreas consideras fueron mas practicadas en la clase de italiano?

(Puedes seleccionar varias opciones)
21 respuestas

Comprension lectora

Fluidez en la lectura
Expresion escrita

Expresion oral

Comprension auditiva
Gramatica

Pronunciacién

Vocabulario

Temas sobre Historia de Italia

Temas culturales

Gréfica 5 Areas practicadas durante el semestre de italiano (Ciclo 2)

Finalmente, retomando los resultados de la grafica 5 sobre las areas que fueron mas
practicadas en la clase de italiano en el primer ciclo y comparando los con los resultados de
este segundo ciclo, se lleg6 a la conclusién de que la comprension lectora y los temas sobre
historia de Italia son los elementos representativos de la intervencion de ensefianza con el
enfoque AICLE, debido a que en la fase de entrada se consideraba a la lectura como medio
de input, y a través de las actividades planeadas en la fase de trabajo, aplicacion y cierre se
trabajaba la comprension del texto escrito en distintos niveles (recordar, entender, aplicar,

analizar y crear).
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Asimismo, podemos observar que las competencias generales menos practicadas en el ciclo
anterior se trataron a través de la gestion pedagégica en el segundo ciclo, por lo tanto, hubo

cambios percibidos por parte de los estudiantes.

En la siguiente tabla se puede observar que la expresion escrita, la comprension auditiva y
la expresion oral fueron considerados como los aspectos menos practicados en el primer
ciclo, al encontrarnos con estos datos decidimos intervenir y ajustar el plan de ensefianza
general y el de la intervencion para poder potencializar estas areas en el segundo ciclo; y en
el tratamiento de la informacion los resultados muestran que se logré practicar mas la
expresion escrita y la expresion oral, mostrando las nociones de cambio en cada una. Sin
embargo, el cometido no se logrdé con el rubro de comprension auditiva, quedando en
ultimo lugar en la clasificacion de ambos ciclos. Ese asi como podemos identificar que es
necesario poner mas atencion en el desarrollo de la comprension auditiva para los proximos
ciclos de investigaciéon con el fin de mantener el equilibrio entre todas las competencias
generales y comunicativas del MCER (Instituto Cervantes, 2002) que se pretenden

desarrollar en los cursos de italiano.

CICLO 1 CICLO 2
Rubro Porcentaje Rubro Porcentaje
Expresion escrita 59.1% Expresion escrita 76. 2%
Comprension auditiva 59.1% Comprensién auditiva 52.4%
Expresion oral 63.6 % Expresion oral 81%

Tabla 11 Competencias comunicativas de la lengua menos practicadas en el C1 comparadas con los resultados del C2

Por otro lado, el rubro de Temas sobre Historia de Italia fue uno de los mayormente
nominados en ambos ciclos. Se deduce que esto es una representacion sobre la perspectiva
que ahora tienen los estudiantes de la importancia que estos temas o que el tipo de
contenido tiene en relacion con su aprendizaje de lengua, su formacién y sus intereses. Para
identificar este punto, se interrogd a los estudiantes de ambos ciclos sobre la importancia

que tiene para ellos aprender temas sobre la historia de Italia en su curso de italiano.

El analisis de la informacion del Ciclo 1 develd los siguientes resultados, a través de la
triangulacion de datos y de la teoria, se recuperd la percepcion del estudiantado sobre la
utilidad de la historia, identificando que para ellos radica en la relacion que la historia de
Italia tiene con su aprendizaje de la lengua italiana y el desarrollo de su capital cultural

(aspectos que caracterizan la motivacion integrativa). Por otro lado, también se identificd
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que para algunos participantes la utilidad de la historia reside en los intereses externos del
alumnado (aspectos que caracterizan la motivacion instrumental). En la siguiente tabla se

muestran algunas citas recuperadas del cuestionario final sobre la utilidad acorde a cada

aspecto.
CICLO1
Motivacion integrativa Motivacién instrumental
Relacion con su Formacion del capital
. S Intereses
aprendizaje del italiano cultural

Quiero involucrarme mas con
Italia, mas alla de aprender el
idioma y que s6lo sea
superficial sino al contrario
conocer lo més interesante y lo
méas profundo de este pais.
Tengo un muy buen sabor de
boca en cuanto a las clases
sobre historia y solo me nace la
idea de conocer mas. A5-
HAZC1

Conoci el porqué de muchos lugares turisticos, de tradiciones y sobre la cultura
italiana, que me hizo interesarme mas y poder viajar algin dia a Italia. A5-DULC1

Porque me permite una mayor
comprension y apropiacion del | Soy estudiantes de gestion turistica y saber mas a detalle sobre la bella Italia me servira
idioma con base en sus | para aumentar mis conocimientos, es un lugar que deseo mucho conocer y si alguien
elementos  contextuales e | dia viajo, sabre mucho de lo que pueda imaginar. A5-HAZC1

histdricos. A5-KARC2

Estos datos e informacion me sirvieron de mucho ya que en mi caso el ser estudiante de gestion turistica implica tener
ciertos conocimientos de algunos lugares que en otras asignaturas no te ensefian a detalle o al menos no de la forma que lo
vimos en estas clases ya que aqui he aprendido algo de historia a través de la lengua italiana, a través de juegos
actividades etc., por lo que se me hizo muy interesante aprender historia a través del idioma italiano ya que fue algo nuevo
para mi ya que al mismo tiempo de aprender historia estamos reforzando y aprendiendo italiano. / 1-3/

Realmente el simple hecho de conocer la historia de un lugar se me hace de suma importancia puesto que la historia hace a
los lugares lo que hoy dia son, y gracias a ello en la actualidad podemos comprender muchas cosas, tanto su forma de
vida, sus costumbres, tradiciones o incluso los nombres de algunas ciudades etc., por ello me gusto aprender sobre la
historia de Italia puesto que considero es uno de los paises que tiene mucha importancia histdrica y cultural, Realmente su
historia es algo que no conocia a detalle, si bien con anterioridad ya habia visto algunas peliculas sobre la historia de Italia
era informacion confusa para mi ya que no comprendia varios aspectos, sin embargo, gracias a estas clases de historia en
italiano me ayudo a comprender y a conocer mas de ella, datos que son realmente interesantes; / 2/ A5-MELC1

Cuando conoces mas sobre la

cultura de un lugar puedes Siento que cuando tenga la oportunidad de ir a Italia ya

entender de una mejor manera tendré una idea de que hacer o no en ciertos lugares,
L R cultural. A A .

su idioma, te familiarizas con A5-DEYVCI ademés de que ya tengo mi lista de destinos a conocer.

las expresiones locales. A5- A5-DULC1

ALIC1

Forma parte de mi acervo

Para conocer mas sobre el pais al que quiero viajar y al saber su historia hay lugares
especificos que quiero visitar. A5S-DANC1

Me es Util para poder entender el porqué de monumentos histéricos o historia de las
ciudades, asi si algun dia puedo viajar a Italia, sabre que lugares quiero conocer por su
importancia histérica. A5-RODC1

Primeramente, para adquirir conocimientos sobre aspectos y antecedentes de un pais,
sobre todo para que en un futuro pueda visitar Italia y ya tenga conocimiento previo de
su historia. También porque las situaciones del presente tienen mas sentido ya que
sé de dénde surgen ciertas cuestiones. A5-YAMC1

Es muy importante para mi, por qué algun dia quiero ir a conocer Italia y a través de lo
aprendido, se me ser& mas facil comprender lo de mas de su historia. A5-MANC1
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Me fue atil el conocer su ; o
origen, su cultura, sus | YO tengo pensado en algin momento viajar por aparte o

costumbres, sus | irme de intercambio pues a Italia, entonces claro, seria
construcciones, lo | demasiado bueno conocer un poco de historia de alla.

organizados que estaban, | A5-CESC1
etc, para tener una idea

de como como era Italia | comg futuro gestor turfstico sera de gran ayuda conocer

en la antigliedad. AS- | |5 historia de diferentes lugares. A5-KEVC1
ADAC1

En mi caso me puede ayudar en un futuro, en mi
profesion. A5-DEYC1

Tabla 12 Utilidad de la historia identificada desde la motivacion (Ciclo 1)

Sintetizando las percepciones de los estudiantes sobre la utilidad de la historia relacionado
al aprendizaje de la lengua italiana; los estudiantes expresan que el aprendizaje de la
lengua puede llegar a ser superficial si no se involucra contenido de este tipo, esto con la
finalidad de profundizar sobre el lugar donde se habla la lengua meta. Ademas, exponen
que les permite una mayor comprension y apropiacion del idioma con base a elementos
contextuales y diacronicos, asi como el hecho de conocer mas sobre el lugar es un apoyo en

la comprension del idioma, por ejemplo, te familiarizas con expresiones locales.

Sobre la formacion del Capital cultural** (Bourdieu, 1998), algunos estudiantes expresaron
que a través de la exposicion de este contenido en las clases de italiano comprendieron el
porqué de algunos lugares turisticos, monumentos importantes, tradiciones y detalles
relacionados con Italia, ademas de responder a los porqués, expresan que esto apoya al
desarrollo y construccion de su acervo cultural, expresando que han podido conocer mas

aspectos y antecedentes sobre el lugar donde se habla la lengua meta.

Por otra parte, hubo tres casos excepcionales, ya que sus percepciones sobre la utilidad de
la historia coinciden con las competencias que se desarrollan en torno a este saber, el
participante A5-YAMCL1 expuso a la luz de sus palabras que la utilidad de la historia reside
en la comprension del presente; esto es muestra del desarrollo de una conciencia historica.

Carr (como se cito en Pereyra, 2012) coincide con esta percepcion, exterioriza que

el pasado nos resulta inteligible a la luz del presente y s6lo podemos comprender
plenamente el presente a la luz del pasado, hacer que el hombre pueda comprender

11 El capital cultural, de acuerdo con Bourdieu (1998) es considerado capital porque se puede acumular, por lo
tanto, es la acumulacion heredada o adquirida mediante la socializacion de habitos y disposiciones
(incorporado), de bienes culturales como libros, cuadros, maquinas (objetivado) y de titulos escolares
(institucionalizado).
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la sociedad del pasado, e incrementar su dominio de la sociedad del presente, tal es

la doble funcion de la historia (p. 26)

Asi también, el participante A5-MANCL1 expresa que su utilidad radica en comprender mas
aspectos histdricos, identificando que esto ha sido como un puente hacia lo que viene. En el
tercer caso particular, A5-ADACL exterioriza que la utilidad de la historia radica en tenia
una idea de como era el lugar en la antigliedad. Estas dos Ultimas concepciones se
relacionan con las competencias de Manejo de la informacion historica y comprension del

tiempo y del espacio historicos.

Finalmente, es importante sefialar que la percepcion de utilidad de la Historia mas
mencionada y relacionada radica en los intereses de los estudiantes denotando al mismo
tiempo su motivacion instrumental. Argumentan que para ellos la historia es util al
momento de viajar (por placer o por intercambio), para su profesion (la mayoria de los
participantes del primer ciclo son estudiantes de la Lic. en Gestion Turistica y exponen que
conocer sobre la historia es Gtil para un gestor turistico), el participante A5-NATCL1 lo

ejemplifica con sus propias palabras:

Me es util en el caso de que yo llegue a trabajar en alguna agencia de viaje y al momento de que los clientes
lleguen a pedir informacién sobre un paquete a Italia les cuente sobre la historia y cultura y cosas que
podrian visitar de Italia y asi puedan estar seguros de que les estoy vendiendo un paquete donde van a
conocer cosas nuevas y se queden contentos con su viaje, por eso para mi es muy interesante conocer
sobre otros lugares. A5-NATC1

En el Ciclo 2, la nocion de utilidad de la historia de los participantes coincidié con la
relacién con su aprendizaje de la lengua italiana, el desarrollo de su capital cultural e
intereses externos. Sobre el primer rubro, los estudiantes mencionan que han encontrado
utilidad en la historia como la oportunidad de aprender la lengua meta, coincidiendo en este
punto con el Enfoque AICLE/CLIL, el cual enuncia que a través de un contenido especifico
se puede aprender una lengua. Ademas de eso, coinciden con algunas percepciones del
ciclo anterior expresando que conocer aspectos de la lengua queda en un plano superficial
ya que el saber historico permite incrementar el interés por hablar y aprender la lengua, lo

denominan elemento motivante para el aprendizaje de la lengua.
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CICLO 2

Motivacion integrativa

Motivacion instrumental

Relacion con su aprendizaje del
italiano

Capital cultural

Intereses

Tener la oportunidad de aprender sobre el
pasado de algin lugar hace que mi
interés por el mismo crezca y siento que
eso ayuda mucho también a incrementar
mi interés por hablar y aprender bien la
lengua. A4-CARC2

Me sirve para ampliar mis conocimientos.
A3-GERC2

Puedo comprender mejor ciertos rasgos
culturales actuales del pais o de donde
vienen ciertas tradiciones. A3-OSVC2

En un viaje a Italia sera muy
atil  porque ya tenemos
conocimiento sobre la historia
de algunos monumentos, al
igual que la ubicaciéon de
lugares turisticos. A3-
AUDC?2

Para mi aprender un idioma no sélo
consiste en saber sus reglas gramaticales
de ddnde proviene su cultura todo lo que
lo compone entonces por eso para mi fue
importante saber de la historia. A4-
ADAC2

Creo que aprender sobre la historia y
cultura de otro pais también es tener
otra perspectiva sobre el mundo. A3-
AUDC2

Si algin dia vamos a Italia
podremos visitar los lugares
famosos y tenemos ese plus
de que conocemos la historia
de ciertos lugares y personas.
A3-0SVC2

Creo que para conocer una cultura no solo se limita a aprender el idioma y lo que esta
conlleva, sino que ademas es de suma importancia conocer su historia, ya que esto crea
una mayor cercania con la cultura y sus habitantes, permitiendo tener una mayor

relacion y comunicacion. A4-JOCC2

Sobre todo, en la carrera que
estudio es esencial, pues es
Turismo. A3-JOSC2

Me di cuenta de que al aprender la
historia de una lengua (su cultura, origen,
etc) despierta mas interés, y ayuda a
comprender mejor por qué las cosas y el
idioma es como es actualmente, ademas
de que vemos cosas que estan
relacionadas con cosas actuales como lo
es la arquitectura, la creacion de
materiales, sus estandares en campos
especificos, etc. Me alentaba a querer
aprender y comprender mas el idioma
italiano. A3-SOFC2

Realmente la sociedad estd muy perdida en lo que es sobre cultura general,
casi siempre se sabe sobre de nuestra cultura dependiendo el pais donde uno
haya nacido, en mi caso es demasiado Util ya que como parte de la sociedad
aprendi sobre un pais donde casi siempre solo se le conoce solo por la Torre
de Pisa o el Coliseo, los cuales se caracterizan mucho por ser iconos tan
importantes, pero en realidad no se sabe porque fueron llamados asi o
porque motivo fue fundado, si hubo alguna desgracia o no, entonces para mi
fue de gran utilidad y mantendré ese conocimiento para aprovecharlo tanto
en mi carrera de turismo y como parte de mi desempefio ante la sociedad.

A3-JANC2

El idioma italiano es muy interesante, pero el pais en Italia es mucho mas, ya que tiene
historia, mitos, leyendas, cosas que pasaron hace tiempo. E incluso cosas que quizas
nunca nos hubiéramos imaginado, el practicar un idioma es bonito e interesante, pero
aprender sobre el pais (tradiciones, costumbres, historias, sucesos etc) y el idioma lo

hace mas interesante. A3-RACHEC?2

Si llegara a viajar seria de
utilidad saber la razén de
algunas costumbres y
monumentos. A4-GERC2

Hay varios datos importantes que creo que
son necesarios saber como cultura general,
para enriquecer el conocimiento. Se sabe
que existieron los romanos, pero no mas
alla de lo que se puede ver en peliculas y
series, de igual forma con la erupcion del
monte Vesubio, no solo basta el saber que
existe una historia detrds y tomarse fotos
en los lugares turisticos (también aplicado
en México) sino que se requiere saber,
aunque sea lo basico, qué es lo que hizo
ese lugar tan importante para ser
considerado patrimonio cultural, etc A3-
DANC2

Para tener tema de
conversacion. A4-VICC2

Yo no sabfa nada de la historia de Italia, ni
lo bésico y ahora con estas clases que tuve
siento que aprendi mucho y me gustd
conocer mas sobre Italia tanto de su
fundacién, como de los atractivos que
tiene y como se fue desarrollando. A3-
IHAC2

Dan ganas de conocer Italia
A3-BREC2

Tabla 13 Utilidad de la historia identificada desde la motivacion (Ciclo 2)
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En relacion con el rubro de Capital cultural, se encontrd que la utilidad del saber historico
se relaciona con ampliar conocimientos, comprender aspectos culturales, reconocer la
importancia del patrimonio cultural. La participante A3-DANC2 agrega un ejemplo sobre

la importancia del desarrollo del capital cultural.

Obvio es que algun dia espero poder dar una vuelta por Italia y me sentiria un poco mas confiada sabiendo
un poco de la historia de los lugares a los que pueda visitar, un ejemplo (esto sucedié hace unos afios en
Chiapas), cuando llegd la réplica de la Capilla Sixtina, me hubiera gustado saber algunos datos para poder
apreciarla mejor, el guia que estuvo en el grupo no fue de mucha ayuda, asi que senti que solo fue un
"admiren las pinturas y listo, que entre el siguiente grupo", mientras pensaba en la pelicula "el cédigo Da
Vinci", jajaja, si hubiera sabido algunos datos que ahora se (tipo de pintura, construccion, personajes, etc)
siento que podria haber apreciado mas su belleza. A3-DANC2

Sobre esto, Trepat (1995) menciona un ejemplo relacionado a esto, el autor expresa que a
veces nos encontramos imposibilitados para ver una ciudad porque no poseemos una
distincién minima de un antes y un después o porque no podemos identificar la sensacion
artistica de una simple fachada de un edificio emblematico en la ciudad ya que podria
confundirse quizas con los inmuebles modernos colaterales, siendo esto un déficit del

capital cultural.

Asimismo, sobre la utilidad en el aspecto de Capital cultural, resaltan dos comentarios; en
uno se expresa la apertura que la historia da hacia el reconocimiento del mundo y aunado a
esto, otro participante menciona que el saber historico permite el acercamiento a la cultura
meta. El participante A3-AUDC2 deduce que “aprender sobre la historia y cultura de otro
pais también es tener otra perspectiva sobre el mundo” acorde a esto, Blanco (2012) explica
que la historia sirve para interpretar mejor el mundo, para cambiar la vida, para reconocer

raices y procesos.

El participante A4-JOCC2 argumenta que la importancia de la historia radica en la funcion
de acercarnos con la cultura meta y los habitantes, permitiendo que se establezca una
relacion intercultural. Estas dos posiciones coinciden con lo que Derosas (2011) explica;
“la lengua es un producto cultural, representa una cosmovision, por otro lado, la cultura
determina cierta produccion lingiistica. No se puede ensefiar la lengua separandola de la
cultura” (p. 292).
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Referente a la concepcion de la utilidad de la historia como conciliadora del interés
personal, se identificd que los principales intereses giran en torno a conocer el pais de Italia
a traves del turismo, Los participantes explican que el saber historico se relaciona con
identificar destinos turisticos y reconocer sus antecedentes. De igual forma, se identificd
que este saber conceptual y erudito de la historia es un apoyo en el &mbito profesional para

la licenciatura en Gestion Turistica, percepciones mencionadas en ambos ciclos.

Recapitulando, para poder identificar de qué manera las competencias generales y
comunicativas (Instituto Cervantes, 2002), el aprendizaje de la lengua y del contenido
especifico de manera simultanea “el doble objetivo del enfoque AICLE/CLIL” (Cendoya,
Coyle, Ruiz de Zarobe, y otros,), asi como las nociones de la utilidad de la historia
(Moradiellos, Pereyra, Villoro, Carr, Bloch, y otros) pudieron lograrse o desarrollarse al
nivel expresado previamente con la triangulacién de datos mixtos (cualitativos y
cuantitativos) en el primer ciclo y en el segundo ciclo; es imprescindible presentar el
analisis de las técnicas-actividades (Celce-Murcia, 2001) y los materiales considerados en

el plan de clase.

Después de haber implementado las cuatro sesiones correspondientes a la intervencion y
haber concluido las clases del semestre, en el cuestionario final se interrogé a los
estudiantes de ambos ciclos sobre cuales habian sido las actividades que fueron de utilidad

para haber aprendido los aspectos antes mencionados.

En las siguientes ilustraciones se muestran que 22 de 42 estudiantes indicaron que la
técnica de la lectura abordada desde distintas actividades fue de apoyo para el aprendizaje
de diversos elementos. Este hallazgo es muy importante, debido a que en el Enfoque
AICLE/CLIL los materiales textuales y auditivos son parte fundamental del proceso de la
clase ya que funcionan como las principales fuentes de input (Ball, Kelly y Clegg, 2015 y
Cendoya et al. 2008) Por esta misma razon, también se identifico que 14 participantes

enunciaron haber aprendido gracias a materiales auditivos como videos, audios, canciones.

Por otra parte, es importante mencionar que ademas de la continua exposicién del italiano a
través del input del texto escrito y oral, se identifica a través de las respuestas de los

estudiantes, el uso de diversas técnicas apoyadas por distintos recursos y desarrolladas a

101



través de distintas actividades. Ademas de eso, en las respuestas se identifica lo aprendido y

las distintas formas de interaccion abordadas a lo largo del curso.

+Qué actividades consideras que fueron de utilidad para haber aprendido los aspectos antes ¢Qué actividades consideras que fueron de utilidad para haber aprendido los aspectos antes
mencionados? (Menciona ejemplos). mencionados? (Menciona ejemplos).
21 respuestas 21 respuestas

ol | ‘ . 1ol El vocabulario y la fluidez al momento de hablar
Las actividades en pare]aue vimos en clase, las actividades sobre culti leer en voz alta
las lecturas. = S 2
La comprension... Pues al entender aunque se un poco una oracion, se tiene un concepto y poco a poco se
i i mejora :')
o0s textos informativos)y. eos en donde hablaban del tema a profundi j
. . . . e algunas conversaciones del libro,los audios que incluia este.
ectura de textos ejemplos, ejercicios de gramédtica y juegos

Ciertas actividades del libro, las actividades realizadas en los temas de historia, los ejemplos escritos y
Que nos proporcionaba

La mayoria de las actividades coraoieer algunas lecturas para hacer las acti s>de este modo Participaciones activas, prequntas para reflexionar y compartir, uso de textos imagenes

aprendimos vocabulario, la fluidez, la pronunciacion, etc. Tambien algunos juegos en clase para conocer
las respuestas de las tareas y de esta manera aprender y no sea muy aburrida la clase sino més dinamica.

Juegos, ejemplos y platicas

Actividades extras (haciendo oraciones con un tiempo de italiano), compartir opiniones con compaferos y

la clase (se aprende v io nuevo), haciend, dmicas o juegos relacionados con
as actividades de preguntas y respuestas que nos dejaban en los e nos proporcionaban nuevo, etc.
Las lecturas deTas diferentes actividades, por ejemplo las de |as actividades sobre la historia y la cultura En ocasiones nos mostraba iempre t en grupo expresando nuesiras opiniones,

de Italia tareas que haciamos en el momento, las cuales eran interactivas como preguntas, haciamos reuniones de

o 2 a 4 personas y haciamos las tareas en equipo. Nos motivaban a participar y dar las respuestas diciendo
Tanto actividades en plataforma, ~@'@% que lo contarfa como punto en participacién
s trabajos en los que teniamos que usar el tema de gramatica ensefiado Los Proyectos y Actividades en Equipo
Pronunciacién, vocabularicgcomprension lectora Las actividades que considel

fon las de leer diferentes tipos de texto y contestar pregunm basea
lo que se leyd, también cuando nos pusierol 105 y teniamos que contestar las preguntas realiza

Para mi fue mi util que la maestra solo®ablaba italiang rara vez en espafiol aparte de las preguntas que vienen en el libro, la profesora nos hacia otras diferentes, también cuando
teniamos un tema nuevo de gramdtica y nos ponian presentaciones power point, con ejemplos ilustradoes y
Actividades de gramética, expresion oral practicas para reforzar lo aprendido, también en varios temas nos ponia ejemplos o comparaciones con la

cultura de Italia y México, por ejemplo, el dia de san valentin, dia de las madres, etc esto en torno a los dias
festivos, también estuvieron los ejemplos de expresiones italianas y la traduccién en espafiol (come un
pepperone!)

Las actividades en equipos y posteriormente la retroalimentacion grupal I hacer preguntas sobre lo leido del tema, la lectura Tanto las opiniones de mis compafieras como la

retroalimentacion de la maestra.
Compresion lectora y tetnas sobre historia italiana
Fueron de gran utilidad cada tema ensefiado, las actividades planteadas fueron diaposiﬂvapero

Realizar varias actividades individualmente y en grupo. De igual manera, trabajar en parejas y practicar la que més me sirvié mucho eran los juegos en una pagina wed donde aparte de divertimos, también nos
nuestra expresion oral y fluidez, hacer dindmicas y actividades por medio de juegos. explicaba los puntos del tema, como por ejemplo seleccionar la respuesta correcta o incisos dénde siento

que habia mucha participacion del salén.

de la cultura italiana (El origen de Roma, El Coliseo, Pompeia, etc).

- Los juegos en plataforma (crucigrama, uso de kahoot, seleccion de participantes con ruleta, entre otros) Durante todas las sesicnes se hicieron actividades muy diver
,,. lacionado con el algunos sitios importantes como El Coliseo, £l en las cuales se aprovecharon para estudiar gramitica, historia y por lo tanto cultura y comprension

Vaticano, La Capilla STxtina, Rimini, entre otros. lectora, de igual forma Iusi os aiudaron para poder aprender de expresion oral y vocabulario nuevo,

-El uso de la pizarra digital por parte de la maestra para explicar las cuestiones de gramatica, como por dtag [ecturas nos ayudaron a aplicar el idioma 8 contextos de la vida real

ejemplo para explicar el futuro simple, los pronombre, combinados, el futuro anterior o compuesto. o . B

- Ejercicios de escritura en parejas (como en una entrevista de trabajo, planes futuros, resolucién de Dinamicas y participacion

ejercicios del libro) y de comprensién oral y escm de la cultura e historia de

par, trabajos en equipo en donde elaboramos materiales, [os JUEG0 stTanione

Considero que prlncipa de gran ayuda para aprender los diversos temas de

cultura que vimos ya que gracias a ellos se podian analizar distintos aspectos que va desde el vocabulario Leer en voz alta Jescribir diarios y hacer repasos
nuevo que quizés en las clases normales no hubiéramos conocido, asi mismo la pronuncia de estos y que

dentro de los textos tambien se podia observar los distintos tiempos gramaticales dentro de una lectura, as aclividades de lecturapescritura, asf como la identificacién de ciertos aspeclos como el vocabulario.
hacian exte i

ademasqos videos erandnuy interesante; ma nsala informacion vista en los textos,

sin embargo el realizaae Pequefias reuniones entre alumnos para hablar
decir que a través de ellas pudiéra

En realidad toda la clase es muy util,la profesora nos proporciono mat€ral para poder [egb> ra

poder ver y conocer de italia y en cuanto agramatica la explicacion fue muy clara, Ta profesora nos da -z R

muchos ejemplos en los que se aplica lo aprendido en clase I IUSt_raCIOn 14 Respuestas_d_e IOS est_udlantes SObre Ias
técnicas/actividades de utilidad - Ciclo 2

Videos y actividades como crucigramas

Los ejemplos hechos en clases, las tareas, los proyectos realizados, la participacién de cada alumno

Las actividades |udicas, como jugar con Kahoot

llustracion 13 Respuestas de los estudiantes sobre las
técnicas/actividades de utilidad - Ciclo 1

Con respecto a lo anterior, por medio de la observacion por parte del equipo de
investigadores con el Dispositivo B, Aspecto 1 Proceso de la clase, apartado 1.6 recursos
didacticos adecuados y diversos, y apartados posteriores se identificd el uso de diversos

recursos tal y como lo han mencionado los estudiantes en el cuestionario final, diferentes
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tipos de actividades para los distintos tipos de objetivos planteados en cada fase. Por
ejemplo, en el siguiente fragmento recuperado de la observacion de la clase 4, que el video
y frases célebres fueron utilizados con el objetivo de promover actitudes y valores hacia

referentes de la cultura italiana, es era el objetivo del proceder del docente en la fase de

aplicacion.
Utiliza collage, video, lectura, cancidn, juego.
Mazariegos, V. (2021) Observacion docente de la clase 3.
Video, lectura, imagenes (...) resalta en la lectura dimensiones de tiempo y da ejemplos (...) promueve el

desarrollo de actitudes y valores hacia la cultura meta utilizando videos y frases célebres. (...) estimula la
adquisicidn y uso de vocabulario especifico con video, preguntas y ejemplos. (...) en otros aspectos, variedad en
actividades clase a clase, preguntas de verdadero o falso, match, etc.

Mazariegos, V. (2021) Observacién docente de la clase 4.

Aunado a esto, en el segundo ciclo, con la integracion de tres nuevos elementos al equipo
de investigadores, se dio seguimiento al analisis de las técnicas, actividades, los materiales
0 recursos para identificar su funcionalidad en las distintas intervenciones de este proyecto
de investigacion. A continuacién, se presentan algunos fragmentos de las observaciones
realizadas que dan muestra de la diversidad de materiales utilizados y la relacion que estos
tienen con los objetivos planteados (identificar, reflexionar, desarrollar, seleccionar,
organizar, clasificar, comparar o0 evaluar distintas fuentes, repasar lo aprendido,

sensibilizar, despertar el interés, reconocer monumentos, usar vocabulario).

Utiliza texto escrito, video e imdgenes (...) se usan distintos materiales, se identifica la dimension geografica a
través de la lectura (...) se genera reflexidn a través de un ejercicio y una discusion. (...) Desarrolla actividades
para que el estudiante seleccione, organice y clasifique informacidn relevante a través de ejercicios con
preguntas.

Chavez, G. (2022) Observacién del docente de la clase 2.

Se analizan, comparan o evaluan distintas fuentes de informacion con la lectura y video. (...) Suscita distintos
tipos de interaccion en clase con diferentes actividades.

Aguilar, F.. (2022) Observacién del docente de la clase 2.

Se proyecta un video para capturar la atencidn de los alumnos, (...) el material de la lectura es atractivo,
colorido, interesante y detallado al incluir imagenes referentes al Coliseo. (...) Se hizo una actividad interactiva
de preguntas (un juego tipo trivial) para repasar lo aprendido. (...) por medio del video usado en la clase la
docente sensibiliza y despierta el interés de los estudiantes y los motiva a reconocer algunos monumentos y
atractivos turisticos italianos. (...) estimula la adquisicidén y uso de vocabulario apoyandose de imagenes.

ASDE (2022) Observacion del docente colaborador 3.
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Con respecto al ultimo fragmento de observacion citado, se ha sefialado la importancia del

disefio del material didactico, el docente-investigador colaborador en este Ciclo 2, ha

sefialado que el material de la lectura es atractivo, detallado, interesante, colorido, y que

incluye distintas imagenes. Este aspecto fue detectado en los diarios de los estudiantes,

mencionado que estuvieron en expuestos a diversos tipos de recursos y se identifico al

disefio del material como un codigo co-ocurrente ya que los estudiantes expresan que el

material les llamaba la atencidn, el estilo era acordé al contenido, la organizacion del tema

en el material disefiado promovia la comprension del contenido abordado, ademas de esto,

en el fragmento 1:29 del Diario 1, uno de los participantes agrega que las actividades

incluidas en el material son diferentes y se ajustan para todo tipo de adquisicion de

conocimiento.

2:29 131 in Diario 2 - C2

Como material de apoyo
tuvimos videos, imagenes,

juegos interactivos, cada
uno de ellos nos ayudaron
a que pudiéramos retener
mucho mejor toda la
informacién que nos

1:611 29 in Diario 1- C2

Aprendimos todo esto

1:75 1 37 in Diario 1- €2

Ty

3:40 1 24 in Diario 3 - C2

con el material fue muy Gtil, le

ayuds a comprender bien la h

Creo que la manera en la que trabajamos

analizarlo por medio de preguntas me

por medio de un material | (4203

que incluia la historia y
venia ilustrada con
dibujos de imagenes
sobre esta misma, en mi

er el texto y

istoria.

Gracias a la lectura pude aprender que
"Pompei” es un volcan el cual su nombre
proviene de la palabra osca pumpe el
cual significa 5 y es porque Pompeya
nacio en la unién de 5 pueblos
diferentes, e igual forma aprendr que
este voledn en los dias 24 y 25 de agosto
del 79 d.C el cual fue 2 meses después de
la muerte del emperador Vespasiano oc...

31219 in Diario 3 - C2

Esto lo aprendimos por
medio de unas
diapositivas, imagenes,
juegos para respander
preguntas relacionadas al
tema, y la cancién por
medio del material y un
audio de ésta.

3:50 1 27 in Diario 3 - €2

A través del material de apoyo se aprendle bastante, en
mi caso, las cosas en las que mas se me facilita el
aprendizaje es la lectura, el texto es un buen material,
corto, con pocos parrafos e informacion precisa, de facil
comprensién

2:10 19 in Diario 2 - C2
Personalmente, me gusta 4:27 127 in Diario 4 - C2
que estas actividades

Alo largo del tema me
junto al material se

senti muy interesada y
curiosa por el tema,
parque el nombre de la
leccion no daba pistas
sobre lo que hablariamos

enfocan en todas las
bilidades linguisticas.

1:84 1 43 in Diario 1-C2

El material que se me
proporciono me fue de
mucha ayuda ya que pude
canocer nuevas palabras y
el texto fue muy preciso al
igual que las actividades
de aprendizaje por lo que

fueron con una lectura, un
video y ejercicios de
comprensian lectora que
me ayudé mucho, ast
como can preguntas,

para resumir los sucesos
mas importantes.

caso me ayudaron mucho
los dibujos e imagenes

para comprender mejor la
leyenda

I Recursos diversos

1:511 26 in Diario 1-C2

La manera que lo aprendf

2:611 61in Diario 2 - C2

£l material si me fue de
mucha ayuda porque
pude apoyarme de ahi ya
sea en iméagenes para

2:37 141 in Diario 2 - C2

mégenes y un esquema

imaginarme cada una de
sus partes e incluso la

explicacion de |a pagina
me fue de mucha ayuda.

" o

Material

3:16 110 in Diario 3 - C2

1:29115 in Diario 1- C2

Para mi no hay nada que
mejorar pues ya se
implementaron mas cosas
que facilitan la
comprensidn (videos,
juegos, etc.).

El material qué se nas
proporcions fue muy didéctico,
con actividades diferentes para
tode tipo de adquisicién de
conocimiento, me gusto qué

tuviera lecturas, mapas, videos,
imagenes ya qué cada quien se
ensefia y adquiere el
conocimiento de distintas forma
y siento qué esta fue una muy
buena manera para qué nadie se
aburriera y todos pusiéramos

[ 2:70 1 68 in Diario 2 - C2

El material en PDF que se nos
proporcioné y el link para

atencién

S —

la mas mas ayudo a
desarrollar mi aprendizaje
fueron las actividades.

1:516in Diario 1- C2

Desde el principio me
llamé la atencién el
material, pues, el estila
era acorde al contenido
y la organizacion del
tema lo hizo facil de
entender.

fueron de mucha ayuda,
asimismo siento que llama
mucho la atencién por la
presentacion del texto, las
imagenes y los colores; a mi
parecer siento que estos
materiales didacticos y alegres
para la vista hacen que la
leccitn se sienta relajada.

4:401 33 in Diario 4 - C2

Tal como lo dice nuestro
material, viajamos a través
del tiempo para conacer
mas de la cultura italiana

Disefio del material

3:66 1 40 in Diario 3 - C2
me gusté muche la cancién
de Funiculi Funicula, me
parecié alegre y pegadiza. En
un inicio ya cref que hablaba
de las muertes de la erupcién.
“No corre detras de ti, no te
destruye. Mirando al cielo,
mirando al cielo. Vamos
subamos, vamos” Cref que
hablaba del fuego de la lava,
pero resulto ser sobre un
hombre abriendo sus
sentimientos a alguien, me...

completar las partes del coliseo

2:517 53 in Diario 2 - C2

Fue una clase muy interesante, donde
aprendimos acerca de un lugar muy
representativo de Italia. ;De donde
viene el nombre de Coliseo?, ;Qué
emperador fue el que ordend
construirlo?, y ;Qué tipos de eventos
ocurrian en ese lugar?, fueron
algunas de las preguntas a las que le
dimos respuesta gracias al material
de apoyo, |a actividad de plataforma

y el video.

[ e |

Aprend todo esto con el
material de apoyo, las
actividades, el video y una
actividad en la plataforma,
estuvo también
interesante y divertido
aprender la historia de
manera dinamica porque
me ayudé a aprender el
las partes del Colisec y
nombrarlas en italiana.

llustracion 15 Percepciones sobre el material implementado en AICLE/CLIL.
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Guerrero (2009) coincide con los aspectos antes mencionados, y describe que los materiales
didacticos deben estar orientados a los objetivos planteados, deben ser organizados y debe
de estar intimamente relacionados al contexto en donde se usan. De igual manera, los
materiales desempefian diferentes funciones, entre ellas la motivacion (provocar el interés),

la innovacidn, facilitadora de la accion didactica, formativa.
3.2 Dificultades encontradas las implementaciones de AICLE en los cursos de italiano

Para poder ser consciente de las dificultades que los estudiantes presentaron a lo largo de
las implementaciones, se analizaron cuidadosamente los diarios de cada uno de los
participantes, y se triangularon con las perspectivas o impresiones de la docente
investigadora. La primera dificultad encontrada fue en el area de la comprension lectora,

los estudiantes expresaron lo siguiente.

Cddigo Hallazgo (Dificultades)

Lo mas dificultoso fueron las palabras que estaban conjugadas en un
tiempo que no conocemos todavia. (Diario 1) A5-ADAC1
No soy tan buena comprendiendo lecturas, cuando leo después siento
Comprension | due se me olvida lo que acabo de leer y tengo que volver al inicio, no sé
si es porque no estoy tan concentrada o quiza el ver palabras que no
lectora conozco hace que pierda el rumbo de la lectura. (Diario 1) A5-JENC1
(DIFLEC) | Lo que mas se me dificulto fue adaptarme a los personajes, los nombres
son raros y aun me confunden. (Diario 1) A5-ADRIC1
En la clase de italiano hablamos del Coliseo Romano, me senti un poco
perdida, por la gran cantidad de informacion, pero releyendo los textos
entiendo mejor todo. (Diario 2) A5-JENC1

Tabla 14 Dificultades de los estudiantes en relacion con la Comprension lectora (Ciclo 1).

En el diario de la docente investigadora se encontrd lo siguiente

En la fase de entrada, la lectura fue grupal y fue comentada. Tenia idea de que comentariamos algunas
palabras, pero comentamos algunas que no me esperaba, por ejemplo, Lazio. Tampoco pensé que el verbo
regnarono causara dudas, pensaba que por contexto podria comprenderse. Creo que me hace falta
estimular la comprensién lectora por contexto. 64:6 9|

Hernandez, C. (2021) Diario de la docente investigadora 1
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Esta dificultad se detecto al inicio de este primer ciclo, pero se pensd que quizas fue
porque era la primera vez que se abordaba un texto méas extenso que los que trae el libro de
texto, por lo tanto, se fue analizando la situacion y continuamente se tomaron medidas para
corroborar la comprension de los posteriores textos en las siguientes tres sesiones. Un

ejemplo de esto se muestra a continuacion en el fragmento del diario del profesor.

Al inicié pregunté ¢Cudntas versiones del origen del nombre se mencionan? Decian 5 y luego releyendo
empezaron a decir que 2 y cuales era, en otro momento pregunté ¢Cuanto durd la erupcion del volcan
segln el texto? Decian que un afio o dos meses y releyendo comentaron que dos dias. Siento que al hacer
estas preguntas me doy cuenta sobre la comprensidn de la lectura, sin embargo, son preguntas que no
preparo, como que veo la necesidad de guiar esa parte e intervengo, pero no sé si es correcto, estoy
dudando. 64:34 § 37

Hernandez, C. (2021) Diario de la docente investigadora 3

No obstante, es una de las situaciones que se tomd en cuenta en el segundo ciclo desde el
inicio, tratando de ubicar si la problematica es en la compresién o es en la actitud hacia la
lectura, debido a que a través de la comprension lectora se trabajan las actividades
posteriores del plan de clase con el fin de consolidar los objetivos de esta propuesta
pedagogica enmarcadas por el enfoque CLIL/AICLE, en el cual segin Cendoya et al.

(2008) manifiestan que la lectura es el principal medio de input en las clases.

En correspondencia con lo anterior, las actividades en el material de clase estan disefiadas
para el desarrollo de la comprension del texto escrito de la fase de entrada de cada clase
correspondiente a la implementacion. Por lo consiguiente se hizo un analisis referente a las

actitudes negativas frente a la lectura. Y se encontr0 lo siguiente:
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Cddigo Hallazgos (retos o dificultades)

Me aburre un poco leer no le pongo interés, pero creo que me pondré a
leer un poco mas para tener compresion lectora y no me cueste mucho al
momento de hacer alguna actividad. (Diario 1) B5-ALEC1
. Lo que mas se me dificulté en la clase, que fue demasiada lectura,
Actitud aunque la lectura estuvo muy interesante y me sirvid para aprender
frenteala | vocabulario, me fue un poco aburrido pasar la mayor parte de la clase en
lectura la lectura. (Diario 1) B5-DEYVC1
(DIFALEC) | Todo esto lo vimos a través de una lectura que la maestra nos compartio,
y cada uno de mis comparfieros leia, y ella nos explicaba més, ademas
que también nos mostro unas imagenes del lugar, y eso me gusta porque
ver lecturas con puros textos me aburren ain méas, en cambio ilustradas
si me da ganas de leerlas.. (Diario 3) B5-ALEC1

Tabla 15 Dificultad de los estudiantes en relacion con la actitud frente a la lectura (Ciclo 1).

Debido a esto, se llevd a cabo una investigacion documental para encontrar el origen de las
problematicas emergentes en la comprension de textos y en la actitud sobre ellos, y se
encontré en primera instancia, que es por la falta del habito de la lectura. "La falta de
habitos lectores ha sido una de las falencias de los estudiantes a la hora de comprender un
texto, ya que se limitan a la lectura superficial sobre las lineas, sin comprender lo que se
esconde alli" (Acevedo Vazques, Duarte Arismendi e Higuera Vargas, 2016, p. 55). Sobre

esta situacion, los factores que favorecen la mejora de la comprension lectora son

a) La Familia, pues tiene un rol insustituible en la educacion inicial. b) La Escuela,
debe ser capaz de generar un clima conducente a la lectura, a través de profesores
que lean (en todas las asignaturas, no solo en el area de Lenguaje) y que estén
comprometidos con el desarrollo de las capacidades lectoras de sus estudiantes, que
motiven con diversos textos y desarrollen estrategias exitosas que puedan ser
compartidas y perfeccionadas en las diversas redes docentes existentes (Angulo y
Suérez Sasso, 2021, p.12).

En correspondencia a lo anterior, se ha reflexionado que lo detectado no solo recae sobre
los hombros del profesor, la revision del aparato critico relacionado a estas dificultades
provocd una liberacion en mi, como docente investigadora me atormentaba
cuestionandome: ¢que estoy haciendo mal? ¢es demasiado texto? y pensaba en otros

contextos en los cuales los estudiantes estuvieron o estaran expuestos a tipologias textuales
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(texto narrativo, descriptivo, argumentativo, explicativo, dialdgico) y distinta extension de
los mismos. Por ejemplo, los examenes internacionales, los textos son extensos en los

apartados de comprension de texto escrito de nivel B1y B2.

En consecuencia, en el encuentro con estas dificultades, la reflexién sobre las mismas y la
pertinencia de atenderlas, resulté fundamental procurar el desarrollo de la comprension
lectora y procurar un cambio de actitud sobre la misma en las intervenciones de este
proyecto y durante el semestre, por tal motivo, la revisién documental sobre los hallazgos
de otros investigadores con relacion al tema me encamind a la busqueda de estrategias que
los docentes podemos implementar para mejorar la situacion, ya no desde la culpa, sino

como un area de oportunidad e incidiendo en el plano de la ensefianza.

En esta renovada posicion del docente, comprendi que la comprension lectora y la actitud
hacia la lectura se fomenta y se trabaja diacronicamente; se requiere de inversion de tiempo
en clase y fuera de ella, planeacion, recursos, disefio de actividades, presentacion del texto

o material y diversificar las técnicas de ensefianza.

En la badsqueda de técnicas para diversificar las maneras en las que se aborda un texto,
Acevedo Vasquez, Duarte Arismendi, Higuera Vargas (2016) y Angulo y Suérez Sasso

(2013) comparten las siguientes:

e Identificar informacién relevante

e Analizar la estructura o formato del texto

e Variar el ritmo

e Actitud critica

e Pensar en cémo simplificar lo que se haya leido para explicarselo a un nifio
e Skimming

e Scanning

e Leer enreversa: Checar preguntas y conclusiones primero

e Tomar notas

e Simplifica y resume: Cuando ya lo puedes compartir (Piramide de aprendizaje).
e Relacionar lecturas

e Subraya y escribe en los margenes
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Algunas de las técnicas mencionadas si se planificaron y se llevaron a cabo de acuerdo con
las técnicas de ensefianza especificas en lengua que menciona Celce-Murcia (2001). Sin
embargo, en el Segundo Ciclo se decidio variar ain mas las técnicas a lo largo del semestre

tomando en cuenta estas experiencias como punto de partida.

En el andlisis de los diarios del estudiante del Ciclo 2, se identificaron cuatro participantes
con dificultad en la comprension lectora. Sin embargo, en el discurso de tres participantes
se identificd una actitud propositiva con relacién a la lectura. El participante A3-LUPC2
expresa que, aunque se le dificulto, el hecho de leer le parece conveniente y agrega que le
trae beneficios tales como mejorar su vocabulario, la mejora en como expresar sus ideas y

desarrollar la comprension del texto escrito.

Consecuentemente, se detecta que el participante A3-IHAC2 y el participante A3-LINC2 en
la primera entrada de diario expresan la manera en la que se les dificultd la parte de la
lectura, uno de los participantes enuncia que tenia dudas sobre sus respuestas en la
actividad posterior y el otro participante identifica la falta de concentracién en lo que el
texto escrito expresa y emotivamente asume una inclinacion al texto oral. No obstante, se
identificd en entradas de diario posteriores la actitud ante la problematica, la cual se alejaba
del plano negativo y en voz de los estudiantes se expresaba que conforme pasan las
sesiones de italiano se va detectando mayor comprension y adquisicién de vocabulario. Asi
también, el participante A3-LINC2 agrega que para mejorar el aspecto se auto propone leer
mas documentos en italiano. Estos cambios pueden observarse en los fragmentos de los

diarios recuperados que se muestran en la tabla 16.
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Cadigo Hallazgos (Retos o dificultades)

Lo que probablemente més se me dificulto fue comprender algunas
frases que no entendia y me parece lo mas conveniente leer mas de
este tipo de textos histdricos etc. para mejorar mi comprension
lectora en italiano y poder mejorar mi vocabulario, la forma de
expresar mis ideas, conocer palabras maés dificiles entre otras
actividades. (Diario 1) A3-LUPC2
Lo que se me dificulto en clase fue la parte de la lectura y comprension
ya que hay palabras que no conocia y tardaba un poco mas en entender
y estar segura de mis respuestas en una actividad. (Diario 1) A3-IHAC2
Lo que se me dificulta un poco es que yo tardo un poco mas en poder
comprender rapido la lectura asi que me tomo mi tiempo porque de ahi
todo esta muy bien. Y pues conforme vamos teniendo las clases yo ya
voy conociendo mas palabras, extendiendo mi vocabulario y creo
que poco a poco voy agarrandole mas, de ahi en fuera todo esta
__ | .muy claro. (Diario 2) A3-IHAC2
Comprension || o que mas se me dificultd fue la lectura, leyendo un texto hace que mi
lectora cabeza piense en mil cosas y qué al final no entienda nada de la lectura.
Siento que aprendo de mejor manera cuando estoy escuchando, cuando
(DIFLEC) | siento que me estan contando una historia. Sin embargo, esto lo puede
mejorar leyendo otra vez los dos textos anteriores para poder asi
entender poco a poco de lo que trata. Siento que aprendo de mejor
manera cuando estoy escuchando, cuando siento que me estan contando
una historia. (Diario 2) A3-LINC2
Lo mas significativo de la clase fue el tema definitivamente, lo que mas
se dificulto fue responder las preguntas relacionadas con el texto, para
mejorar en este punto debo leer mas textos o canciones en italiano
relacionados y entender los temas qué abordan. (Diario 3) A3-
LINC2
La situacion mas dificil para mi fue la primera parte de relacionar las
subsecciones del texto con las imégenes. Debo mejorar més mi
comprension porque siento que es la parte mas dificil debido a que me
explican o leo, pero tengo una memoria que siento que es a corto plazo
y termino olvidando muy répidamente o a veces no comprendo hasta
gue ha pasado demasiado tiempo. (Diario 4) A3-ALOC?2

Tabla 16 Dificultades de los estudiantes en relacion con la Comprension lectora (Ciclo 2).
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Las actitudes de estos estudiantes en su mayoria demuestran ser propositivas, por tal
motivo, en el Ciclo 2 no se detectd a través del proceso de analisis de datos la dificultad
sobre la actitud frente a la lectura codificada como DIFACTLE. La actitud propositiva, de
acuerdo con Papa Pintor (2022) se define como la que evalla y analiza los sucesos de
manera critica y genera soluciones a situaciones problematicas; a pensar y generar
alternativas para actuar se le denomina propositivo. Este hecho, se articul6 con el diario del

docente investigador y se encontro lo siguiente.

Al estar leyendo los diarios de los estudiantes de manera superficial conforme van entregando y al terminar
de analizarlos, me he dado cuenta que no he encontrado que expresen actitudes negativas como
aburrimiento a leer o negarse a leer, si expresan que tienen conflictos al momento de leer por la falta de
concentracion o comprension de algunas palabras o partes del texto pero entre lineas su actitud parece ser
positiva y en algunos casos proponen que para que la situacion mejore necesitan seguir leyendo. Ademas,
en esta tercera intervencidon también pude notar mayor participacién en el momento de la lectura grupal, y
esto me hace pensar que tiene mucho que ver el hecho de haberse tomado el espacio y el tiempo de
sensibilizarlos al inicio del semestre sobre los beneficios podria traer la lectura y el saber histérico. Creo que
esto provoco este cambio en relacidn con el primer ciclo.

Hernandez, C. (2022) Diario de la docente investigadora 3.

Es la fase de sensibilizacion propuesta por Guzman (2021) planificada y llevada a cabo en
la Etapa Cero del proyecto de IA, se comunicd a los participantes el proceder de las
intervenciones y los objetivos, los cuales se identifican como beneficios para el estudiante y
finalmente se les extiende la invitacion de participar. En relacién con los objetivos, Salcedo
(2011) expone que los objetivos son “formulaciones de caracter didactico que expresan en
forma clara y precisa los cambios de conducta que se han de operar en el alumno como
efecto del proceso ensefianza-aprendizaje” (p. 116) De ahi el supuesto de que esta vez, al
haber sido externados hubo mayor claridad de lo que se pretendia lograr con las acciones

del proyecto de IA y por eso se obtuvieron actitudes propositivas.
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3.3 Beneficios encontrados en las implementaciones de AICLE en los cursos de italiano

Sobre los beneficios encontrados esta el desarrollo de las competencias en historia, los
hallazgos encontrados derivan del diario del estudiante, asi como el diario de la docente, de
la observacion no participante y los resultados de la prueba. A través del anélisis de los
diarios de los estudiantes de las cuatro implementaciones se percibe el desarrollo continuo
de las competencias en historia, las cuales son: comprension del tiempo y del espacio
historicos, manejo de la informacion histdrica y formacion de una conciencia historica

para la convivencia.
3.3.1Comprension del tiempo y del espacio histéricos

La competencia que abarca el desarrollo del tiempo y la nocion del espacio historico se
detect6 en lo que los estudiantes comentaban en el diario, tal como se observa en los

siguientes fragmentos.

Comprension del tiempo y del espacio histéricos

Aprender sobre la historia especialmente del Coliseo de Roma a mi me parece muy
interesante, ya que este es uno de los lugares mas turisticos que hay en Italia y que
conozca sobre su historia a mi me gustd mucho pues lo que hace mucho tiempo paso fue
algo impresionante y ciertamente algo que te da curiosidad saber, pues también hablar
sobre su arquitectura es algo importante e impresionante ya que como aprendi en
clase, lo que era la arquitectura del Coliseo actualmente la podemos ver diferente, no
tiene parecido al disefio anterior ya que con el tiempo se ha ido degradando. A5-
MELCL1 (Diario 2)

A largo del tema me senti bien porque cada semana se esta haciendo mas ligera la clase
en estos temas. Aprendi sobre Pompei, me sorprendié que hayan construido una
ciudad cerca de un volcan, hayan tenido que abandonarla, y que a pesar de la erupcién
del volcan queden los vestigios de la ciudad. A5-DEYVCL1 (Diario 3)

Hicimos un juego contestando 7 preguntas. Asi como que en la region de Campania
esta la ciudad de Pompei, que el suceso sucedio en el afio 79 después de Cristo, la
piedra que salia de la erupcion del volcan se llama pomici, también aprendi que el
volcan se llama Monte Vesuvio, etc. A5-YAMC1 (Diario 3)
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Durante el tema me senti bien, esperaba conocer otra parte de la historia de Italia, aprendi
que el Imperio Romano fue realmente grandioso, que hicieron obras de ingenieria que
todavia asombran al mundo, que aunque han pasado 2000 afios, todavia se conservan
partes de algunas de sus edificaciones, que en sus construcciones utilizaban un cemento
con un ingrediente especial, el cual los hizo mas resistente a las inclemencias del tiempo,
cuando en la actualidad Las construcciones con cemento que comienzan a
desgastarse rapido. A5-ADAC1 (Diario 4)

Tabla 17 Fragmentos del diario del estudiante sobre Comprensién del tiempo y del espacio histdricos (Ciclo 1).

El tiempo “es la concepcion que se tiene del devenir del ser humano y permite entender
cémo el pasado, presente y futuro de las sociedades estan estrechamente relacionados con
nuestra vida y el mundo que nos rodea” (SEP, 2011, p.23). La nocién de tiempo implica
apropiarse de relaciones de cambio-permanencia, multicausalidad, simultaneidad y

relacion pasado-presente-futuro.

En varios momentos los estudiantes ubican acontecimientos, por ejemplo, se observa en el
tercer fragmento de la tabla 17 el participante ubica la fecha exacta del suceso; aunado a
eso, también se consolidaron relaciones de cambio-permanencia como se percibe en el
primer fragmento, el cual hace una comparacion sobre como era antes el Coliseo Romano
y lo que actualmente se observa, asi mismo se percibe la nocion de simultaneidad en el
cuarto fragmento, en el que la estudiante expone que las edificaciones romanas antiguas
convergen en tiempo con las actuales y que las antiguas permanecen mientras que las

actuales se desgastan rapidamente.

Asi mismo, a través de la observacion no participante realizadas con el Dispositivo B, se
identificd lo siguiente sobre el apartado 2 Desarrollo del Contenido historico, en el aspecto

2.1 Genera reflexion sobre las dimensiones de tiempo pasado-presente-futuro.
Totalmente, mapa, fechas, fotos, explicacién de cada detalle.

Mazariegos, V. (2021) Observacion docente de la clase 3.

Por otra parte, también se percibe el desarrollo de la nocién de espacio, la cual se relaciona
con la ubicacion geografica, desarrollando “habilidades de localizacion e interrelacion de

los elementos naturales y humanos” (SEP, 2011, p.23) Tal como se aprecia en los
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fragmentos de la tabla 17, ubicando al Coliseo en la ciudad de Roma en el primer
fragmento, en el segundo, estableciendo la relacion geogréfica con un elemento natural
como lo es el volcan Vesuvio, en el tercer fragmento se identifica en que region de Italia se
encuentra la ciudad de Pompei y también relaciona elementos naturales tales como el
volcan y el tipo de roca que se gener6 posterior a la explosiéon y que tuvo un impacto en el
hecho histérico abordado en esa clase.

En los diarios de la docente se percibe el desarrollo de esta competencia, se menciona la
accion de manera planificada y el resultado percibido de manera simultéanea, tal como se

observa en el siguiente fragmento

Ademas de eso, senti que esta vez hice un mayor uso de las imagenes que seleccioné, a través de las
imdgenes también comentamos sobre puntos leidos, pero también se motivaron a preguntar mas alla del
texto, por ejemplo, al revisar las imagenes, en la figura 1 se observa el antes y después del Colosseo,
Marisandra se animé a preguntar porque se ve asi équé le pasd? Y entonces se comentoé sobre qué paso
con el resto del Colosseo que ya no esta, y entonces se hablé del desgaste a través del tiempo, funcioné
en una época como bodega y mucho del material caido sobre todo el Travertino se usé para construir el
Vaticano. 64:19 9 25

Hernandez, C. (2021) Diario de la docente investigadora 2

En el Segundo Ciclo de investigacion, también se detectd el desarrollo de la comprension
del tiempo y del espacio histéricos, en el andlisis de los diarios del estudiante se
encontraron nociones del espacio geografico donde se llevaron acontecimientos 0 procesos
historicos relacionados con Italia tales como la ciudad de Troya, Roma, Pompeya, la
Region Lazio y Campania, expansion del imperio en tres continentes y relaciones con el

ambito natural y cultural del espacio histérico como volcan, montafa, ruinas.
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Comprension del tiempo y del espacio histéricos
Enea que se va con su familia de Troya a la region de Lazio. A3-SOFC2 (Diario 1)

Lo que més me gusto en aprender fue sobre la historia de Pompeya es una ciudad muy
conocida por sus ruinas y la historia del volcan que sepulto la ciudad lo que mas aprendi
fue sobre el nombre de la ciudad, tipo de materiales que existen ademas que es uno de los
sitios mas importantes para el turismo y si historia que en un punto es algo triste por
las vidas que se perdieron. A3-GERC2 (Diario 3)

Tal vez lo que mas me llamo la atencion es la historia relacionada con la muerte del
emperador y mientras sucedian los ritos funebres de los romanos sucedia esta catastrofe.
A3-DANC?2 (Diario 3)

Aprendi sobre Pompei que est4 en la region de Campania y lo sucedido en el Monte

Vesuvio, de como los habitantes no sabian que esté era un volcan porque parecia una
simple montafia, tarde y desafortunadamente después de una gran erupcion se dieron

cuenta que no era una montafia sino un volcan. A3-SOFC2 (Diario 3)

lo que més aprendi fue sobre uno de los principales exponentes en la arquitectura italiana
también de igual modo el tamafio que llego a ser el impero romano, y que se extendia
a 3 continentes A3-GERC2 (Diario 4)

Tabla 18 Fragmentos del diario del estudiante sobre Comprension del tiempo y del espacio histéricos (Ciclo 2).

Ademas de la nocion geografica, el aspecto del tiempo histérico se hizo notar de manera
profunda, en el fragmento tres de la tabla 18, el participante A3-DANC2 establece
relaciones entre hechos historicos y a través de su narrativa expresa la construccion de un
esquema de ordenamiento cronolégico para dimensionar como los romanos padecian la
muerte del emperador Vespasiano y celebraban la construccién del Coliseo y
simultaneamente en la ciudad de Pompeya se estaba viviendo una catastrofe, representando
de esta manera la nocion de simultaneidad y relacionando convenciones de tiempo vy

duracion de manera implicita.
3.3.2 Manejo de la informacion histérica

Por otro lado, se identifico en el discurso textual de los diarios del estudiante, el desarrollo

de la competencia de Manejo de la informacion historica, la cual comprende “movilizar
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conocimientos, habilidades y actitudes para seleccionar, analizar y evaluar criticamente
fuentes de informacion, asi como expresar puntos de vista fundamentados sobre el pasado”

(SEP, 2011, p.23) a continuacion, se presentan algunos fragmentos que lo evidencian.

Manejo de informacion histérica (MIH)

Fue una lectura interesante, ademés de los videos de apoyo que nos sirvieron para poder
hacer el mapa conceptual, algo que me quedo resonando es como la maestra nos
explicé el origen de la palabra ""Lupa’™ y como la historia hace referencia de la palabra,
dandole un doble sentido. A5-DULC1 (Diario 1)

Hoy vimos todo sobre el famoso Coliseo de Roma, Italia. Quiero aclarar que lo poco que
sabia sobre esto, no es nada a todo lo que vi hoy. Un tema muy interesante y extenso.
Vimos desde quien lo construyé hasta la descripcion y lo que se hacia dentro de él. A5-
CESC1 (Diario 2)

Esta vez nos toco hablar sobre Pompeya, me parece bastante curioso saber el origen de
los nombres de todos los lugares de lo que platicamos en clase, creo que el hecho de
investigar sobre esto es entrar mas a detalle sobre su origen, al fin y al cabo, el origen y
el nombre siempre tienen una estrecha relacion. Desde este punto puedo decir que

sabemos gran parte de la historia. A5-HAZC1 (Diario 3)

Hoy aprendi sobre la ciudad de Pompei, el cual desgraciadamente tuvo un lamentable
suceso tragico, la explosion de un volcan, los residentes nunca imaginaron que la
montafia que ellos veian era un volcan hasta el dia de la explosion, esto lo aprendimos
durante una lectura que se hizo en la clase y con unas actividades que realizamos en la
clase. A5-NATHC1 (Diario 3)

Tabla 19 Fragmentos del diario del estudiante sobre el Manejo de informacion histérica (Ciclo 1)

En el segundo fragmento de la tabla se visualiza un analisis sobre lo que se conocia y lo que
posteriormente se conoce después de haber abordado el tema en la clase, evocando que el
conocimiento previo que habia sobre el tema se extendié a través de las fuentes de
informacidn abordadas en clase. Asimismo, el primer y cuarto fragmento mencionan que el
conocimiento consolidado en clase se dio a partir de diversas fuentes tales como la lectura 'y

el video, comparando e integrando la informacion de distintas fuentes; también se comenta
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que los procedimientos para la concatenacion de la informacién fueron desarrollados a lo

largo de la clase a traves de diversas actividades.

Aunado a esto, se percibe la descripcion y explicacion de conclusiones sobre la
informacion historica, por ejemplo, en el primer fragmento, la estudiante expresa que “algo
que me quedo razonando es” y explica el dato que llamo6 su atencion, de la misma manera
en el fragmento numero tres el estudiante enuncia -me parece bastante curiosos- y continua
con la descripcidn de la situacién entorno a los significados de los nombres de las ciudades,

describiendo su interés por la toponimia de Italia.

En el ciclo dos, esta competencia también se identificé a través del analisis de los diarios
del estudiante, en la tabla 20 se muestran algunos fragmentos que dan muestra de la
movilizacién de habilidades, saberes y actitudes que permiten el andlisis de la informacion

proveniente de distintas fuentes, asi como la expresion de puntos de vista fundamentados.

Manejo de informacién historica (MIH)

También el video que vimos al final relataba algunas cosas que ya habiamos visto con
anterioridad, como, por ejemplo; el emperador Vespasiano, el Coliseo Romano, el Rio
Tevere, el emperador Augusto, etc. Pero también aprendimos cosas nuevas como lo fue; el
Diritto Romano, Acquadotti, el Cristianesimo, el Sistema di republica, el calendario de
meses y dias, etc. En esta parte de la leccion ya no se me dificult6 tanto la comprension de
lo que hablaba porque ya habiamos visto algunas cosas antes y de lo nuevo, no era tan
dificil de comprender. A3-SOFC2 (Diario 4)

Ademas, estaba interesada desde el inicio, pues, era un tema del cual ya tenia cierto
conocimiento por peliculas y documentales que habia visto meses antes. Sin embargo,
desconocia muchos detalles que aprendi durante estas dos clases sobre la explosion y la
ciudad en si. A3-KARC2 (Diario 3)

En esta leccién me senti muy comodo y emocionado porque es un monumento que todos
podemos reconocer la importancia historica que posee, también aprendi muchas cosas

como lo son por quién fue construido y cuél era su nombre original, antes se Ilamaba el

Anfiteatro Flavio y no tenia el nombre que conocemos. A3-GERC2 (Diario 2)
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Durante la clase, la verdad estaba animada, porque ¢quién no sabe que es el coliseo?
Entonces el aprender acerca de este lugar me despertd el interés, aprendi varias cosas, de
doénde viene el nombre, para qué se utilizaba y qué tipos de espectaculos daban ahi,

también el tipo de estructura con el que se erigio. A3-DANC2 (Diario 2)

Aprendimos que existen 3 posibles versiones del origen del nombre, y "Pompeii" por su

parte, es la version en plural de una palabra en latin. A4-CARC2 (Diario 3)

Tabla 20 Fragmentos del diario del estudiante sobre el Manejo de informacién histérica (Ciclo 2)

El fragmento uno y dos de la tabla 20, dan muestra de la descripcidon y explicacion de
elementos histdricos a partir de la revision de distintas fuentes de informacion tales como el
video proporcionado en clase, material documental abordado en clase y fuentes de consulta
externas como documentales y peliculas. Los fragmentos tres y cinco de la tabla son
muestras de seleccién y clasificacion de informacion relevante sobre los elementos
historicos abordados en las clases en este caso propiedades que integran la identidad del
coliseo romano y versiones del origen de la palabra Pompeya en la lengua italiana.

En el fragmento nimero cuatro, la narrativa del estudiante caracteriza a la competencia del
manejo de informacion histdrica ya que también se espera que el alumno formule y
responda a interrogantes sobre la vida de los seres humanos de otros tiempos, en este caso
el participante expresa que resolvio ciertos cuestionamientos en clase, como por ejemplo de
doénde viene el nombre, para qué se utiliza, qué espectaculos se daban y qué tipo de

estructura es.

Cabe mencionar que de las tres competencias especificas que se desarrollan por medio del
tratamiento de la historia, esta fue la competencia que se identific6 mas en ambos ciclos. En
el primer ciclo, en los 81 diarios analizados, fue identificada como codigo MIH 65 veces,
en el segundo ciclo se analizaron 84 diarios y la competencia fue identificada como codigo
42 veces, a continuacion, se muestran la red de este codigo en cada ciclo disefiadas a través

del software de andlisis de datos ATLAS.ti version 20.
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llustracién 16 Diagrama circular de s6lo un ciclo del cédigo Comprensién del tiempo y del espacio histéricos (Da click aqui para

ver con mayor resolucion).
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https://drive.google.com/file/d/1asnEEOmNUFl1g7E6bpCyrSg80crvNVEx/view?usp=sharing
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llustracién 17 Diagrama circular de sélo un ciclo del cédigo Comprension del tiempo y del espacio histéricos (Ciclo 2)

(Da click aqui para ver con mayor resolucion).
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Aunado a lo anterior, los resultados de la evaluacion tradicional implementada, nos

permitié obtener datos que complementan las cualidades o comentarios analizados entorno

al logro de las competencias en historia. En la grafica 6 se observa que el rango de

calificaciones tiene una amplitud corta (1.5) centrada en resultados que van desde 8.5 — 10,

siendo este ultimo el valor maximo para obtener. Adicionalmente, se visualiza que el 81%

de los estudiantes lograron una calificacion de 9.5-10 y 19% de 8.5-9.5, lo que nos muestra

que la desviacidn estandar es baja con un 4.95%.

I Farticipantes

Paricipantes

Calificacion

Gréfica 6 Calificaciones del examen sobre el periodo antiguo de Italia (Ciclo 1)

En relacidn con los datos de la estadistica descriptiva antes mencionados, en la siguiente

tabla se muestra un analisis del efecto de la prueba, interpolando los resultados del examen

con la percepcién de los estudiantes, tal como se observa en la Tabla 21.

Analisis del efecto de la prueba sobre Historia de Italia
Percepcion Resultado Efecto
del examen

En este examen me senti bien ya que me sabia la mayoria de
las respuestas, aunque en algunas dudaba y en las preguntas .

] o ) o o 10 Positivo
abiertas no sabia si lo habia escrito bien, pero sali bien. A5-
CESC1
En el examen de historia me senti bien porque recordaba 9.5 Positivo
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cosas de los temas que habiamos visto en la clase, y tenia el
conocimiento de esos temas, recordaba la informacién ya que
realmente me gustaron esas clases puesto que para mi era una
nueva forma de aprender el idioma con temas que se me

hacen interesantes conocer. A5>-MELC1

El examen de historia me fue muy bien, aprendi muchas cosas

y lo importante que me di cuenta de que las recordaba. A5- 9.2 Positivo
MAGC1

El examen de historia fue muy bueno, me sirvié para

retroalimentar que verdaderamente aprendi en las clases. A5- 8.5 Positivo
JENC1

Tabla 21 Anélisis del efecto de la prueba sobre Historia de Italia

Todas las percepciones y datos localizados, al ser triangulados permiten concluir que los
objetivos planteados en esta prueba de control fueron logrados y son satisfactorios en el
plano de resultado-beneficio con relacion al desarrollo de las competencias en comprension
del tiempo y el espacio historico, asi como el manejo de la informacion histérica en el Ciclo
1.

En el Ciclo 2, la evaluacién tradicional también nos permitio obtener datos que
complementan los datos analizados entorno al logro de las competencias en historia.
Especialmente la Comprensién del tiempo y del espacio histéricos y el Manejo de la
Informacion histérica. En la grafica 7 se observa que el rango de calificaciones que
sobrepasa la minima aprobatoria tiene una amplitud de (2.5) centrada en resultados que van
desde 7.5 — 10, siendo este ultimo el valor maximo para obtener, de esta manera también se
visualiza que el 91.6% de los estudiantes que respondieron a la prueba aprobaron y el 8.3%

(1 persona) con indices de inasistencia a las implementaciones reprobo.
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Gréfica 7 Calificaciones del examen sobre el periodo antiguo de Italia (Ciclo 2)

3.3.3 Formacion de una conciencia historica

Finalmente, la ultima competencia identificada y asumida en la investigacién como uno de
los beneficios mas importantes detectados por el objetivo humanista que esta propuesta de
ensefianza aborda intrinsecamente es la Formacion de una conciencia historica que busca
el desarrollo de “conocimientos, habilidades y actitudes para comprender como las
acciones, los valores y las decisiones del pasado impactan en el presente y futuro de las
sociedades [...] Asimismo, fomenta el aprecio por la diversidad del legado cultural” (SEP,

2011, 24),

En el marco del programa de Historia para el profesor, la SEP (2011) menciona que a partir
de la conciencia histdrica el estudiante podra

e Analizar y discutir acerca de la diversidad social, cultural, étnica y religiosa de las
sociedades pasadas y presentes.

e Desarrollar empatia con seres humanos que vivieron en otros tiempos y bajo
distintas condiciones sociales.

e Identificar las acciones que en el pasado y el presente favorecen el desarrollo de la
democracia, la igualdad, la justicia, el respeto y el cuidado del ambiente.

e Identificar los intereses y valores que llevaron a los sujetos historicos a actuar de
determinada manera y sus consecuencias.
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e Identificar y describir los objetos, las tradiciones y las creencias que perduran, asi
como reconozca el esfuerzo de las sociedades que los crearon.

e Valorar y promover acciones para el cuidado del patrimonio cultural y natural.
e Reconocer en el otro los elementos que le son comunes y le dan identidad.

e Reconocerse como sujeto histérico al valorar el conocimiento del pasado en el
presente y plantear acciones con responsabilidad social (p. 24).

Se indago sobre el desarrollo de la Formacion de una conciencia histérica a través de los
diarios de los estudiantes y se identificd 33 veces en los 81 diarios analizados del Primer
Ciclo, de los cuales se recuperaron cuatro fragmentos para el citado en este trabajo de
investigacion, un fragmento por cada una de las implementaciones. Mostrando diversos

aspectos que fomenta esta competencia.

Formacion de una conciencia histérica (COHI)

Lo més significativo para mi fue escuchar los comentarios que tenian mis comparfieros acerca
de las Gltimas preguntas, donde opinaban sobre como el tio de Rea Silva tenia decision y
voto sobre la castidad de su sobrina. Ya que es un tema que creo a muchas de mis
compafieras les parece injusto y que creo que a todas nos hace enojar; y darnos cuenta
de que esto realmente pasaba en la sociedad, y no solo en la romana, si no en muchas
mas; donde eran los patriarcas o la sociedad la que le imponia a las mujeres que debian
mantener su castidad hasta el matrimonio y despreciaban y humillaban a aquellas que
no llegaban castas al matrimonio. A5-ALIC1

A través de esta historia, me queda claro que aun que han pasado décadas, aun seguimos
viviendo la misma historia en cuanto a espectaculos, porque he leido que aun en nuestro
pais, se dan estas clases de espectaculos, como son: La corrida de toros, donde al pobre
Toro le quitan las orejas o el rabo y eso es un premio para el toreo 0 mas aun cuando lo
matan es algo grandioso para el torero y lo llaman DEPORTE. En varias partes del
pais, hacen peleas de perros clandestinas donde apuestan para ganar dinero. Algo legal
y cruel, la pelea de Gallos. Se han filmado peliculas y se venden en el mercado negro
como el SNUFF, donde gente poderosa, paga mucho dinero por ver matar a personas.
Esto aun sigue y es triste saber que desde los primeros tiempos se hacia. La clase es muy
interesante y nos abre la mente para siempre conocer mas de las culturas antiguas y
quedarnos con esa hambre de querer mas y mas. A5-MANC1 (Diario 2)

El saber que incluso quedaron personas sepultadas bajo cenizas, todo en la clase fue muy
significativo para mi ya que me conmovié la historia, fueron muchas emociones que senti
en la clase, a través de la historia de este lugar. A5-CARCL1 (Diario 3)
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Aprendi informacion y datos interesantes como que el cemento romano con el cual se
elaboraron diversas construcciones tenia un ingrediente secreto el cual basicamente lo hacia
mas resistente, esto me parecio interesante saber ya que si bien vamos a algun lugar de
Italia quizas no nos preguntamos sobre estos datos que aparentemente pueden pasar
desapercibidos y creo que es importante conocerlos ya que puede contestar muchos de
nuestras preguntas por ejemplo en mi caso a veces me surge preguntas de cOmo es que
un monumento o lugar especifico se puede conservar en buen estado a pesar del paso
del tiempo y esto claramente se basa en los materiales con los que fue construido es por
eso que forma parte de la arquitectura antigua del lugar historico el cual el
monumento es representativo y valioso hoy en dia. A5-MELC1 (Diario 4)

Tabla 22 Fragmentos del diario del estudiante sobre Formacion de una conciencia historica (Ciclo 1)

En el primer fragmento, se observa que la estudiante hace un anlisis sobre el tema
historico de manera profunda identificando situaciones negativas en el desarrollo de vida de
la mujer, expone que esto molesta y perturba a sus compafieras y a ella misma,
mencionando que es un aspecto anacronico ya que la forma patriarcal de la sociedad pasada
muestra consecuencias en la actualidad. Es asi como la estudiante manifiesta conciencia en

si misma, en los otros del pasado y en los otros, sus coetaneos.

Ademas de eso, en el segundo fragmento se muestra que la estudiante desarrollo empatia
con la situacion de los animales que vivieron en el tiempo de los espectaculos llevados a
cabo en el Coliseo y comenta que seguimos en las mismas condiciones sociales al permitir
como humanidad injusticias con animales en peleas clandestinas de perros, en peleas de
gallos en palenques y la tauromaquia que es reconocida como un deporte, denotando

tristeza en su discurso escrito.

El tercer fragmento, expresa que a través del tema la estudiante sintio diversas emociones, y
aunque no nombra especificamente las emociones, si expresa que se sintié conmovida por
el tema. Lo cual denota empatia con seres humanos que vivieron durante la erupcién del

volcan.

Finalmente, en el ultimo fragmento de la tabla 22 se identificd que, a través del desarrollo
del tema de la clase, la estudiante describe como un producto de la historia en este caso los
monumentos perduran a lo largo del tiempo, reconociendo el esfuerzo de la sociedad
pasada que los crearon a partir del material utilizado. Ademas de esto, expresa que el tema

la llevé a concluir que esto, -forma parte de la arquitectura antigua del lugar histérico el
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cual el monumento es representativo y valioso hoy en dia- indicando con esta linea el

reconocimiento al patrimonio y a la identidad del lugar.

En el Segundo Ciclo, el desarrollo de la Formacion de una conciencia histérica con el
cédigo COHI se identificd continuamente en los diarios de los estudiantes, encontr6 21
veces en los 84 diarios analizados.

Formacion de una conciencia histérica (COHI)

Lo que es capaz de hacer los mismos integrantes de una familia solo por tener el poder
y control esto a pesar de ser una historia de hace muchos afios hoy en dia se pueden
encontrar casos parecidos con la traicion y los familiares que imponen sus ideas para tener
el control. A3-KARC2 (Diario 1)

La actividad "d" en la version interactiva estuvo interesante, las preguntas de reflexion
siempre abren debate entre nosotros y nos sirve de ayuda a relacionar los hechos del pasado,
las costumbres que se tenian en la antigliedad y como nosotros tenemos una vision diferente
de las cosas, pongo por ejemplo que el Coliseo era usado para peleas con animales, ahora
es0 ya no esta bien visto, en estas clases o que mas me gusta es eso, el pensamiento del
pasado y el presente, las reflexiones y también saber cudl es la postura de otras
personas, en este caso mis comparfieros de clase. A3-DANC2 (Diario 2)

Signific6 mucho para mi el saber que a pesar del gran desastre que ocurrid, hubo personas
que pudieron sobrevivir, pero lastimosamente pasando los dias las cosas se pusieron terrible
ya que la parte mas densa de la columna de gas retrocede sobre si misma y permite que
salgan nubes ardientes, por lo que la temperatura subi6 a 300 + 400 °C. matando
instantaneamente cualquier forma de vida. En la mafiana del 25 de agosto, las personas que
permanecian en la ciudad o regresaban a recuperar sus pertenencias, no tenian escapatoria
debido a los gases toxicos y desgraciadamente ya nada pudo volver a su normalidad y eso si
me dio muchisima tristeza y fue lo que mas significé. A3-RACHC2 (Diario 3)

A pesar de que es algo ldgico, nunca me habia puesto a pensar en que en Italia también hay
dialectos y se me hizo muy curioso y me gustd mucho oir un poco del Dialecto
Napoletano.A4-ADAC?2 (Diario 3)

Lo mas significativo para mi fue pues aprender de esto y como es que duran mucho las
estructuras y por ello se han convertido en atractivos turisticos que son antiguos e
importantes. A3-IHAC2 (Diario 4)

Tabla 23 Fragmentos del diario del estudiante sobre Formacion de una conciencia histérica (Ciclo 2)
En la narrativa del participante A3-KARC2 identifica que los intereses del hecho histérico
permanecen en la actualidad, expone el valor que los parientes de la familia le dan al poder

y hace referencia a que actualmente existen casos parecidos. En el fragmento dos de la
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tabla, el participante A3-DANC2 a través de su narrativa se reconoce como sujeto histérico

al valorar el conocimiento del pasado en el presente.

El participante A3-RACHC2 expresa que lo que se reviso en la clase en cuestion de
contenido provoco en ella un sentimiento de tristeza y explica como esto significo mucho
para ella. Con esto se evidencia como el saber historico desarrolla empatia con seres
humanos de otros tiempos. Finalmente, se observa que el participante A4-ADAC2 reconoce
la situacion de los dialectos italianos como un aspecto identitario y el participante A3-
IHAC2 manifiesta como el tema relacionado a los monumentos de Italia fue significativo,
expresando el valor que le da al patrimonio histérico y cultural; estos dos aspectos son

valores que promueve la Conciencia Histdrica.

3.3.4 Conciencia de mi a través de la lengua

En el primer apartado de la presentacion de los resultados de esta intervencion se revisoé el
desarrollo de la lengua italiana a lo largo del semestre y en correspondencia con la
intervencion realizada sobre los temas relacionados a elementos histdricos de Italia a través
del enfoque AICLE/CLIL.

En el apartado 3, el cual fue previamente desarrollado, se sefialaron los beneficios
encontrados en esta intervencién con relacion al contenido, entre ellos la conciencia
historica, la cual ya ha sido definida y caracterizada, por tal motivo, este apartado sélo se
centrara en uno de los aspectos que la componen, el cual es que el individuo se reconozca
como sujeto histérico, reconozca elementos que le son comunes y que le dan identidad.
Para el desarrollo de esto a razon de reconocer su propio pasado y de resignificarse, en el
Segundo Ciclo de investigacion se incorporé el desarrollo de un proyecto titulado “mi

historia”.

AICLE/CLIL al considerarse como un enfoque y no una metodologia, se le posiciona como
un enfoque del tipo comunicativo y como un umbrella term en el cual se integran distintos
elementos del proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas como de contenido especifico,
es decir, no repela otras perspectivas de ensefianza, al contrario, las abarca. Esta concepcion
de AICLE se menciond en los referentes tedricos que sustentan en el plano epistemoldgico

el objeto de estudio de esta investigacion.
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Sobre este referente, el Enfoque AICLE/CLIL permite abordar otros enfoques vy
metodologias, por lo tanto, se decidié complementar las intervenciones de tema de estudio
con el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) con el objetivo de integrar la conciencia de

mi y el desarrollo continuo de la lengua.

El aprendizaje basado en proyectos es una representacion de la ensefianza situada (Diaz
Barriga, 2006) en la cual se desarrollan objetivos académicos como personales. Escobar
(2021) sostiene que es una metodologia que tiene como objetivo la integracion de distintos
conocimientos para lograr solucionar problemas o situaciones que se asemejan a la realidad
y que brinda experiencias de aprendizaje ya que integra capacidades, habilidades, actitudes
y valores del estudiante (p.9). Es importante considerar que los proyectos cumplen con una
serie de pasos secuenciados. Los cuales también son mencionados por Diaz Barriga y

Hernandez Rojas (2010) y que a continuacion se enlistan:

Paso 1. Establecer el propdsito: ¢Qué se quiere hacer? ;por qué se quiere hacer? ;para qué

se quiere hacer?

Paso 2. Planificacién del proyecto: ;Como hacer el proyecto? ¢cuando hacerlo? ;donde se

quiere hacer? ;qué recursos se necesitan?
Paso 3. Ejecucion del proyecto: La puesta en marcha de lo planificado.

Paso 4. La valoracion de la experiencia: Actividades reflexivas que se derive a

conclusiones finales.

Estrategia de .
Momentos | ensefianza F;n;c;:sy Recursos Objetivos
(ABP) g
Narracion e Uso de los tiempos Passato
L prossimo e Imperfetto.
3 [E:;Z(rjrlglr:;ey irlr:ggfngs e Uso dg \_/ocabulario especifico de
Segundo Presenjtacmn_ crea el la famlllq, _colores, Iuga_res,
parcial sobre_ml propia producto final aspecto fisico, personalidad,
historia ., ropa.
Presentacion .
Docente: Guia | en formato | ° Uso de expresiones te_mpqrales
digital ¢ Desarrollo de la conciencia de mi
e Desarrollo de la creatividad

Tabla 24 Caracteristicas del proyecto "La mia storia".
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El objetivo del proyecto era escribir la propia autobiografia en italiano y que en su narrativa

mostrara informacion especifica del pasado del propio sujeto, en este caso del estudiante y

asimismo elementos que integran su vida actual; todo esto, aplicando elementos

gramaticales abordados en el semestre tales como el passato prossimo y el passato

imperfetto, vocabulario aprendido y previo relacionado a la familia, la apariencia fisica, la

personalidad, la ropa, expresiones temporales, etc.

Para detectar de qué manera este proyecto aportd al desarrollo de la conciencia del sujeto

(conciencia de mi) y el desarrollo de la lengua italiana, se integrd en el cuestionario final la

siguiente interrogante: (Como te sentiste al redactar tu autobiografia y crear una

presentacion de ésta en la elaboracion del proyecto 2 “La mia storia”? En el analisis de las

respuestas se identificaron dos nociones, el desarrollo de la conciencia de mi y el

desarrollo de la lengua italiana, tal como se observa en la ilustracién 18.

(=) 5:9118 in Case 5

El trabajar con este proyecto fue muy
importante para mi porque me hizo recordar
muchos momentos lindos. También fue ver una
parte de mi vida plasmada en italiano, lo cual
fue algo que nunca espere ver. Fue increible
como pude expresar todas esas experiencias y
pensamientos en otra lengua. Este proyecto es
muy especial para mi, no solo por los recuerdos
sino porque pude ver todo mi avance en el
idioma de manera escrita. Me gusto mucho
elegir la paleta de colores que use y el diserio
para que fuera algo mas personal y no fuera un
trabajo mas para entregar.

l | Desarrollo de la lengua |

]

12:9 118 in Case 12

Realmente senti mucha reflexion porque
nunca me habia puesto a pensar en esos
temas, por ejemplo el recuerdo mas feliz
de mi infancia o como era mi vida de
cuando estaba chiquita comparada con
mi vida ahora, y también me dic mucha
satisfaccion poder escribir cosas no tan
basicas en italiano y relacionadas con mi

vida.

7:9118 in Case 7

Definitivamente el tener un proyecto sobre ti es algo

increible, cuando tenia las preguntas sobre ;como eras de
pequefa? O ;quien eres ahora? ;Cuales son tus metas? Es
el conocernos, el ver cémo nos vemos a nosotros mismos

Conciencia de mi

= 6:9118in Case 6

Me senti algo cohibida, porque debia de expresarme de mi
misma, mi perspectiva sobre mi, mi vida, mi infancia, y cosas
que son muy perscnales, fue un reto si, pero fue un reto que
me gusté, porque pude poner pequefios relatos sobre
historias de mi vida, y me ayudd a conocerme mas a mi
misma, y cambiar algunas perspectivas sobre mi misma que
tenfa erroneas, me ayudo tanto a desarrollarme en la practica
de la lengua italiana como a percatarme de como soy yo
como persona, me gustd mucho porque siento que me
desenvolvi bien en ambas actividades aunque fueron algo
complicadas ya que se trataba de mi.

4:9118in Case 4

Me senti muy buen, redactando cosas de mi vida,
recuerdos bonitos e inolvidables, cada parte de mi
historia es real, y con ella me di cuenta de las
personas que han estado conmigo durante tanto
tiempo y que me hacen muy feliz, y es bueno
recordar de vez en cuando.

y la verdad me senti feliz por que me consideraba y
considero alguien feliz, fuerte, bonita con defectos y
virtudes. Y el que hagan preguntas como tu primera
experiencia romantica, o algun recuerdo de infancia nos
trasmite todo eso que el algiin momento vivimos y decir
vaya, cuantas cosas he vivido y que lindo. Es bonito

2:9118 in Case 2

Me gusto... Para
saber a donde

vamos, no debemos
olvidar de donde
venimos :)

lustracion 18 Red de fragmentos del diario del estudiante con relacion al Proyecto. (Ciclo 2).

=19:9118 in Case 9

Me senti bien, fue una mirada al yo de mi infancia y

de hace unos afos atras, me di cuenta de mis
cambios en mi personalidad y cuanto he crecide
desde entonces, el cambio que tuvo en mi vida el
hecho de aventurarme a aprender un idioma en el

que muchos opinaban que no seria algo que tuviera

valor y me alegra no haberles hecho caso, el

aprender un idioma y el que fuera precisamente este

fue el primer paso que tuve para poder seguir
adelante y no rendirme con mis convicciones.

10:9 118 in Case 10

Me gustd mucho, tuve en algin momento sentimientos
encontrados al recordar sobre mi nifiez hasta ahora, en
lo que me he convertido y en lo que estoy logrando,
pues me siento orgullosa y muy motivada por sequir
adelante y aprender méas

= 119718 in Case 11

Me senti muy contenta y sentia un
pequefio suspiro donde me
hicieron recordar mi infancia en lo
que hacia, como era tanto fisico y
como era mi pensamiento de
antes. Fue una linda actividad.

3:9118in Case 3

Es una actividad bastante interesante,
sobre todo como unio las actividades
que iba dejando a lo largo del semestre
en un trabajo final, me libere en algunas
partes del texto algo que muy pocas
personas lo saben, fue una gran ayuda
para comenzar este tipo de aprendizaje
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Los fragmentos que se posicionan en la parte de arriba tienen co-ocurrencias en ambas
nociones, el caso 5, 12 y 6, expresan que trabajar con este proyecto fue significativo debido
a que los hizo recordar momentos de su pasado, les generd conciencia sobre sus
experiencias, reflexion sobre momentos especificos de su propia vida, entre otros aspectos
personales. En particular, el fragmento 6:9 del caso 6 expresa que le ayudd a conocerse méas
y cambiar algunas perspectivas que tenia sobre si mismo, evidenciando en su narrativa una
resignificacion del sujeto mismo. Sin embargo, los 3 casos agregan que con respecto al
desarrollo de la lengua identificaron un avance, el caso 5 describe percibir un progreso en la
habilidad de escritura, el caso 12 se menciona haber logrado otro nivel de escritura en la
lengua y en el caso 6, el participante expresa que el proyecto le ayudd a poner en practica

su italiano.

Los hallazgos anteriores se triangularon con las producciones escritas de los estudiantes,
identificando el uso del passato prossimo y sus implicaciones en italiano, tales como el
considerar el género y numero en la conjugacién, asi como identificar cuando se usa
essere/avere como auxiliares; ademas del uso del passato imperfetto y vocabulario
relacionado a los hechos que narran. A continuacion, se observan dos transcripciones

recuperadas.
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Il ricordo pit bello che ho di quando ero piccola e quando la
mia famiglia stava insieme e andavamo al mare ci divertiamo
insieme perche giocavo con mio padre, la mia mamma e mio
fratello nel mare, le onde, facevamo castelli di sabbia; mio
padre ci ha insegnato a nuotare, ridevamo, mangiavamo tanti
crostacei e facevamo tante cose. E uno dei roccordi che sono
memorabili per me perché ero molto felice.

Quando ero una bambina_ero un po' timida, molto tranquilla, affettuosa, mi piaceva stare con mia
madre, stare con i miei amici, dipingere, leggere, mi piaceva ascoltare la musica dei One Direction.
Ero anche magra e introversa, la maggior parte del tempo _indossavo abiti e gonne,il mio stile era
molto femminile, ero una bambina molto brava e felice.

lustracion 20 Un fragmento del proyecto "La mia storia™ (Ciclo 2)
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3.4 Impresiones de los estudiantes: antes y después de las implementaciones

En el analisis de las impresiones de los estudiantes del primer ciclo, el cuestionario de la
fase exploratoria incluia las preguntas: ¢te gustaria aprender sobre la historia de Italia?
Si/no ¢por qué?; la utilidad de estas preguntas se basa en identificar el interés inicial de los
estudiantes sobre el tipo de contenido que se trabajaria en la implementacion con Enfoque
CLIL/AICLE, en este caso el contenido es historia en un eje mas especifico: la Historia de

Italia, la cual esta directamente relacionada con la lengua que aprenden.

Los resultados del cuestionario revelaron que el 95.2% de la muestra (20 estudiantes)
estaba interesado en el contenido histdrico relacionado a lItalia. Sin embargo, también
permitio identificar que el 4.8% (1 estudiante), no estaba interesado. Tal como se observa

en la siguiente grafica.

¢ Te gustaria aprender sobre la historia de Italia?
21 respuestas

@®si
® No

Gréfica 8 Interés en el contenido (Ciclo 1)

El caso detectado tuvo un seguimiento particular a lo largo de las implementaciones,
recuperando del diario del estudiante diversos comentarios que poco a poco mostraban
mayor interés hacia la historia, los cuales se analizaron con el codigo DIFACTHI
(Dificultad-actitud frente a la historia). Finalmente, esta informacion se triangul6 con la
respuesta de las preguntas ¢ Te gustd aprender sobre la historia de Italia? Si/no ¢Por qué?
del cuestionario final, estas preguntas se elaboraron con la finalidad de detectar cambios en

las impresiones de los alumnos con respecto a lo considerado en la fase exploratoria.
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El participante A5-ALECL1 expresé que no tenia interés debido a que este tipo de contenido

le aburria, no obstante en la etapa final, exterioriz6 un notable y definido cambio de

percepcion con respecto al contenido historico, narrando que al inicio de las clases de este

plan de ensefianza sus compafieros se encontraban motivados con relacion al contenido,

pero ella no, y explica que el seguimiento de las clases le permitié valorar el pasado y

despertd su interés, denotando en sus ultimas lineas parte de la utilidad de la historia con

relacion al presente, tal como se observa en la tabla 25.

Perspectiva inicial

Perspectiva al final

¢Te

gustaria "a;fe?::jsgf
render ; Por qué? ,
aprende erorq sobre la ¢Por qué?
sobre la historia de
historia ltalia?
de Italia? '
Sinceramente a mi la historia no me agrada tanto,
pero hasta no realizarlo no comprendes que
dentro de ello hay algo fantastico, efectivamente
en la primer clase con la lectura no estaba tan
emocionada, como los demas de mis
comparieros, pero luego descubres que por algo
. se llama Historia, porque hay algo detras de, te lo
Sinceramente  la . . . - ; .
. vas imaginando como si estuvieras ahi, te permite
(YA WD €5 ElEe valorar el pasado, descubres personajes que han
No de mi agrado, Si P ' P J€S g

sinceramente
aburre un poco.

me

hecho historia, también hay curiosidades, por
ejemplo yo Solo sabia que el Coliseo asi se
Ilamaba, pero por la historia descubres que antes
de llamarse asi se llamaba L'anfiteatro Flavio, de
no ser por las Lecturas creo que jamas hubiera
sabido. Es por eso por lo que ahora puedo
decir que me gusto, porque conocemos el
pasado para entender nuestro presente y
poder construir un futuro.

Tabla 25 Comparacion de la primera y tltima impresion hacia el contenido (Ciclo 1)
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Es importante sefialar que el participante A5-ALEC1 expresd que la razdn inicial de
desinterés es el aburrimiento que sentia en el tratamiento de este tipo de informacion.
indagando sobre la posicion del aburrimiento con relacién al contenido, Lopez y Sanchez
(2010) exponen que los estudiantes se aburren cuando los contenidos no tienen significado
para ellos, cuando no encuentran una aplicacion o relacion del contenido con su vida
cotidiana. sobre esto, exteriorizan la importancia que tiene la planeacion didactica para
vincular el contenido con experiencias de vida, a fin de que los temas abordados adquieran

significado.

Es asi como en la respuesta al cuestionario final, el participante enuncia que su percepcion
de aburrimiento cambié al encontrar significado en el contenido, el participante expresa en
porgué del cambio, un para qué de la historia, le gustd aprender este tipo de contenido por
la utilidad que encontro en ella. La cual es la relacion que el conocimiento del pasado tiene
con el presente, en palabras del historiador Florescano (2012), “el pasado entra en el
presente como cosa viva, obra en él con la misma o semejante fuerza que lo

contemporaneo” (p.94).

Las impresiones de los estudiantes también fueron parte del objeto de estudio del Ciclo 2, el
cuestionario de la fase exploratoria permitio identificar que el 4.8% de la muestra (1
estudiante) no estaba interesado en este tipo de contenido, mientras que el 95.2% (20
estudiantes) externd que si. Estos resultados fueron equiparables a los del Ciclo 1, s6lo que
la cualidad de las razones iniciales de desinterés fue distinta.

¢ Te gustaria aprender sobre la historia de Italia?

21 respuestas

® si
® No

Grafica 9 Interés en el contenido (Ciclo 2)
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De igual manera, en este ciclo se dio seguimiento al caso del participante A3-SOFC2

triangulando la informacion recaba del cuestionario inicial, los diarios y el cuestionario

final. Los resultados revelaron un cambio de percepcion sobre el contenido; al inicio A3-

SOFC2 expresé que no le interesaba que se abordara la historia de Italia como contenido en

las clases del curso, percibiendo esto como un algo que puede entorpecer su aprendizaje de

la lengua, el participante explica que podria enfocarse en el desarrollo de su competencia

lingtistica y que la historia podria aprenderse estando en Italia.

Perspectiva inicial Perspectiva al final
gucsI:ria ¢Te gl:jSté
, A aprender
aszrsgd;r JreirepE _s%brg la ¢Por qué?
Hisialfa hlstor_la de
de Italia? et a7
Me gusto aprender de la historia de Italia ya que
Porque nos por lo regular cuando aprendes un idioma
podriamos enfocar Unicamente te ensefian el idioma como tal lo
en pronunciacion, gque abarca solo gramatica, aprender un
vocabulario y idioma deberia de tener mas que eso, cuando
expresion antes de decides aprender un idioma nuevo es envolverte
No la historia, como Si totalmente en una cultura distinta lo cual i_mplica
tal, podemos saber conocer su pasado, su presente, tradiciones,
mas cosas gastronomia, entonces siento que aprender de la
directamente  en historia de Italia era lo ultimo que me faltaba
Italia cuando vya para poder concentrarme totalmente en esta
sepamos dominar cultura y el idioma. Despierta mas interés, a mi
el idioma. personalmente me alentaba a querer aprender y
comprender mas el idioma italiano.

Tabla 26 Comparacion de la primera y Gltima impresion hacia el contenido (Ciclo 2).
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En la etapa final, el participante expone que el aprendizaje de la Historia de Italia ha sido
un complemento en su clase de lengua, explica que con base en su experiencia aprender una
lengua deberia ser mas que el desarrollo de competencias generales como la gramatica,
relaciona que el aprendizaje de la lengua implica conocer la cultura y sefiala que uno de los
referentes de la cultura es la historia, ademas de eso, expresa que trabajar con este
contenido despertd su interés en comprender y aprender mas el idioma. Este cambio de

percepcion se visualiza en la tabla 26.

Reflexionando en la razon inicial de desinterés por el contenido y el cambio que hubo de
perspectiva, encontramos en las palabras del participante la conciencia que ahora tiene
sobre la relacion de la lengua con la cultura. En relacion con esto, Moran (2001) expresa
que estos dos ambitos estas fusionados, cada uno es reflejo del otro. Liddicoat y Ho (como
se citaron en Roldan, 2014) sefialan que la lengua y la cultura interactian mutuamente de
tal manera que la cultura impregna todos los niveles del uso de la lengua y afiaden que en
cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua que ignore la cultura de los

hablantes resultaria un proceso incompleto.

En correspondencia con lo anterior, es importante mencionar que el participante en su
percepcion final define que a través de esta experiencia de ensefianza-aprendizaje de la
lengua italiana hubo un reconocimiento de la cultura con “c” minuscula o cultura profunda
y la Cultura con “C” mayuscula o cultura formal. La cultura con “c” hace referencia a las
préacticas sociales y cotidianas tales como la vestimenta, la gastronomia, los habitos, entre
otros aspectos. Hu (2002) menciona que la Cultura con “C” se refiere a manifestaciones
reconocidas a nivel nacional e internacional como la historia, instituciones sociales,

expresiones artisticas, a la arquitectura, la musica y la literatura.

Finalmente, en las ultimas lineas de la respuesta final, el participante expresa que el
contenido le despert6 ain mas el interés por aprender la lengua, esto radica en las bases del
enfoque CLIL/AICLE, Bolarin-Martinez, Porto-Curras y Lova-Mellado (2021) sefialan que
entre los beneficios de este enfoque se encuentra la comunicacion, los autores apunta que
en el acto de comunicar, el alumnado utilizara la lengua para comprender los contenidos,

participar e interactuar, motivando de esta manera el aprendizaje de esta.
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Recapitulado, en ambos ciclos se detectd que un porcentaje de la muestra no estaba
interesado en este contenido, aunque fue un porcentaje minimo, cada caso tuvo un
seguimiento y se divis6 en ambos casos un resultado positivo en el cambio de percepcion.
Por otra parte, el 95.2 % se mantuvo su inclinacion por el contenido. Concluyendo en la
etapa final de la investigacion, con un 100% de interés por parte del alumnado a este tipo de

contenido.

¢Te gusto aprender sobre |a historia de Italia?

21 respuestas

® si
® No

Grafica 10 Percepciones sobre el contenido, etapa final.
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3.5 Mi gestion pedagogica

Este apartado corresponde al andlisis y la reflexion sistematica realizada de la propia
gestion pedagdgica, se centra en el desarrollo de una narrativa critico-reflexiva para la
toma de conciencia sobre las practicas pedagogicas que resultan pertinentes en el
desarrollo del programa de Italiano IlI, IV, V y el plan de ensefianza derivado de la
situacion estudiada. De acuerdo con el andlisis de los diarios del estudiante, las
observaciones del equipo interdisciplinario, la observacién participante y el diario de la
docente investigadora, asi como los resultados del cuestionario final, se encontraron

resultados en la gestion de la docente en relacién con:

a) Laimportancia de dar ejemplos

b) El papel de los objetivos de clase

c) El manejo del error

d) Diversas actividades

e) Enfoque

f) Tacto pedagdgico

g) Interdisciplinariedad

h) Disposicion del docente

i) Estilo de interaccion

j) Dominio de contenido

k) Uso de recursos diversos

I) Generacion de actitudes propositivas.
Por cuestiones personales no se contd con el tiempo para desarrollar el reporte de la
triangulacién de todos los puntos encontrados en el analisis de datos, por lo tanto, sélo se

encontraran reportados los tres primeros incisos.

3.5.1 La importancia de dar ejemplos
El uso de ejemplos como recursos en la ensefianza es uno de los puntos que me parecieron
mas interesantes y acertados en la introspeccion de la practica profesional ya que durante
mi gestion pedagogica en estos dos ciclos de investigacion identifiqué que la manera en la

que doy ejemplos resaltaba en mis reflexiones y en observaciones. Tal y como se muestra
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en los siguientes fragmentos de las observaciones realizadas por el equipo interdisciplinario

y el docente colaborador.

Resalta en la lectura ejemplos.

Mazariegos, V. (2021) Observacion docente de la clase 4.
Cuando usa vocabulario especifico, hace uso de mimica para que los alumnos puedan desarrollar un
concepto de significado-significante.

ASDE (2022) Observacién del docente colaborador 4.

Ante estos hallazgos, me planteé una serie de preguntas tales como ¢qué importancia
tienen los ejemplos? ¢existen distintas formas de ejemplificar? ¢cada cuanto presento
ejemplos en mis clases sincronicas 0 medios asincrénicos? los ejemplos en algunos casos o
siempre ¢habria que presentarlos de manera escrita o visual y no sélo oralmente? Todas
estas interrogantes emergieron y se comenzO a analizar de manera mas profunda el
proceder de la docente con el uso de ejemplos. Del diario de la docente se recuperaron los

siguientes fragmentos.

Comenzamos con la lectura y al mismo tiempo ibamos comentando sobre dudas, me preguntaron por el
significado de la palabra uccise, y entonces yo respondi con mimica hola y con el ejemplo de la leccién
anterior. también me preguntaron por la palabra accanto, y entonces mostrd un vaso y para la posicién de
la preposicidn a canto indique con este ejemplo visual y de movimiento que hacia con el vaso y mis manos
que era al lado, asimismo con el verbo sorgeva, mostré cdmo el vaso desaparecia y luego emergia en
pantalla, con este ejemplo trate de darle significado.

Hernandez, C. (2022) Diario de la docente investigadora 2

Me he dado cuenta de que en clases utilizé gestos para apoyar en las preguntas o dudas que me hacen los
estudiantes, es decir que ejemplifico a través de gestos, hoy por ejemplo me preguntaron que era allatare
ai bambini y mi respuesta fue actuar con ademanes y gestos tener a un bebé en los brazos y alimentarlo
con un biberdn. Posteriormente, me preguntaron sobre quién significaba il volo degli uccelli y y respondi
con gestos y movimientos corporales imitando el vuelo de las alas con mis manos, cuando preguntaron
sobre la expresion decidere al fato le expliqué culturalmente, es decir, el significado general es que la
suerte lo decida, para esto los romanos utilizaban el método de etrusco y y comenté que nosotros en
México utilizamos el método de la moneda (aguila o Sol) o si no utilizamos la dindmica de piedra papel o
tijera.

Hernandez, C. (2022) Diario de la docente investigadora 1

Sobre lo anterior, en el cuestionario final se agregd un apartado en ambos ciclos en los que

se les solicitaba a los participantes que escribieran en un parrafo su opinién, en general,
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respecto al desempefio de la docente en este curso, y entre los hallazgos relacionados a el

uso de ejemplos, se encontrd lo siguiente:

Ejemplos (EJ)

Resolvia nuestras dudas y la mayoria de las veces nos explicaba en italiano de una
manera que pudiéramos entender (con sefias, imagenes, sinénimos de otras palabras
en el idioma, etc), aparte de que tiene una graaaan paciencia, y sus presentaciones para
aprender son buenas, con repaso, ejercicios e imagenes para visualizar lo aprendido. A3-
DANC2

Imparte muy bien las clases, con claridad, con ejemplos, aclara las dudas, excelente. A4-
DANC2

También, el dar ejemplos y explicar en la lengua meta me ha ayudado a no traducir
las palabras que desconozco al hacer este tipo de actividades. Al contrario, me
motiva a entender dichas palabras por medio del contexto o las ilustraciones que se
muestran. A3-KARC2

Tabla 27 Fragmento del diario del estudiante sobre la situacién de los ejemplos (Ciclo2).

En el diario del estudiante, se encontré lo siguiente

Cubrimos todo el tema en solo dos clases y comprendi el contenido sin necesidad de traducir el texto. Esto
es muy importante para mi, ya que en otras clases de idiomas me es dificil comprender las palabras
desconocidas o textos largos. Pero en esta clase me gusté mucho la forma en la que la maestra nos explicé
las cosas que no entendiamos y se aseguré de que tuviéramos claro de que iban las actividades y el tema
principal. A3-KARC2

Sobre estos hallazgos, comprendi que en la gestién pedagdgica existe una relacion directa
entre atender las dudas de los estudiantes (con relacion al vocabulario) a partir de
ejemplos, y no de traduccion directa. Por lo tanto, se precisé de la busqueda documental
sobre el tratamiento de la informacion a través de ejemplos y encontré que, a pesar de su

importancia como recurso de ensefianza,

existe poca evidencia que considere [a los ejemplos] como objeto de investigacion
en los temas tradicionalmente relacionados con la did4ctica y particularmente en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, asi como, en el estudio de su construccion,
caracterizacion y andlisis de los diferentes momentos de su empleo en beneficio de

los estudiantes (Forero, Barefio y Duarte, 2016, p. 137).

Por otra parte, respondiendo a una mis interrogantes encontré una tipologia que organiza
al ejemplo en dos grandes categorias y que me parece sustancial resaltar, y es la

clasificacion de ejemplos verbales y no verbales. Los ejemplos verbales:
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Son los ejemplos en los cuales el docente se sirvio de la palabra para su
estructuraciéon y no emple6 para su conformacion imagenes, gestos 0 movimientos.
Bajo esta agrupacion se ubicaron los ejemplos de: exageraciones (caricaturesco),
concatenaciones, anécdotas (personales e impersonales), de comparaciones o roles

y de evocaciones (Forero, et al., 2016, p. 142).

Sobre los ejemplos no verbales, Forero, Barefio y Duarte (2016) mencionan que existen
dos subcategorias, los ejemplos iconicos y los ejemplos Kinésicos; el término iconico, que
proviene de la palabra icono cuya raiz griega eikon significa imagen, se caracterizo [...]
del empleo que el docente efectué de fotos o videos y que procuraron mantener una
relacion de semejanza con la idea desarrollada o el objeto tratado. Sobre los ejemplos
kinésicos, son aquellos ejemplos empleados por el docente para trasladar en su discurso el
conocimiento tedrico hasta incorporarlo en un conocimiento de tipo practico, usando

COMO recurso para esto gestos o expresiones muy particulares.

Con lo anterior, se concluye que en el desarrollo de las clases de esta implementacion y
del curso en general, atender las dudas (con respecto a la lengua) con ejemplos ha sido
satisfactorio y que es importante y util conocer los tipos de ejemplos. Gracias a esta
busqueda documental y el analisis y triangulacién de los hechos sobre esta arista he sido
mas consciente sobre la manera en la que atiendo dudas y el uso oportuno de imagenes y
ejemplos kinésicos. Empero, también el hecho de informarme sobre otras formas de
ejemplificar genera el supuesto sobre la importancia de variar la manera de ejemplificar
como un recurso que potencialice el proceso de ensefianza, aspecto que se podria retomar

en un proximo ciclo de investigacion.

Por otra parte, ahora qué soy consciente de la importancia y de las caracteristicas de la
practica reflexiva, pienso situar esta situacion en mi practica pedagogica permanente, asi
que he llegado a la conclusion de que ahora pondré mas atencion a la importancia de los
ejemplos en mi clase y de acuerdo con el tipo de asignacién seleccionaré el tipo de
ejemplo que sea conveniente. Aunado a esto, tambiéen considero pertinente dialogar mis
decisiones con otros colegas y aspirar a la generacion de un cambio para mejor en esta

area.
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3.5.2 Los objetivos

El segundo punto que considero pertinente sobre lo que cambid en mi gestién pedagogica
es la importancia de los objetivos de clase. A partir de la alternativa de dar las clases de
manera virtual a través de una plataforma de videoconferencia que los docentes de la
Facultad de Lenguas, Campus Tuxtla tomaron con respecto a las clases durante la
pandemia comencé a grabar mis clases, y con fines de respaldo de informacion y
evidencia, comence a observar mis clases, sobre todo las clases relacionadas a la
implementacion del enfoque AICLE/CLIL del proyecto de investigacion. Con esto

identifiqué la siguiente situacion:

Identifiqué que, en el primer ciclo de investigacion, en cada clase daba la bienvenida a los
estudiantes a la sesion, presentaba el tema y comenzaba a abordar las demas actividades
planeadas. Sin embargo, nunca explicitaba en ningin momento de la clase los objetivos
especificos de la leccion. Esto me llevd a pensar y cuestionar la situacion de manera
profunda, me pregunté sobre si los objetivos son sélo para el maestro o habria que
explicitarlos con los alumnos, me cuestioné si menciono los objetivos de la leccion en
otras clases, y si los menciono ¢de qué manera lo hago? ;en qué momento de la clase los

abordo? y si es importante para el alumno que el docente los mencione.

Recordé que en clases presenciales los escribia en la parte derecha del pizarron y
solicitaba a un estudiante o dos leer el objetivo o los objetivos, y que a través del andlisis
del Ciclo 1, con clases en la modalidad virtual, identifiqué que ya no los hago visibles de
manera escrita y tampoco los mencionaba. A través de las observaciones del equipo

interdisciplinario se encontro lo siguiente.

No son explicitos para los estudiantes.

Hernandez (2021) Observacion de la docente investigadora 1.

No los menciona como tal, sin embargo, los promueve con actividades..

Mazariegos, V. (2021) Observacion docente de la clase 4.
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En la indagacion documental se concretd que es de suma importancia tener en cuenta que

los objetivos son

formulaciones de caracter didactico que expresan en forma clara y precisa los
cambios de conducta que se han de operar en el alumno como efecto del proceso
enseflanza-aprendizaje. [...] La conducta global que éste debe adquirir con relacion
a algun aspecto importante dentro de un area determinada: cognoscitiva, afectiva, o

psicomotriz (Salcedo Galvis, 2011, p. 116).

Martinez (2014) sostiene que los objetivos constituyen componentes rectores en el
proceso de ensefianza aprendizaje; son el propoésito y las aspiraciones que queremos
lograr en los estudiantes, por lo que responden siempre a la pregunta ¢para qué se ensefia
y aprende? Y que es imperativo enunciarlos en forma directa y clara para que los alumnos

comprendan que se espera gue el realicen o logren.

Esto me llevd a tomar la decision de presentar los objetivos a los estudiantes, es decir,
hacerlos visibles, si ya no los presento en el pizarron por la situacion de clases virtuales
eso no debe de limitar esta accion docente, se concluye que es necesario mostrarlos en
algun visual al inicio de la clase y en la plataforma para que los estudiantes también los
puedan observar y/o analizar de manera asincronica. Esto se comenz6 a hacer en el

segundo ciclo de investigacion.

] OBJETIVOS

« Expresar de manera oral y escrita opiniones, reflexiones y
conocimiento acerca del tema usando la lengua italiana.

+ Desarrollar de destrezas para la comprension de un texto escrito y un
discurso oral en italiano.

« Ampliar conocimientos en otra area, en este caso historia antigua de
Italia y detalles geograficos. t

« Reflexion de nuestra realidad compleja y cambiante.

lustracion 21 Los objetivos presentados a los estudiantes.
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Este cambié fue de igual manera identificado en el segundo ciclo por parte del equipo
interdisciplinario, a traves del dispositivo de observacién semiestructurado en el apartado 1

El proceso de la clase, algunos fragmentos recuperados se muestran a continuacion.

Si se presentan los objetivos.

Aguilar, F. (2021) Observacion docente de la clase 2.

Se proyectan y hace leer a los alumnos los objetivos y explica y resalta los puntos focales.

Chavez, G.. (2021) Observacion docente de la clase 2.

Aunado a esto, en el diario de la docente investigadora se encontr6 lo siguiente

Empecé mostrando los objetivos de la leccidon, los presenté en espainol y los alumnos comenzaron a
participar leyendo voluntariamente un objetivo, posteriormente los dialogamos en italiano, Me estoy
dando el tiempo para reconocer la importancia de los objetivos y lo que queremos lograr en la clase. Siento
que desde que hago esto, los estudiantes parecen participar mas, siento conciencia de lo que se quiere
lograr con la lengua y con el contenido.

Hernandez (2022) Diario de la docente investigadora 3.

En los diarios de los estudiantes no se detecté como tal un cambio de actitud o importancia
de los objetivos en la narrativa. Se considera ahora que en un préximo ciclo esto sera
considerado con mayor profundidad, se considera como sugerencia agregar una pregunta
detonadora relaciona al logro de los objetivos o la importancia de conocerlo antes de la
leccion, asi mismo, se considerara agregar la autoevaluacion a través del analisis del logro
de los objetivos para concientizarse del proceso de aprendizaje y de los medios puestos a su

disposicion para aprender por parte del docente.
3.5.3 Manejo del error
Por otro lado, el ultimo punto que se retoma en este apartado sobre el analisis de la practica

docente es el manejo del error. Me cuestione a lo largo de mi proceso de transformacion de
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docente a docente investigadora lo siguiente ¢;qué hago ante los errores? ;de qué manera

corrijo? ¢identifico qué momento seria el ideal para la correccion?

De acuerdo con Balcarcel (2006) a lo largo del tiempo en el desarrollo de los métodos y
enfoques de la ensefianza de lenguas las perspectivas sobre la efectividad de la correccion
del error han sido propuestas en formas diferentes. El enfoque audilinguistico promueve la
no-tolerancia de los errores de los estudiantes y recomiendan controlar los contextos
lingtisticos y reducir el error al minimo. Por otro lado, el enfoque natural y el comunicativo
consideran la correccion del error innecesaria y contraproducente, [...] la fluidez y la

expresion del significado se enfatizaron.

Este Gltimo planteamiento es el que comparto actualmente por lo que me llevo a investigar
mas sobre como tratar el error en clases. Gracias a los referentes tedricos encontrados,
ahora considero que méas que un obstaculo, los errores son un recurso emergente que nos
indica a los docentes aquello que hay que reforzar. “Los errores son a veces pistas que se
nos dan para indicarnos por donde va el alumno en su proceso de aprendizaje y nos indican
el camino que tenemos que seguir para ayudar al alumno a erradicar sus dificultades”

(Collantes Cortina, 2012, pag. 38)

Por otro lado, recordé que algunas veces en mis clases de lengua, cuando los alumnos se
autocorregian decian -ay perddn- mientras reconocian el error, este punto, aunado con la
literatura revisada me llevo a la conclusion de que debemos concientizar a los alumnos a
asimilar que los errores son parte del aprendizaje, que no tengan miedo a equivocarse y que
tampoco se sientan avergonzados cuando eso pase. Ellos necesitan asumir el referente de
que cometer errores es parte de un proceso de desarrollo que se da desde la lengua materna
a la extranjera. En este estudio a través de la implementacién del enfoque AICLE/CLIL se
analizo si hubo un cambio de perspectiva por parte del estudiantado, en el analisis de los

diarios del estudiante se encontré lo siguiente.
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Ambiente de aprendizaje (BENAA)

La forma en que la profesora tiene para explicar me hace sentir con valor suficiente para
participar. A3-DANC2

Se me dificultaron algunas palabras y ciertas pronunciaciones, pero con el tiempo iré
aprendiendo mucho méas. A3-BREC?2

Y me agrada muchisimo poder participar sin miedo a sentirme juzgada. A4-CARC2

Tabla 28 Ambiente de aprendizaje

Estas perspectivas se reforzaron con los resultados obtenidos del cuestionario final, en
donde se les solicito a los participantes su opinidn con respecto a la docente. En el siguiente
fragmento, el participante expresa claramente en su narrativa la percepcion del tratamiento
del error que la docente sostuvo.

Muy profesional nuestra docente, el trato hacia los alumnos siempre fue muy respetuoso y amable, un

carisma que daba confianza y seguridad al momento de preguntar sobre nuestras dudas y no hacernos
sentir temor al preguntar o al equivocarnos. A5-NATHC1

nos motivaba a participar y hablar el idioma sin tener vergiienza, decia que si te equivocabas estaba bien
por que estabas “practicando”, si tenias dudas sobre una palabra ella siempre estaba ahi para contestar y
aclararte todas tus dudas y se ponia feliz cuando tu estabas feliz. A3-RACC2

Ante lo expresado previamente, se identifica la importancia de ensefiar con un enfoque
tolerante hacia los errores, no es necesario corregir enseguida a los estudiantes. En lugar de
esto, hay que animarlos a que se corrijan ellos mismos o que lo hagan entre comparieros. En
relacion con esto, Balcarcel (2006) sostiene que los profesores no deberian preocuparse
tanto por prevenir los errores sino procurar mas el desarrollo de las habilidades

comunicativas de los estudiantes.
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CAPITULO IV
SUGERENCIA PEDAGOGICA

4.Unidades didacticas: AICLE: Historia de Italia a través de la lengua italiana.

Uno de los objetivos de esta investigacion es la de integrar una propuesta que brinde el
apoyo pertinente a los docentes de lenguas extranjeras que estén interesados en el
desarrollo de referentes histéricos en relacion con la cultura meta en sus clases. A

continuacion, se presenta la propuesta pedagodgica que surgio de este proceso investigativo.
4.1 Propuesta

En la atencién a la mejora de la practica docente y al area de oportunidad detectada que
permitio incursionar en el desarrollo de contenido con relacion a la historia de Italia y al
desarrollo de la lengua italiana de manera simultanea, se planearon clases que permitieron

el disefio de breves unidades didacticas.

Cada unidad didactica ha sido un instrumento pedag6gico medular que permitié presentar
un tema relacionado a la historia de Italia (temas de interés colectivo seleccionados a traves
de los resultados del cuestionario de la fase de exploracion), y en el cual se
interrelacionaban diversos objetivos, como lo son el objetivo comunicativo, el objetivo de
contenido, el objetivo cognicion, el objetivo cultural. Los cuales corresponden a las 4C’s
del enfoque AICLE.

e El objetivo de contenido en estas clases va relacionado a ampliar el conocimiento
de un area no relacionada con la lengua en si; en este caso de la historia, en su
forma particular la historia de la cultura meta. A través de la presentacion de
distintos géneros discursivos y se presentan tipos de historia, por ejemplo: La
leyenda de la fundacion de Roma fue un tema seleccionado en los dos ciclos de
investigacion, tema que se represent6 a partir del género discursivo literario: la

leyenda, mismo que corresponde al tipo de historia anticuaria.

e En objetivo de cognicion va relacionado al desarrollo de las habilidades cognitivas
0 de pensamiento, las actividades propuestas buscan que los estudiantes
desarrollen tanto los Lower Order Thinking Skills LOTS (recordar, ordenar,
definir, revisar entendimiento) como los Higher Order Thinking Skills HOTS
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(razonar, discutir, preguntar, crear, evaluar, realizar hipdtesis de lo que pudo haber
ocurrido). Un ejemplo es recordar informacion especifica del tema en una parte de
la clase y en consecuencia en otro momento de la clase razonar sobre si la
situacion de los afios 80 d.C. continta sucediendo en el 2021- 2022 y discutir que

tanto hemos evolucionado como sociedad.

e El objetivo de comunicacion va relacionado al uso de la lengua meta, en este caso,
al uso del italiano, a partir de la comprension de un texto oral o un texto escrito, en
la interaccién con los demés se espera que el estudiante transmita su mensaje,
exprese sus ideas. Un ejemplo de esto sucede en la Gltima actividad, con el apoyo
de la ficha pedagdgica se brindan preguntas de reflexién que en equipos o en
parejas se discuten y posteriormente los puntos o conclusiones son externadas con

el grupo.

e EI objetivo cultural, es el que permite el desarrollo de una competencia
intercultural, reconociendo una nueva cultura en clase, identificando el patrimonio
cultural, las précticas culturales y sociales de otras épocas y aterrizarlas en el
presente del estudiante, elementos o artefactos representativos, etc. Por ejemplo, el
reconocimiento del Colosseo romano, como un monumento representativo del Bel
Paese.

Asi mismo, cabe sefialar que se considerd el publico: adultos y el nivel en el que se
utilizaria la unidad pedag6gica: B1 de acuerdo con los niveles que sefiala el MCER. Los
elementos antes mencionados permiten una adecuada y contextualizada creacion de las

fichas pedagogicas.

Cabe sefialar, que uno de los objetivos internos de la docente investigadora fue tratar de que
el disefio de la unidad fuese motivador, presentar un material dindmico. Morales Calderdn
(2009) sostiene que debe ser “una herramienta que permite planear y desarrollar, agilmente
actividades para el aprendizaje de algun tema de forma ordenada, dinamica y motivadora

para los estudiantes” (p. 29).

Por otra parte, es importante mencionar que esto no es el desarrollo de un manual de

ensefianza, son unidades didacticas que pueden orientar al docente que pretende incursionar
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en la enseflanza de la historia de la cultura meta, las cuales pueden ser adaptadas
dependiendo del momento y necesidades que se presenten.

Es asi como a traves de los resultados obtenidos en el primer ciclo y segundo ciclo de
investigacion y atendiendo a las necesidades de los estudiantes, a la triangulacion de un
enfoque de ensefianza de lenguas como lo es AICLE vy teorias de ensefianza-aprendizaje de
lenguas e historia y gracias a las adaptaciones pertinentes, las fichas pedagogicas

propuestas son las siguientes.
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4.2 Unidades didacticas

s

UNITA 1@

L1: La leggenda
L2: Simbolo della citta eterna
L3: Dall'eruzione al giorno d'oggi
L4: Chi I'ha fatto?
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S s e

OBIETTIVI

 Esprimere oralmente e per iscritto opinioni, riflessioni e conoscenze

sull'argomento utilizzando la lingua italiana. >

% B2 TRE, GIEERT N
o L 8 3 L S50 o
R . SRR N
[ ] {

» e
Sviluppare le competenze per la comprensione di un testo scritto e
e un discorso orale in italiano.
é » Riflessione della nostra realta complessa e mutevole.
] __g
2

Ampliare le conoscenze in un'altra area, in questo caso la storia della :
fondazione di Roma e dettagli geografici. %




Lesione1 oxsec— | A LEGGENDA-»++

VIAGGIANDO ATTRAVERSO IL TEMPO

a) Hai mai ascoltato sulla leggenda della nascita o dell'origine
dell'impero romano? ti ricordi di qualcuno? chi erano? Parlane con i
tuoi compagni.

b) Leggi il seguente testo e rispondi alle domande.

DA BAMBINI A RE

Enea dopo essere sfuggito alla distruzione di Troia, si & imbarcato
con sua famiglia su di una nave e si & fermato in Italia nella regione
Lazio.

Poco dopo, ha avuto un figlio, il quale si chiamava Ascanio. Lui ha
fondato una nuova citta ALBA LONGA sulla riva destra del fiume
Tevere. Qui regnarono molti fino a quando Numitore e Amulio sono
arrivati al potere, loro erano fratelli.

Numitore aveva una figlia, la quale si chiamava Rea Silvia. Il Re
Amulio, zio di Rea Silvia, aveva paura di perdere il trono, quindi ha
costretto a sua nipote a far voto di castita, in modo da non poter
procreare, evitando di generare pretendenti alla corona. Ma, Marte, il
dio della guerra si innamoro di lei.

Dal loro amore sono nati 2 figli gemelli, Romolo e Remo, ma quando
il Re Amulio ha saputo della nascita dei bambini, ha ordinato di
affogarli nel fiume Tevere, ma il servo non aveva il coraggio di farlo, e
li ha lasciati in una cesta nelle acque del fiume, dove una lupa li ha
trovati e li ha allattati. Questi gemelli sono rimasti con la lupa fino a
quando un pastore li ha adottati.

Romolo e Remo, da grandi hanno saputo la verita sulle loro origini e
hanno cacciato il re cattivo e dato il trono al loro nonno Numitore e
ora dovevano fondare una nuova citta sulle rive del fiume Tevere
dove sono stati salvati dalla lupa.

Vicino al fiume c'erano sette colline, chiamati Aventino, Celio,
Capitolino, Esquilino, Palatino, Quirinale e Viminale. Romolo e Remo
non si mettevano d'accordo sulla scelta del luogo di fondazione della
loro citta e lasciarono decidere al fato, osservando, secondo il
metodo etrusco, il volo degli uccelli. Romolo ha visto12 sul Palatino,
mentre Remo solo 6 su un‘altra collina.

Per delimitare la nuova citta, Romolo ha tracciato una linea attorno al
monte Palatino e ha giurato che ucciderebbe chiunque superasse il
confine. Remo ha disobbedito all'ordine di Romolo e ha attraversato
con disprezzo la linea. Fu cosi che Romolo lo ha ucciso, diventando il
primo e unico re di Roma. Cio e avvenuto nel 753 a.C.

Fonte: Civitatis Roma (20, settembre, 2021) Leggenda di Romolo e Remo Ottenuto da
https./ /www .scopriroma.com/leggenda-romolo-remo#

Disegnate. da Hewindey Aleghia. €. (2022)
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fc'_:) lIg'eaccordo alla leggenda scegliete se le seguenti affermazioni sono vere o
alse:

EE

1. il bis-bis-bis-bisnonno dei gemelli era Enea. Vero / falso
2.1 genitori dei gemelli erano Rea Silvia e il dio Marte. Vero  / falso
3. Amulio ha ordinato che i gemelli fossero uccisi. vero  / falso
4. La lupa era cattiva e voleva cacciare ai bambini. Vero / falso
5. La cesta dei gemelli fu lasciata nel fiume Po. vero / falso
6. IL nome Roma fu scelto da Romolo. vero / falso
7. Remo fu il primo re di Roma. vero / falso

™ d) D'accordo all'informazione del testo e il video completa il seguente
& mappa.

Disegnato da Hewindey Alegria, €. (2022)
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>
> e) Dopo di aver letto la leﬁgenda scrivi il significato delle seguenti

& parole e aggiungi quelle che hanno attirato la tua attenzione.

GLOS O Rive del fiume__
Lazo: ) TUTTTTTTTTTTTTTToTTTTTTooToooTooooes
---------------------------------- ALTRE
Decidereal fato: | TUTTTTTTToTooToooooosoososmmmmmmeeees
Tevere: ) TUTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTooTTTTTTTTo
Lpa:
Re: .
”

RIFLESSIONE SUL PASSATO NEL PRESENTE

9 J

>
r. f) Rispondi alle domande di riflessione, parlane con il tuo gruppo.

Disegnate da Hewndniey Aeghia, €. (2022)
154




crioner o LA LEGGENDA ovie

VIAGGIANDO ATTRAVERSO IL TEMPO

> g) Con laiuto di un compagno scrivi un titolo adatto per ogni
& immagine.

Campidoglio

Disegnato. da Heowdndes Aegrin, €. (2022)
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" SIMBOLODELLACITTA |
ETERNA LEZIONE2 |

OBIETTIVI

Esprimere oralmente e per iscritto opinioni, riflessioni e conoscenze
sull'argomento utilizzando la lingua italiana.

Sviluppare competenze per la comprensione di un testo scritto e un
discorso orale in italiano.

Riflettere su come le azioni del passato hanno un impatto sul presente.

R

I\

Ampliare le conoscenze in un'altra area, in questo caso storia antica dei
romani e aspetti dell'arte e dell'architettura.

e W
P W

$\DATTATO DALLA PROF.SSA CRISTELL ALEGRIA (2022) <.
lw'"k. =<
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setiee SIMBOLO DELLA CITTA ETERNA-s+-sev

VIAGGIANDO ATTRAVERSO IL TEMPO

r a) Hai mai ascoltato sul Colosseo? cosa era? a cosa serviva? Ti
- piacerebbe visitarlo?

[E=

b) Leggi il seguente testo sul Colosseo e rispondi alle domande.

|

'Anfiteatro Flavio, piu conosciuto come Colosseo, fu costruito per volere dellimperatore Flavio
Vespasiano. La costruzione inizio nel 72 d.C. ma si e inaugurato nel 80 d.C. da Tito suo figlio, con
una serie di cerimonie e di spettacoli che durarono, si dice, piti di 100 giorni e durante i quali si
sono uccise piu di 5.000 bestie! (tra cui figuravano tigri, leoni, orsi, coccodrilli, rinoceronti, ecc.)

Il Colosseo fu costruito proprio al centro della valle tra i colli Palatino, Celio ed Esquilino. Accanto
sorgeva il Colosso di Nerone (ecco da dove viene il nome Colosseo!), una gigantesca statua di
bronzo dorato, alta pit di 35 metri che raffigurava I'imperatore e che dopo la sua morte é stata
adattata nelle sembianze del dio Sole (volevano proprio cancellare tutto del terribile Nerone!).

Li si svolgevano spettacoli come i combattimenti tra animali feroci, l'uccisione di condannati che
venivano sbranati dagli animali e soprattutto le lotte tra i gladiatori, alcuni dei quali erano delle
vere star per il pubblico, pit 0 meno come i nostri calciatori. Alcuni autori parlano anche di
naumachie, proprie battaglie navali, che si svolgevano nel Colosseo riempito d'acqua! L'ultimo
spettacolo di cui si abbia notizia fu realizzato nel 523 d.C.

L'edificio ha una forma ellittica, esternamente costituita da ottanta archi che sono incorniciati da
semi-colonne di stile dorico-toscano al primo piano, di stile ionico al secondo piano, e di stile
corinzio nel terzo e per costruirlo hanno utilizzato il travertino, questo posto era in grado di
contenere un numero di spettatori stimato tra 50.000 e 75.000.

Il velarium serviva a proteggere gli spettatori dal sole e dalla pioggia e anche aveva 40 scudi di
bronzo dei nemici che adornavano l'attico, simboli delle vittorie militari. Gli archi dei primi due
livelli erano decorati con 160 statue di bronzo alte 5 metri, che rappresentavano dei e personaggi
mitologici. Di altezza il Colosseo completo arrivava a 52 metri.

Fig. 1 Prima e poi Fig. 2 Tridimensionale del Colosseo Fig. 3 La parte esterna

Fonte: Colosseo (20, settembre, 2021) Storia del Colosseo Ottenuto da https://www.il-colosseo.it/colosseo.php?
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1.Qual era l'antico nome del Colosseo?

2.Chi é stato l'imperatore che ordino costruirlo?

ot 3.Quanti anni hanno spento per costruire il Colosseo?

4.Da dove viene il nome Colosseo?

5.Tipi di animali che venivano uccisi?

6.Menziona 3 tipi di spettacoli:

—_— 7.Qual era l'altezza del Colosseo?

« d) D'accordo allinformazione controllata sul video e l'articolo, sull'immagine
4  abbinail numero della descrizione alla parte del Colosseo adatta.

qiu munun
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1.Arena

2.Archi

3.Stile Dorico-toscano
4. Stile lonico

5.Stile Corinzio i |
6.Velarium L piamm e

7.Statue = :
8.Scudi dei nemici L W v
9.Tribuna imperiale :

Didegrato. da Herinaey Alegria. . (2021)
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N e) Rispondi alle domande di riflessione, poi parlane con il tuo |

3.- La struttura del Colosseo si usa attualmente? come?

gruppo.
z
RIFLESSIONE
L PASSATO NEL PRESSENTE ?
e e
b 2.- Sugli eventi di uccidere animali o punire persone attraverso le battaglie.
| che ne pensi? questo succede attualmente? o hanno cambiato le cose?

ARl

|
- W

AR
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s -
DALL'ERUZ&%NGE AL GIORNO

GI LEZIONE 3

OBIETTIVI -

Esprimere oralmente e per iscritto opinioni, riflessioni e conoscenze

I } sull’'argomento utilizzando la lingua italiana.
|
o Utilizzare progressivamente la lingua italiana per ampliare i
‘ conoscimenti nei contenuti su fatti del passato della citta di Pompei e
f il suo rapporto con la cultura musicale e il turismo di oggi.

e Sviluppare le capacita di comprensione di un testo scritto e di un
testo orale in italiano.

 Riflettere sul passato nel presente.

» Sviluppare atteggiamenti e valori verso il patrimonio culturale e la
diversita, in questo caso della cultura napoletana.




. ottt ¢ DALLERUZIONE ., . <os3¢
Lezione 3 AL GIORNO D'0OGGI

VIAGGIANDO ATTRAVERSO IL TEMPO

r a) Cosa hanno in comune un vulcano, una citta e i romani? Sapete su
. qualche evento storico in cui questi tre aspetti si collegano?

b) Leggi il seguente testo e rispondi alle domande.

Il suo nome é un mistero, gli antichi pensarono che derivasse da “a
pompa Herculis” cioé dal fatto che fosse stata fondata da Ercole.
Altri mettono il nome in rapporto con la parola della lingua osca
pumpe che significa cinque, e cio si spiega con il fatto che Pompei
nasce dall'unione di cinque differenti villaggi. Tale affermazione si
conferma con il nome latino Pompeii che & visto come plurale.

I 24 e il 25 agosto del 79 d.C. due mesi dopo la morte ‘ g \t
dell'imperatore Vespasiano, una catastrofica eruzione del Vesuvio Fig. 2 L'eruzione del Vesuvio
ha abbattuto improwvvisa e inaspettatamente la citta di Pompei,
seppellendola sotto la magma e cenere. Per avere un'idea delle
proporzioni del drammatico evento, basti ricordare che dei circa 20
000 abitanti solo un migliaio si & potuto salvare. | pompeiani non
sapevano che il Vesuvio era un vulcano perché appariva come una
montagna.

—

Durante la prima fase dell'eruzione, secondo alcune fonti questo & Fig. 3 Foto attuale della citta
avvenuto il 24 agosto intorno alle 13:00 con una serie di esplosioni
che causarono I'emissione di una colonna di gas e ceneri, alta piu di
15 chilometri. Dopo si & formata cosi una copiosa pioggia di pezzi di
pietra che ha investito la citta, sono caduti grandi quantita di
pomici, che hanno cominciato a seppellire la citta, causando crolli e
uccidendo diverse persone.

. . . o Fig. 4 Foto del tipo di strada a
Nella notte, a Pompei la situazione sembrava stabilizzata, ma poco Pompei

dopo l'eruzione prendeva caratteristiche differenti; la parte piu
densa della colonna di gas ricadde su se stessa e permette che nubi
ardenti escano, per questo la temperatura si alzo a 300+400 °C.
uccidendo allistante qualsiasi forma di vita. Al mattino del 25
agosto, le persone rimaste in citta o ritornate a recuperare i propri
averi, non avevano scampo a causa dei gas tossici (come l'acido
cloridrico) che impregnavano l'aria.

Fig. 5 Calchi di gesso di alcune

vittime
Fonte: Pompei 12 (20, settembre, 2021) |Itinerari e guide Ottenuto da
(@wW da g/mm o‘{leg}m é [2022 ] https.//www.pompei.numismaticadellostato.it/repository/guidaPompei/PNS_Guida_Pompei12.pdf
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%EIEH c) D'accordo all'articolo risponde alle seguenti domande.
1.In quale regione si trova la citta di Pompei?
a) Campania b) Toscana ¢) Lazio d) Marche

2. Perché cosa e famosa la citta di Pompei?

a) Per le sue sculture

b) Perche e stata sepolta dall'eruzione vulcanica del Vesuvio
c) Era una delle piu importanti citta del Nord Italia

d) Per la magnificenza degli edifici

3. Quando fu sepolta dall’ eruzione ?
a)79d.c b) 97 Ac c) 79 Ac d)g7dc

4. Come si chiamavano le pietre iniziali dell' eruzione?
a) ciottoli b) pomici c) sassolini

5. Cosa sono i calchi?

a) Leggi scritte

b) Utensili da cucina

c) Strumenti belli

d) Tecnica utilizzata per recuperare la forma di corpi umani, animali e oggetti

6. Sceglie due versioni del nome della citta:

a) Viene da Pompa Herculis, significa che e fondata da Ercole.

b) Viene dalla parola Pumpe della lingua Osca che significa cinque.
¢) Viene dato dallo storico Tacito.

7. Come si chiama il vulcano?
A Monte Vesuvio B Etha C Monte Vulture

Disegnate. da Herndndey Aleghia, ‘€. (2022)
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Lezione 3

sotics4¢_DALLERUZIONE _ o,  <os5r
AL GIORNO D'OGGI

VIAGGIANDO ATTRAVERSO IL TEMPO

L4

Jo+ questo.

J”__;-I d) Hai mai ascoltato la canzone Funiculi, Funicula? Scopre piu da

Funiculi, funiculd [funikuli funiku'la]
o 8 canzone napoletana famosa composta in 1880
QAPEV[( per Luigi Denza con il testo del giornalista
CHE € /| Peppino Turco. Commemora

= primo funicolare del Vesuvio ed & stata cantata
per la prima volta al Quisisana Hotel di
Castellammare di Stabia.

Aieressera, oi Nanniné, me ne sagliette,
tu saie addo
tu saie addo
Addo 'stu core 'ngrato cchiu dispietto
farme nun po!
farme nun po!
Addo lo fuoco coce, ma si fuie
te lassa sta!
te lassa sta!
E nun te corre appriesso, nun te struie,
'ncielo a guarda!...
'ncielo a guardal...
Jammo, jammo 'ncoppa, jammo ja,
funiculi, funicula! (x3)

Se n' ‘e sagliuta, oi ne, se n''é sagliuta la
capa gia!
. capa gia!
E gghiuta, po e turnata, po e venuta...
sta sempe cca!
sta sempe cca!
La capa vota, vota, attuorno, attuorno,
attuorno a tte!
attuorno a tte!
Sto core canta sempe
nu taluorno
Sposammo, oi né!
Sposammo, oi ne!
Jammo, jammo 'ncoppa, jammo ja,
funiculi, funicula! (x3)

Jammo, jammo 'ncoppa, jammo ja,
funiculi, funicula! (x3)

Disegnats da, Howdnidey Aleghia, €. (2021)

é una 4

lapertura del

2L

Anoche, oh, Anita, subi,
¢Sabes a donde ?
¢Sabes a dénde ?
iDonde tu corazén ingrato ya no puede
Hacerme daiio!
Hacerme dafio!
Donde el fuego quema pero si huyes
No te hace nada
No te hace nada
No corre detras de ti, no te destruye
Mirando el cielo.
Mirando el cielo.
Vamos, subamos, vamos,
Funiculi, funiculd, funiculi, funicula. (x3)

Subi6, guapa, subio
Hasta arriba,
Hasta arriba,
Subié, luego regresé, luego volvié
Siempre esta ahi.
Siempre esta ahi.
La cima gira, gira alrededor, alrededor,
Alrededor tuyo,
Alrededor tuyo,

El corazén canta siempre un dia
Casémonos, oh guapa mia,
Casémonos, oh guapa mia,

Vamos, subamos, vamos,
Funiculi, funicula, funiculi, funicula. (x3)

Vamos, subamos, vamos,
Funiculi, funiculd, funiculi, funicula. (x3)

Fonte:  Funiculi, Funicula (20, settembre, 2021)
https://www.youtube.com/watch?v=zy4ZdCbDf4s
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De) Rispondi alle domande di riflessione, parlane con il tuo
& gruppo.

1.- Cosa ti ha attirato l'attenzione sulla storia di Pompei?

2.- Se tu fossi stato(a) il giorno dell'eruzione che avresti fatto?

= =5 L
2
1
3.- Se ti trovi a Campania e hai solo un giorno per godere la tua visita... E hai due
opzioni da visitare, Pompei o la spiaggia. Quale posto ti piacerebbe visitare? e K
i
Perche? .
=

Disegnats da, Hewindes Alegria, €. (2021)




CHI L'HA FATTO? ;0.
OBIETTIVI

Esprimere oralmente e per iscritto opinioni, riflessioni e conoscenze
sull'argomento utilizzando la lingua italiana.

Sviluppare le capacita di comprensione di un testo scritto e di un

()
p AN

testo orale in italiano.

Riflettere sul passato nel presente, identificando i contributi dei

iy

J
!

romani nella societa attuale.

i

b —
s
P —

Sviluppare atteggiamenti e valori verso il patrimonio culturale e la
diversita, in questo caso su Rimini.

‘. " 'P "OF ’SSA\ ISTELL ALEGRIA (2b 2)
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Lezione 4 >+~ CHI L'HA FATTO? sttt

VIAGGIANDO ATTRAVERSO IL TEMPO

r a) Guarda le immagini, secondo te che mostrano? Fai delle ipotesi e
. condivide i tuoi commenti con il tuo gruppo.

TOLO:
L]

(___) Uno dei monumenti che e unico al mondo &
( ) Fu davvero grande l'impero romano, e dentro L'Arco d'Augusto, il quale fu edificato nel 27 a.C. in
tutto il suo territorio sono emersi edifici e opere di onore dell'imperatore Augusto. E il piu antico degli
ingegneria che ancora oggi stupiscono gli architetti dei archi romani sopravvissuti. Costruto in pietra d'Istria, il
nostri tempi. Sono passati 2000 anni e parte fornice misura m. 8,84 con altezza di m. 10,40.
dell'Acquedotto di Segovia, del Colosseo, del Pantheon, L'architettura e esaltata da wun ricco apparato
degli archi e dei templi sono ancora in piedi, quando oggi decorativo, carico di significati  politici e
le moderne costruzioni in cemento iniziano a logorarsi a propagandistici, ricordava la pace raggiunta dopo un
50 anni. Ed & proprio che il cemento romano aveva un lungo periodo di guerre civili.
ingrediente che lo rendeva piu resistente al passare del . y ) .
tempo, alle intemperie e persino al contatto dell'acqua di (__) L'Arco d'Augusto, il Ponte di Tiberio, la Casa del
mare: rocce e ceneri vulcaniche. Chirurgo, Castel Sismondo, il Tempio Malatestiano, la

romana Piazza Tre Martiri, la medievale Piazza Cavour
(___) Il creatore di questo particolare cemento e Marco assieme alle numerose piazzette, sono alcuni dei tesori
Vitruvio Pollione, lui é autore del piu antico trattato di che & possibile ammirare nella citta. | romani la
architettura soprawvissuto, composto da dieci libri e chiamarono Ariminum, attualmente si chiama Rimini e
dedicato all'imperatore Augusto. E un compendio di tutto il basa la propria economia soprattutto sul turismo, si
sapere architettonico del suo tempo in cui dedica i suoi dice che la frase celebre “Alea iacta est”, “Il dado &
primi sette libri alla costruzione degli edifici e gli ultimi tre tratto”. fu pronunciata da Giulio Cesare al passaggio del
alla tecnologia romana, per questo lui & noto attualmente Rubicone, il fiume che attraversa a pochi chilometri da
come il padre dell'architettura. Si ricordano ancora le tre Rimini.
virtu che lui indicava che certi edifici pubblici dovevano
avere: sono solidi, utili e belli.

V

R

Fonte: Paesi on line (2020) Rimini, la citta che non dorme mai. Ottenuto dal https:.//www.paesionline.it/italia/guida-rimini#come
e FJT Historia, Medicina y otras artes (2017) Marco Vitruvio, el constructor del Imperio romano. Ottenuto dal
https://franciscojaviertostado.com/2017/03/22/marco-vitruvio-el-constructor-del-imperio-romano/
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> ¢) Secondo il contenuto dell'articolo e con aiuto di un compagno scegli un
'S titolo adatto e scrivilo nell'intestazione.

d) D'accordo all'articolo abbina con una linea ogni domanda con la risposta
giusta, tre opzioni sono sbagliate:

1.Nome della mescola composta da rocce e ceneri a) L'Arco e il trattato di Architettura
vulcaniche come ingrediente speciale e rende resistenti
gli edifici ? b) Rimini
2. Conosciuto come il padre dell'architettura? ¢) Rubicone
d) Tre
3.Da quanti libri & composto il piu antico trattato di
architettura? e) Marco Vitruvio Pollione

f) Giulio Cesare
4.Le virtu che devono avere gli edifici ?

g) Cemento romano

5. Due cose che sono dedicate all'imperatore Augusto ? h) Dieci

6.Citta dove si puo trovare L'Arco d'Augusto ? LJiselidi, uti & el

> e) Espressione idiomatica. Come si dice?
|

@ Frase celebre: _Alea iacty st (Latino)

@ Frase celebre: " (Italiano)

@ Frase celebre: “ " (Nella tua lingua madre)

N f) Guarda il video "Contributi dei romani" e crea una nuvola di
» parole nello spazio colorato con tutte le invenzioni dei romani
che ricordi e che sono presenti attualmente, finalmente condividi

la tua nuvola al gruppo.

Disegnate da, Oudtell, Alegnia
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Elementi storici di Italia attraverso la lingua italiana
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LEZIONET GUIDA PER L'INSEGNANTE

LA LEGGENDA

NOTA PER IL DOCENTE:
Questa scheda didattica pud essere adatta per qualsiasi livello, corrisponde all'approccio CLIL
per linsegnamento di contenuto sterico dell'eta antica di Italia attraverso la lingua italiana.

Obiettivi:

¢ Esprimere oralmente e per scritto opinioni, riflessioni e conoscenze sull'argomento
utilizzando la lingua italiana.

* Sviluppare le competenze per la comprensione di un testo scritto e un discorso orale in
italiano.

* Riflessione della nostra realta complessa e mutevole.

* Ampliare le conoscenze in un‘altra area, in questo caso la storia della fondazione di Roma
e dettagli geografici.

Svolgimento:

Per cominciare:
Si consiglia di leggere e commentare con gli studenti gli obiettivi..
Se é necessario, commentateli in spagnolo.

( OBIETTIVI |
s | Fase di motivazione:

Attraverso le domande della parte A, si suggerisce domandare
agli studenti sulla le%genda, se ricordano qualche aspetto, ecc.
Anche viene una scheda con alcune immagini che si possono
presentare per motivare la partecipazione orale con le
conoscenze preliminari.

Fase di entrata:

In questa parte della scheda si mostra la leggenda, si suggerisce
leggerla di maniera gruppale per controllare la fluidita e dare un
paragrafc a diversi studenti per la pratica.

DA BAMBINI A RE

Prova anche di guidare loro alla visualizzazione delle immagini.
con la comprensione degli eventi. In questa parte potete
commentare sul significato delle parole secondo il contesto per
sviluppare la competenza ortoépica (MCER, 2022).

Fase di lavoro:

In questa parte si mostra un esercizio di comprensione del testo
scritto, si consiglia di dare agli studenti 3 o 4 minuti per
risponderlo. E dopo, controllare di maniera gruppale le risposte.

Fase di applicazione:

In questa parte, il compito & creare una mappa mentale con
linformazione della leggenda, questa mappa deve avere
informazione sui personaggi, le date, le cause e le conseguenze
de%li eventi storici, questo rafforza l'apprendimento e lo sviluppo
della prima competenza generale del MCER (2002) il sapere
dichiatarivo. Questa mappa si fa dopo aver visto il video
raccomandato.

- Risposte posibili:
& mappa. “::‘ﬂ pleta il seguente d)
= : c) Luoge: Lazio, Roma, Albalonga, colline (Aventino,

T Lvero Celio, Capitolino, Esquilino, Palatino, Quirinale e
A NN 2.Vero Viminale), fiume Tevere.
N 3.vero Personaggi: Amulio, Enea, Numitore, Rea Silvia,
e e e 4.falso Gemelli, Pastore Faustolo, la Lupa.
e S 5.falso Data: 453 a.C.
' ? 1\’1516[2% Causa: Attraversare il confine del fratello Romolo

Conseguenza: Uccidere al fratello Remo.

Disegnato da Hernandez Alegria, C. (2022)
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GUIDA PER L'INSEGNANTE

RIFLESSIONE SUL PASSATO NEL PRESENTE
e ~

/" Wi 0 o i e i ission, parians son K o gruppe

o LALECCENDA.

di un compagno serii un titolo adatto per ogal |

Svolgimento:

Fase di applicazione:

Questa e la parte per usare nuovi campi lessicali. Il compito &
creare un glossario di maniera individuale, si suggerisce
commentarlo di maniera gruppale quando abbiano finito di
completarlo sul materiale o nel taccuino.

Fase di feedback dell'argomento:

In questa parte vengono alcune domande che hanno come
obiettivo lo sviluppo della coscienza storica e il pensiero critico
sugli eventi del passato nel presente. Si suggerisce organizzare al
gruppo in squadre di tre persone per commentare le loro
opinioni, e scrivere le propie idee nel loro materiale poi si
consiglia di commentare tutte le opinioni con il gruppo. E
commetare delle possibili soluzioni sulle situazione ingiuste nel
presente.

Verifica:

In questa parte della scheda si mostra un esercizio che porta
alcune immagini che hanno rapporto con la leggenda e che si
sono presentati nella fase di motivazione, si chiede agli studenti
f}litct:reare un titolo per ogni immagine secondo quello che hanno
etto.

Risposte posibili:
e)

Lazio: regione italiana.

Decidere al fato: decidere per fortuna.

Tevere: ILnome del fiume.

Lupa: animale che aiuta ai gemelli.

Rive del filume: La parte destra o sinistra del fiume.

f)
Di questa parte, le risposte sono personali perché derivano
dall'esperienza secondo la riconoscenza del resoconto storico.

o),

a) Rea Silvia e i gemelli

b)La lupa e i gemelli

c)Tradizone di decidere al fato degli etruschi
d) Le colline

e) La nascita di Roma

Disegnato da Hernandez Alegria, C. (2022)
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LEZIONE2 - GUIDA PER L'INSEGNANTE

SIMBOLO DELLA CITTA ETERNA

NOTA PER IL DOCENTE:
Questa scheda didattica pud essere adatta per qualsiasi livello, corrisponde all'approccio CLIL
per linsegnamento di contenuto storico dell'eta antica di ltalia attraverso la lingua italiana.

Obiettivi:

~ SIMBOLO_DELLA CITTA
T ETERNA

OBIETTIVI

Esprimers oralmenta o per lscritts opinionl, riflessionl @ conascane
sull'argoments Ltilizzando La Ungua italiana.

LEZIONE2 |
== e« Esprimere oralmente e per scritto opinioni, riflessioni e conoscenze

: sull'argomento utilizzando la lingua italiana.

¢ Sviluppare le competenze per la comprensione di un testo scritto e
un discorso orale in italiano.

:+ * Riflettere su come le azioni del passato hanno un impatto sul
presente.

¢ Ampliare le conoscenze in un'altra area, in questo caso la storia
antica dei romani e aspetti dell'arte e dell'architettura.

Svolgimento:

Sviluppare competenze per la comprensione di un lesto scritto & un
discorsa orale In tallano:

canoscenze in un'alira ares, in quest case storla. antica del
patti doll'arte o dellarchitettura.

Per cominciare:

Si consiglia di leggere e commentare con gli studenti gli obiettivi. Se &
necessario, commentateli in spagnolo.

Fase di motivazione:

Si suggerisce cominciar progettando il video dei momumenti, Dopo di
averlo visto domanda agli studenti: che cose vi fa sentire il video? che
hanno visto? ecc. Poi introdurre che si parlera di uno di questi
monumenti.

Fase di entrata:

In questa parte della scheda si mostra un testo descrittivo, si
suggerisce leggerlo di maniera gruppale per controllare la fluidita e
dare un paragrafo a diversi studenti per la pratica. Prova anche di
guidare loro alla visualizzazione delle immagini. con la comprensione
degli eventi e della descrizione del prima e poi del monumento. In
questa parte potete commentare sul significato delle parole secondo
il contesto per sviluppare la competenza ortoépica (MCER, 2022).

Fase di lavoro:

In questa parte si mostra un esercizio di comprensione del testo
scritto, si consiglia di dare agli studenti 3 0 4 minuti per risponderlo. E
dopo, controllare di maniera gruppale le risposte.

Fase di applicazione:
In questa parte, il compito & collegare i nomi delle parti del Colosseo
al posto adatto, questattivita puo essere sul materiale o virtuale.

Questo compito ci serve per verificare la conoscenza sugli aspetti
architettonici e allo stesso tempo lo sviluppo dei campi lessicali.

Fase di feedback dell'argomento:

In questa parte vengono alcune domande che hanno come obiettivo
di sviluppare la coscienza storica e il pensiero critico sugli eventi del
passato nel presente. Si suggerisce dare otto minuti agli studenti per
risponderle di maniera individuale e poi commentare le risposte in
gruppo. Finalmente, si consiglia di motivare soluzioni ai problemi che
si presentano nel presente ma che derivano di pratiche passate,
Risposte posibili:

¢) Anfiteatro Flavio, Imperatore Vespasiano, 8 anni, dal Colosso di
Nerone, tigri/rinoceronti, naumachie/tra gladiatori/ tra gladiatori e
animali e 52 metri.

d risposte secondo la posizione degli oggetti.

e) Risposte libere.

Disegnato da Hernandez Alegria. C. (2022)
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LEZIONES — GUIDA PER L'INSEGNANTE

NOTA PER IL DOCENTE:

DALL'ERUZIONE AL GIORNO
D'0GCI LEZIONE 3

+ Sviluppare Lo capacita d compronsione di un teste sertie @ f un
tastn orste n tatane.

+ Rifettere sul possate el presente.

+ Suiluppare atteggismenti @ valor versa il patrimonio culturale o la
diversit,In questocaso della cultura napoletans.

DALL'ERUZIONE AL GIORNO D'OGGI

Questa scheda didattica pud essere adatta per qualsiasi livello, corrisponde all'approccio CLIL
per linsegnamento di contenuto storico dell'eta antica di Italia attraverso la lingua italiana.

Obiettivi:

e Esprimere oralmente e per scritto opinioni, riflessioni e
conoscenze sull'argomento utilizzando la lingua italiana.

» Utilizzare progressivamente la lingua italiana per ampliare i
conoscimenti nei contenuti su fatti del passato della citta di
Pompei e il suo rapporto con la cultura musicale e il turismo di
oggi.

. Sgi?uppare le capacita di comprensione di un testo scritto e di un
testo orale in italiano.

* Riflettere sul passato nel presente.

* Sviluppare attegiamenti e valori verso il patrimonio culturale e la
diversita, in questo caso della cultura napoletana.

Svolgimento:

Per cominciare:
Si consiglia di leggere e commentare con gli studenti gli obiettivi.. Se

€ necessario, commentateli in spagnolo.

Fase di motivazione:

In questa parte si mostrano alcune immagini che hanno ra#)porto con
il contenuto della lezione, queste immagine sono in file PTT, si
consiglia di chiedere agli studenti su cosa si osserva per praticare la
descrizione in italiano.

Fase di entrata:

In questa parte della scheda si mostra un testo informativo, si

suggerisce leggerlo di maniera gruppale per controllare la fluidita e

dare un paragrafo a diversi studenti per la pratica. Prova anche di
uidare loro alla visualizzazione delle immagini. con la comprensione
egli eventi e della descrizione l'eruzione. In questa parte potete

commentare sul significato delle parole secondo il contesto per

sviluppare la competenza ortoépica (MCER, 2022).

Fase di lavoro:

In questa parte si mostra un esercizioc di comprensione del testo
scritto, si consiglia di dare agli studenti 3 © 4 minuti per risponderlo. E
dopo, controllare di maniera gruppale le risposte. L'esercizio pud
essere risposto sul materiale per il controllo si & preparato un gioco
virtuale che si pud usare per motivare le partecipazioni.

Fase di applicazione:

In questa parte, il compito € collegare l'evento storico con aspetti
culturali come la visita al Vesubio, la canzone Funiculi, Funicula e il
riconoscimento dell'esistenza. Si chiede agli studenti di controllare il
testo della canzone in spagnolo e napoletano, anche di controllare
E:h[sj alcune parole del dialetto si possono capire per la similitudine tra
e lingue.

Si consiglia motivare al gruppo a cantare la canzone, e motivarli a non
avere paura g cantare in dialetto, la pronuncia cambia un po' ma si
pud cantare. E importante a motivare agli studenti a produrre senza
avere paura o vergogna per gli errori.

Disegnato da Hernandez Alegria, C. (2022)
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GUIDA PER L'INSEGNANTE

Fase di feedback dell'argomento:
In questa parte vengono alcune domande che hanno come obiettivo di

pasgﬂfﬁgf”;‘,?eé;‘!mte sviluppare la coscienza storica e il pensiero critico sugli eventi del

[ —— passato nel presente. Si suggerisce dare otto minuti agli studenti per
. risponderle di maniera individuale e poi commentare le risposte in

S i gruppo. Finalmente, si consiglia di motivare soluzioni ai problemi che si

! presentano nel presente ma che derivano di pratiche passate,

| Risposte posibili:

(o)

¥ 1.Campania

Ly f:/{”;;?’*-‘ 2 pergk&é le stata sepolta dall'eruzione

Y i e

5 Tecnica utilizzata per recuperare la forma dei corpi umani, animali e
oggetti.

6 Viene da Pompa Herculis che significa -fondata da Ercole- e viene
dalla parola Pumpe della lingua Osca che significa 5.

7 Monte Vesuvio

e) Risposte libere

Disegnato da Hernandez Alegria, C. (2022)
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LEZIONE4 GUIDA PER L'INSEGNANTE

NOTA PER IL DOCENTE:

CH I-IHA FATTD? LEZIONE 4
OBIETTIVI

+ Esprimere oralmente & per Iscritto opinioni, illessionl & conoscenze.
sull'argomenta wtlizzando la lingua italiana.

+ Suiluppare le capacits di comprensione di un testo scritto @ di un
alo

Risposte:

Architettura, 6 Rimini.

CHI L'HA FATTO?

Questa scheda didattica pu¢ essere adatta per qualsiasi livello, corrisponde all'approccio CLIL
per linsegnamento di contenuto storico dell'etd antica di ltalia attraverso la lingua italiana.

Obiettivi:

* Esprimere oralmente e per scritto opinioni, riflessioni e conoscenze
sull'argomento utilizzando la lingua italiana.

¢ Sviluppare le capacita di comprensione di un testo scritto e di un
testo orale in italiano.

* Riflettere sul passato nel presente, identificando i contributi dei
romani nella societa attuale.

¢ Sviluppare attegiamenti e valori verso il patrimonio culturale e la
diversita, in questo caso su Rimini.

Svolgimento:

Per cominciare:
Si consiglia di leggere e commentare con gli studenti gli obiettivi.. Se é
necessario, commentateli in spagnolo.

Fase di motivazione:

In questa parte si mostrano alcune immagini che hanno rapporto con il
contenuto della lezione, queste immagine sono in file PTT, si consiglia di
chiedere agli studenti su cosa si osserva per praticare la descrizione in
italiano.

Fase di entrata:

In questa parte della scheda si mostra un testo informativo, si
suggerisce leggerlo di maniera gruppale per controllare la fluidita e
dare un paragrafo a diversi studenti per la pratica. L'attivita B a rapporto
con lattivitd A, dopo aver letto, Indica agli alunni di collegare le
immagini con un paragrafo del testo, Questo rafforza la parte del input.
Anche, in questa parte potete commentare sul significato delle parole
seco)ndo il contesto per sviluppare la competenza ortoépica (MCER,
2022).

Fase di lavoro:

In questa parte si mostra un esercizio di comprensicne del testo scritto,
si consiglia di dare agli studenti 3 o 4 minuti per risponderlo. E dopo,
controllare di maniera gruppale le risposte.

Fase di applicazione:

In questa parte, il compito & comentare sulla frase i Giulio Cesare "Alea
iacta est" e comentare di che maniera si dice questo nella loro lingua e
in italiano standar.

Fase di feedback dell'argomento:

In questa parte il compito & creare una nuvola di parole dove ci siano parole di contributi dei
romani nella societa attuale. Prima di creare la propria nuvola, si deve progettare un video che
mostra un riassunto dell'argomento. Si consiglia di progettarlo due volte per praticare la
comprensione del testo orale. Poi, chiedi agli alunni di presentare il loro disegno al gruppo.

a) B, C, De A b)1cemento romano, 2 Marco Vitruvio Pollione, 3 Dieci, 4 L'Arco e il trattato di

e) Alea iacta est, il dado é tratto, qué sea lo que dios quiera.

Disegnato da Hernandez Alegria. C. (2022)

174




Conclusion
El propdsito de esta pesquisa surgio a partir del andlisis de la propia préactica docente, se
detectd un area de oportunidad que dio paso al disefio e implementacion de un plan de
ensefianza de italiano que involucrara contenido historico sobre la cultura meta y que
simultaneamente propiciara el desarrollo de la lengua. El objetivo general de esta
investigacion fue disefiar, implementar y evaluar una propuestade secuencia didactica que
favorezca el aprendizaje de la lengua italiana y el desarrollo deuna conciencia historica

abordando periodos y temas historicos de Italia.

Los cuestionamientos que guiaron este proceso de indagacion fueron: (Cémo puedo
ensefiar la lengua italiana tomando en cuenta contenidos histéricos? ¢(Qué retos y
beneficios traera a los estudiantes conocer sobre la historia de Italia en sus clases? ¢Cuales
son las impresiones de los estudiantes durante la implementacién de este plan de
ensefianza? ¢De qué manera este plan de ensefianza mejorara mi gestion pedagoégica?. Los

objetivos especificos planteados a la luz de las interrogantes son

1. Disefar e implementar un plan de ensefianza de italiano que involucre contenido
historico sobre la cultura meta y que simultdneamente propicie el desarrollo de la
lengua.

2. Analizar y reflexionar sobre los resultados de los alumnos durante la
implementacion de este plan de ensefianza.

3. Indagar e identificar sobre las impresiones de los alumnos antes y después la
implementacion de este plan de ensefianza.

4. Reflexionar sobre mi experiencia en la creacion e implementacién de esta propuesta
de ensefianza con el fin de mejorar mi gestion pedagdgica.

A continuacidn, para consumar esta investigacién, se emiten las conclusiones finales sobre
los resultados de ambos ciclos de investigacién, analizando el logro de los objetivos a la

luz de los datos obtenidos y expuestos en el apartado anterior.

1. Diseflar e implementar un plan de ensefianza de italiano que involucre
contenido histérico sobre la cultura meta y que simultdneamente propicie el
desarrollo de la lengua.

El primer objetivo especifico de la investigacion fue construir una sugerencia pedagdgica

gue permitiera la ensefianza — aprendizaje de un contenido especifico y que paralelamente
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permitiera el desarrollo de la lengua meta. Para esto se consider6 como contenido
especifico Historia de Italia y el desarrollo de la lengua italiana, al ser estos, los elementos
de contenido con los que ejerce su labor la docente investigadora. A través de la busqueda
documental de nuevos enfoques y tendencias en la ensefianza de lenguas extranjeras se
encontr6 que el enfoque AICLE/CLIL llega a contemplarse en la actualidad como un
modelo que integra los principios metodoldgicos de ambos tipos de contenido, debido a que
no es lo mismo ensefiar un contenido curricular como la quimica, la fisica o la historia con

relacién a como se ensefia una lengua.

A partir de la comprension de este enfoque, la inclusion de metodologia de ensefianza de
historia y las metodologias de ensefianza de lenguas, permitié iniciar con la busqueda de los
intereses de los estudiantes en relacion al contenido y a sus motivaciones en el aprendizaje
de la lengua italiana, el estudio desarrollado a partir del cuestionario inicial de la fase
exploratoria nos condescendié los pardmetros para elaborar los planes de clase y el
contenido a desarrollar siguiendo la periodizaciéon de la historia propuesta por ACNUR
(2018), a traveés de los resultados obtenidos en el analisis de los diarios del estudiante y las
observaciones del equipo interdisciplinario y la técnica de observacion participante y el
diario de la docente investigadora, se logré diversificar la seleccion de recursos de cada

leccion, las técnicas de ensefianza y el disefio de material didactico.

Se concluye que los temas de interés relacionados a la Historia de Italia en ambos ciclos
son los mismos en términos de seleccion por votacion. Como fruto del analisis de un
Segundo Ciclo de investigacion se lograron hacer modificaciones al plan inicial de la

sugerencia pedagogica, entre los cuales estan:

e Destinar mayor tiempo a la implementacion para poder brindarle mayor tiempo a las

actividades de produccion oral y produccion escrita.

e Destinar tiempo en la planeacion de las clases para la socializacion de las tareas,
como ejemplo la presentacion oral de la Nube de palabras.
Asimismo, a través del cuestionario final se analizo la percepcion de los educandos sobre
las areas que fueron mas practicadas durante el semestre, la seleccidn de estas areas son las
competencias comunicativas de la lengua de acuerdo con el MCER (2002) y el contenido

historico y cultural.
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Dando como resultado que las areas mayormente practicadas en el Ciclo 1 fueron la de
Comprension lectora, Temas sobre Historia de Italia y Vocabulario mientras que las areas
menos practicadas fueron expresion oral, expresion escrita y comprension auditiva. Estas
areas llegaron a consolidarse como objetivos a desarrollar en el segundo ciclo, procurando
la mejora de las implementaciones. Es asi como, derivado del analisis y discusion de los
resultados se concluye que el hecho de haber cambiado el factor tiempo, provocd cambios

positivos en los estudiantes con relacion a las areas practicadas durante el semestre.

En el Ciclo 2, se les destind mayor tiempo a las actividades de produccion en las secuencias
didacticas de la sugerencia pedagdgica, y los resultados fueron homogéneos en votacion tal
como se percibe en la siguiente ilustracion, donde diversas areas empataron resultados. A
su vez, es importante destacar que de las areas mayormente practicadas en el Ciclo 2 fueron

Comprension lectora, Temas sobre Historia de Italia y Expresion oral.

Este resultado muestra que la expresion oral que se encontraba en octavo lugar en el ciclo
anterior, ahora se posiciond en el tercer lugar, mostrando gran avance en la practica de la
produccion oral. EI mismo progresé se percibe con la practica de la Expresion escrita, la
cual se encontraba entre las areas menos nominadas y en el Ciclo 2 se colocé entre las areas

mas practicadas nivelandose con Gramatica, Pronunciacién y Vocabulario.

Lo que nos hace concluir que el haber destinado mayor tiempo a las actividades de
produccién (output) fue determinante para la mejora. Y a su vez, los datos revelan que en
ambos ciclos lo que menos se practicd fue la Comprension auditiva, por lo tanto, se
determina que esta es un area de oportunidad de la docente investigadora, y serd un aspecto
al que se le destinard momentos claves en la planeacion de las clases de los cursos y de la

sugerencia pedagogica en un futuro tercer ciclo de investigacion.

Por otra parte, a travées de los resultados de ambos ciclos, se percibe que el Doble Objetivo
trazado en esta investigacion y codificado como CLIL fue logrado, a partir de las narrativas
de los diarios del estudiante, se reveld en el discurso escrito que aprendieron elementos
relacionados al contenido especifico como lo son las nociones de tiempo y de espacio
historicos, manejo de informacion historica de Italia e incidencia en la consolidacion de una

conciencia historica para la convivencia y la conciencia de si mismo como sujeto historico.
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Y de manera paralela aprendieron vocabulario nuevo, practicaron la gramética del curso y

ejercieron las habilidades receptivas y productivas en

7. Temas
culturales 5 Gramatica

. 3. Vocabulario

la lengua meta.

Pronu ncnacnon

Expresion (m/la ‘ .

Expresion ma/

1. Comprension

A 1. C S10 A
Areas lcct(())!l}'zllprcnMOn lectora Areas
practicadas practicadas
CiClO 1 2. Temas 2. Temas CiClO 2
sobre _sobre
Historia 10 %‘Stlorl'.a
de Italia Com .r.gsi()n ¢ fatia ‘
uditiva 5. Gramatica

4. Pronunciacion
7. Vocabulario

8 6. Fluidez en la =
Expres[zon lectura Pluncllez
ora en la

lectura
E 9- Pt 9
xpresion Temas
SRCHEL culturales

llustracion 22 Areas practicadas en ambos ciclos

A la luz de la teoria y de las percepciones de los estudiantes, se llevo a cabo un analisis
sobre la utilidad del contenido especifico, el cual fue Historia y en su forma mas especifica
Historia de Italia. Este punto es importante, debido a que, el contenido, al no vincularse
directamente con situaciones de la vida cotidiana para acercar al usuario de la lengua a
situaciones reales que enfrentara posteriormente, tal y como lo plantea el Enfoque
Comunicativo y que se ve reflejado en los manuales de ensefianza de lenguas, empero se
logré identificar que el contenido desarrollado en las implementaciones al ser trabajado con
el Enfoque AICLE/CLIL (el cual es un tipo de enfoque comunicativo), permitio el
desarrollo de competencias generales y comunicativas en el estudiantado que conform¢ la

muestra.

Ademas de eso, también se encontré utilidad en el contenido desde la perspectiva
motivacional por parte de los estudiantes. A través de los resultados del cuestionario final

en ambos ciclos sobre la interrogante ¢En que te es Gtil haber aprendido sobre la historia de
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Italia? se revelé en voz de los participantes que la Historia de Italia fue util en el
aprendizaje de la lengua italiana y en el desarrollo de su capital cultural (aspectos que
caracterizan la motivacion integrativa) y para otros, la utilidad reside en los intereses
externos del alumnado (aspectos que caracterizan la motivacion instrumental), por ejemplo:

al momento de viajar o trabajar.

Por otra parte, se identifico por medio de las observaciones y los resultados del cuestionario
final, que hubo presencia y uso de distintos tipos de actividades para el logro de los
distintos objetivos planteados en los planes de clase. Y entre estos resultados se resalta, la
importancia que tuvieron los materiales textuales y auditivos utilizados en la fase de input
de la metodologia de Celce-Murcia (2001), siento estos los sugeridos en el Enfoque
AICLE/CLIL para trabajar con la entrada de informacion en el proceso de ensefianza —
aprendizaje.

2. Analizar y reflexionar sobre los resultados de los alumnos durante la

implementacion de este plan de ensefianza.
En el analisis y reflexion de los resultados de la investigacion sobre las implementaciones

del plan de ensefianza con Enfoque AICLE/CLIL en el Primer Ciclo, revelaron dificultades
en relacién con la actividad de la lectura, entre ellas, dificultad en la comprension lectora y
actitud de rechazo a la lectura. Estas dificultades se detectaron al inicio del primer ciclo y
meditando sobre ellas se instaurd el supuesto de que quizas Fueron reacciones al hecho de
trabajar ser la primera vez con un relato historico textual en clase Y se analiz6 esta
situacion en las siguientes sesiones. Estas mismas dificultades fueron parametros de anélisis
para el segundo ciclo, tratando de identificar si la dificultad radicaba en la comprension

lectora o en la actitud frente a la lectura.

De acuerdo con los resultados del diario del estudiante, se encontrd que la dificultad residia
en la actitud que los estudiantes tenian con respecto a la actividad de la lectura. Esto
permitid hacer un anélisis documental sobre las situaciones que generan la lectura en la
vida de las personas, y se concluyo que existen distintos factores que pueden repercutir en
la falta de habito de la lectura y por ende rechazar esta actividad, ademas de eso, la actitud
que tenia como docente investigadora ante estos hechos era de culpabilidad, pensaba que
era mi responsabilidad la manera en la que enfrentaban la actividad, y a través del aparato

critico se concluye que no era mi responsabilidad la actitud inicial, sin embargo, a partir de
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nuestra intervencion, siempre es nuestra responsabilidad incidir en la mejora de estas areas

de oportunidad.

La experiencia develd que a través del uso de distintas tipologias textuales (texto narrativo,
descriptivo, argumentativo, explicativo, dialdgico) y exponer a los estudiantes a diferentes
tipos de relato historico (historia anticuaria, cientifica, bronceada, critica) a través de
distintas estrategias que los docentes podemos implementar con una lectura para desarrollar
actividades de input y output de la informacion pueden cambiar la perspectiva de los
estudiantes, al grado de llegar a ser propositivos con la lectura. Papa Pintor (2022) define
que ser propositivo es identificar eventos (areas de oportunidad) de manera critica y generar

soluciones.

Asi también, se asume el supuesto de que el cambio de actitud hacia la lectura en el
Segundo Ciclo tiene relacion con la fase de sensibilizacion (Guzman, 2021) la cual se llevo
a cabo en la etapa cero del proyecto de IA. Esta fase de sensibilizacion se llevo a cabo en
una de las clases previas a las implementaciones, se concluye que se establecié un vinculo
entre los estudiantes, la docente investigadora y los objetivos que se pretendian lograr. Al
haber externado los objetivos se piensa que la lectura fue presentada como una actividad
que beneficiaba no sélo la comprension sino también la fluidez en la lectura entre otros
aspectos. Se considera entonces, el supuesto, de que la manera en la cual el docente o la
docente presente algun aspecto del proceso de ensefianza aprendizaje afectara a la actitud
del estudiante, aspecto que sera investigado a profundidad en un tercer ciclo de

investigacion.

Entre los resultados, también se encontraron beneficios a través de las implementaciones
con el Enfoque AICLE/CLIL, entre los cuales se encuentra el desarrollo de las
competencias en historia, las cuales son: comprension del tiempo y del espacio histéricos,
manejo de la informacién histérica y formacion de una conciencia histérica para la
convivencia. los hallazgos encontrados derivan del diario del estudiante, asi como el diario
de la docente, de la observacion no participante y los resultados de la prueba. En cada una
de estas competencias se desarrollaron distintas destrezas y habilidades, las cuales se

pueden visualizar en la siguiente ilustracion.

180



- PR
Beneficios a través del contenido =

Competencias en
historia

. & Comprensién 55 g DX Con e S SRS L | Formacion de
3 deltlempt_)y Sl G e ey A !V[ane]odgla S RE S una conciencia [
del espacio R informacion PSSR SEEEREERE  histérica
histéricos : ; il histérica B i —
| —— B T e § (a8 i -Analizar y discutir acerca de la diversidad
Comprensién de la relacion | s Analizar y evaluar : social, cultural, étnica y religiosa de las
8 ontre Pasado-Presente-Futuro, (o ¢ criticamente fuentes de [ ’ sociedades pasadas y presentes. Empatia
S dionta de cambio- i informacion, asi como [EES#E con seres humanos que vivieron en otros
| permanencia, multicausalidad, SEGEEERE expresar puntos de vista S8 tiempos y bajo distintas condiciones
simultaneidad. Y habilidades [EREe fundamentados sobre el F&FSE8 sociales. Identificar las acciones que en el
de localizacién e interrelacion l pasado Qi pasado y el presente favorecen el
de elementos naturales y : # desarrollo de la democracia, la igualdad, la
Fimanes justicia, el respeto y el cuidado del

_Lalecturay los S %% patrimonio cultural y natural, etc.
W videos nos sirvieron v .

Regién Lazio - ciudad de [ies paraclg?‘g:LthSaTapa “ @A Fueron muchas emociones que [
ompei - Region de : ; T : senti en la clase, a través de la [&%
Campania. e g S 5 historia de este lugar. ;
{ Creo que el hecho de & &8

e : : i s=al investigar sobre esto [EIEEEE 1 Quizas no nos preguntmos sobre |
Sé’ocﬁsdt'?ugg.glnzz ?6.?1’;;n‘;ass €2 e es entrar mas a s estos datos que aparentemente

! : i e ) detalle sobre su pueden pasar desapercibidos vy J

permanecen de pie. o IR origen LA creo que es importante conocerlos. %

llustracion 23 Beneficios a través del contenido

Por ejemplo: :

Por ejemplo:
Por ejemplo

Por otra parte, otro de los beneficios detectados en el segundo ciclo fue el desarrollo de la
conciencia del individuo como sujeto histérico, en donde el estudiante reconoce su propio
pasado y a través del relato historico de su propia vida encuentra una resignificacion, para
el desarrollo de esto se incorporé el desarrollo de un proyecto titulado “Mi historia”, 10s
resultados de la investigacion revelaron que el enfoque AICLE/CLIL al considerarse como
un enfoque y no una metodologia, se le posiciona como un enfoque del tipo comunicativo y
como un umbrella term esto permite que se articulen distintas metodologias, estrategias,

enfoques y recursos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas.

Sobre la base de este referente, el Enfoque AICLE/CLIL permitié abordar y complementar
las intervenciones del segundo ciclo con el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) con el
objetivo de integrar el desarrollo de la conciencia de mi y el desarrollo continuo de la
lengua, entre otros aspectos. A partir de los resultados se concluye que este acercamiento y
adaptacion de metodologias puede ser posible y que favorecié la practica de elementos
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gramaticales como lo son el passato prossimo y el passato imperfetto, asi como el uso de
campos léxicos en distintas partes de la narracion de su relato histdrico propio.

3. Indagar e identificar sobre las impresiones de los alumnos antes y después la
implementacion de este plan de ensefianza.

Los datos analizados sobre las impresiones de los estudiantes antes y después de las
implementaciones se obtuvieron gracias al analisis del cuestionario inicial de la fase
exploratoria donde se incluian las preguntas ¢te gustaria aprender sobre la historia de Italia?
Si/no ¢por qué? y en el cuestionario final ¢te gustd aprender sobre la historia de Italia?
Si/no ¢por qué?. A través de los resultados, se identifico que la mayoria de los estudiantes
de la muestra de ambos ciclos, estaban interesados en el contenido historico relacionado a
Italia. No obstante, en ambos ciclos se identificd a un participante no interesado, en el
primer ciclo del estudiante expres6 que la historia le aburria y en el segundo ciclo el
estudiante expresé que no encontraba relevancia en el hecho de estudiar este tipo de
contenido debido a que nos podiamos enfocar mas en la pronunciacion, gramatica o

aspectos relacionados puramente al aprendizaje de la lengua.

En ambos ciclos se les dio seguimiento, y en sus impresiones finales se detect6 un cambio
de perspectiva con respecto al contenido desarrollado, en el Ciclo 1, el participante expuso
que cambid de opinidon porque ahora reconoce que a través del conocimiento del pasado
puede entender el presente y construir un futuro, lineas que destacan en su respuesta y que
se relacionan con la utilidad de la historia de acuerdo con Pereyra y Florescano (2012) y el

desarrollo de la conciencia historica (SEP, 2011).

En el caso del segundo ciclo, el participante expone su cambio de perspectiva y la sustenta
explicando que aprender un idioma no soélo abarca el aprendizaje y desarrollo de
competencias linguisticas, menciona que aprender un idioma deberia de ser mas que eso, -
implica conocer el pasado (de la cultura meta), su presente, sus tradiciones, gastronomia. Y
entre lineas finaliza diciendo que -aprender de la historia de Italia era lo dltimo que me

faltaba para poder concentrarme totalmente en esta cultura y el idioma-.

Con este resultado, se deduce que la implementacion de esta sugerencia pedagogica no sélo
Ilegd al Reconocimiento de la utilidad de la historia en el primer caso, sino que en este

segundo caso se expresa la relacion que existe entre el aprendizaje de la lengua meta con el
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reconocimiento de la cultura meta en sus distintas formas de cultura, Cultura con “C”
mayuUscula (manifestaciones reconocidas a nivel nacional e internacional: historia,
instituciones sociales, expresiones artisticas, arquitectura, literatura y masica), cultura con ¢

minuscula (practicas sociales y cotidianos).

4. Reflexionar sobre mi experiencia en la creacion e implementacion de esta
propuesta de ensefianza con el fin de mejorar mi gestion pedagogica.
A través de la creacion e implementacion de esta sugerencia pedagdgica pude reflexionar

sobre mi experiencia en cada etapa del proyecto de investigacion y a la par analizar mis
précticas pedagogicas. Gracias a los hallazgos detectados a partir del analisis de los diarios
del estudiante, las observaciones del equipo interdisciplinario, la observacion participante y
el diario de la docente investigadora y los resultados del cuestionario final se identificaron
varios aspectos entre los cuales destacan: la importancia de dar ejemplos, el papel de los

objetivos de clase y el tratamiento o manejo del error por parte del docente.

Asimismo, ademas de los puntos mencionados anteriormente y los cuales fueron expuestos
en el apartado de analisis, es importante mencionar que se detectaron cambios y puntos
nodales en la préctica docente tales como el desarrollo del tacto pedagdgico, los beneficios
de diversificar la interaccion entre los estudiantes en la clase, entre otros. No obstante, por

cuestiones personales y de tiempo no se pudieron exponer en este trabajo escrito.

Ahora bien, en el papel del docente sobre el uso de los ejemplos, primeramente, se
descubrié que no hay mucha investigacion relacionada al papel o rol que tienen los
ejemplos, qué existe una tipologia propuesta por Forero, Barefio y Duarte (2016) que
expone ejemplos del tipo verbal (uso de la palabra, anécdotas, comparaciones, evocaciones,
roles) y no verbal (iconicos como las iméagenes, fotos, videos, y kinésicos como los gestos y

expresiones particulares de movimiento).

Este particular me llevé al reconocimiento de cémo ejemplifico en clase y los resultados
que se obtienen de esta accion en la clase. Asimismo, queda como elemento de analisis en
un tercer ciclo de investigacion, la importancia del tipo de ejemplo en el logro de los
objetivos de cada fase de clase y de acuerdo con las necesidades que se presentan

imprevistamente.
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Por otra parte, se identificd la importancia de informar a los alumnos los objetivos a lograr,
esta area de oportunidad surgi6 debido a que en el primer ciclo de investigacion se detectd
que los objetivos no eran presentados a los estudiantes, que si bien, la docente investigadora
y el equipo interdisciplinario eran informados de los objetivos en cada leccion a través de
las planeaciones de clase, el estudiantado no. En el Ciclo 2, se trabajo un material
especifico para la presentacion de los objetivos de cada leccidn se preciso presentarlos y
analizarlos con los estudiantes antes de comenzar a trabajar con la leccion. Ademas de este
cambio, sobre las bases pedagdgicas que sustentan el actuar de la docente investigadora, se
coincide con la perspectiva de Salcedo (2011) y Martinez (2014), los autores argumentan
que los objetivo deben ser enunciados de forma directa y clara con la finalidad de que los

educandos comprendan que se espera que logren.

Sobre el manejo del error, es importante sefialar que, en la busqueda de crear un ambiente
propicio para aprender, este punto surge a partir de una reflexion dial6gica de la misma
docente investigadora, en la cual se cuestionaba sobre cual seria la manera propicia para
corregir y en qué momento. Sobre la basa de estas interrogantes la premisa del manejo del
error se estudio a través del aparato critico y se evidencio fragmentos del diario del
estudiante y en respuestas del cuestionario final.

A través del plano epistemoldgico se identifico que la perspectiva sobre la correccién del
error ha sido propuesta de diversas maneras en distintos métodos y enfoques de ensefianza
de lenguas a través del tiempo. Por ejemplo, hay posturas en las que no hay tolerancia al
error y otras en las que se considera que la correccién es innecesaria, como es el caso en los
enfoques y tendencias que se desprender del Enfoque Comunicativo ya que se prioriza el
acto de comunicar, en otras palabras, la comprension entre los interlocutores del mensaje.
Reflexionando sobre lo previamente argumentado, se tomé la postura de considerar al error
como una pista que indica al docente en donde se encuentra el proceso de aprendizaje del
alumno y qué es lo que hay que reforzar en clase, evitando evidenciar el error en clase y
considerarlo un recurso mas en el acto de ensefiar. Se concluye que, tras los hallazgos
detectados con relacion a este punto, se logro la creacién de un ambiente seguro para

participar y comunicarse de manera oral.
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Mi identidad transformada

A la luz de estos planteamientos y en el relato de este proceso, se encuentra como columna
vertebral el disefio de investigacion-accion, orientacion metodoldgica que permitio
establecer la convergencia entre la investigacion, la propia practica docente y la formacion
continua. Asi mismo, la investigacion-accion permitio una relacion dialéctica entre la teoria
y préctica, transformédndose en una praxis educativa fundamentada. Asi tambiéen, este
método de investigacion en su forma mas humanistica concedié la facultad de reflexion
autocritica de la docente investigadora. Esto permitié la emancipacion de la docente
investigadora del conocimiento lego sobre como ensefiar que permeaba en la propia
actuacion docente, permitié liberarme de habitos y costumbres impuestas con los afios por

otros paradigmas educativos y por la experiencia de como fue educada.

Es por eso, que también me parece imprescindible abordar en este apartado que hubo una
transformacion profunda en mi. Hubo una metamorfosis de la propia imagen de docente de
lenguas ya que a través de la identificacion de un nuevo enfoque, la valoracion de la
retroalimentacion de mis clases por parte de otros docentes investigadores (equipo
interdisciplinario y colegas) y por parte de los estudiantes, el hecho de leer constantemente
sus reflexiones en el diario del estudiante, aspecto que nunca antes habia aplicado, me hizo
identificar los pros y los contras de las implementaciones de manera inmediata, comprender

como se sentian y cudles eran las necesidades que presentaban.

Sobre la premisa anterior, a esta conclusién también agrego que, a partir de esta experiencia
investigativa, considero al diario del estudiante, una valiosa herramienta para seguir
reflexionando sobre la propia gestion docente y de esta manera mejorar nuestras practicas
en el aula, conociendo la perspectiva de los otros sobre lo que acontece y no solo la nuestra
o del plano epistemologico. El diario del estudiante fue parte del plano técnico instrumental

de esta investigacion que sin duda alguna seguiré empleando.

Finalmente, agrego que la experiencia de esta investigacion me llevé al reconocimiento de
que la didactica es tal cual lo postulé Juan Amos Comenio, un arte. Debido a que el docente
puede articular diversos aspectos para poder lograr los objetivos enmarcados. Con la
experiencia en la creacion de esta sugerencia pedagdgica se vincularon armoniosamente

diversos aspectos de ensefianza — aprendizaje. Por ejemplo, los tipos textuales de la fase del
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input sugeridos en AICLE con los diversos tipos de historia (Gonzales, 2012), las fases de
clase con las técnicas y actividades propuestas por Celce-Murcia (2001) con las
justificaciones cognitivas de las estrategias de Nickerson, Perkins y Smith (1998). Las
competencias en historia de la SEP (2011) con los saberes o competencias generales
propuestas por el MCER (Instituto Cervantes, 2002). Las competencias comunicativas del
MCER (Instituto Cervantes, 2002) se articularon con las 4C de CLIL (Coyle, 1990), entre

otros aspectos.

Este proceso estuvo lleno de ensefianzas que marcan una nueva forma de percibir mi accion
docente, mi reflexion ante los sucesos en el aula y mi conocimiento sobre la didactica de las
lenguas. Entrar a la MADILEN fue un camino largo con muchos destinos hacia el saber y
hacia el ser, fue como el poema de Kavafis sobre Itaca, “cuando emprendas tu viaje a Itaca
pide que el camino sea largo, lleno de aventuras, lleno de experiencias”, entonces sera

enriquecedor.
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ANEXOS

Anexo 1. Dispositivo de observacion semiestructurado.

5 l_:?ml.'-
";:::,_ ol

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE CHIAPAS

FACULTAD DE LENGUAS, CAMPUS TUXTLA
MAESTRIA EN DIDACTICA DE LAS LENGUAS

OISR
DE CTHIAFAS

AUTONOMA

OBSERVACION DOCENTE

Dispositive B

Objetivo: Observar aspectos procedimentales y desarrollo del contenido histdrico de las clases de italiano V del curso
del Departamento de Lenguas, Campus Tuxtla.

Instruccidn: A continuacidn, se presenta una serie de cualidades o puntos a observar, se solicita al observador realizar
notas sobre los aspectos que se presenten con la finalidad de recabar informacidn sustanciosa para el andlisis de esta
implementacidn.

Docente: . Observador: . Leccidn nimero:
Tema: . Fecha: . Modalidad: . Horario:
ASPECTOS ¢De qué manera se desarrolla?

1.1 Presenta el terna
1.2 Se presenta el objetive

1.3 Se identifica el iempo y
el espacio histdrico.

1. 14 Se levan a cabo las
Proceso actividades del plan de
de la clase clase.

1.5 Distribuye el tiempo
adecuadamente.

1.6 Utiliza recursos
didacticos adecuados y
diversos.

21 Genera reflexidon sobre
las dimensiones de tiempo
pasado-presente-futuro.
22 3e identifica la
dimensién geografica de la
apoca.

2.3 Se aborda el analisis de
causa — consecuencia o
reflexidn sobre el hecho

) histérico.
) 2 2.4 Promueve el desarrollo
Desarrolle | de actitudes y valores hacia
del la cultura meta.

contendo
histarico 2.5 Promueve el desarrollo
de actitudes hacia el
cuidade vy desarrollo del
patrimonio cultural e
histérico.

26 Incentiva la
participacian de o
alumnos de manera activa.
2.7 Promueve situaciones
para que los alumnos
pregunten dudas.
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AvaIsHaAIMNn
DE CHIAPAS

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE CHIAPAS

FACULTAD DE LENGUAS, CAMPUS TUXTLA
MAESTRIA EN DIDACTICA DE LAS LENGUAS

ASPECTOS

¢ De qué manera se desarrolla?

3. Desarrollo
linglistico

3.1 Alienta el proceso de
andamiaje e integracion
de conocimiento previo y
nuevo.

3.2 Orienta actividades de
introduccion / contribucion
— input-.

3.3 Promueve el uso
activo de la lengua. Apoya
en la produccidn de los
estudiantes -otput-.

3.4 Estimula la adquisicion
y uso de vocabulario
especifico.

3.5 Retroalimenta
aspectos gramaticales.

4. Otros
aspectos
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Anexo 2. Plan de clase 4.

PLAN DE CLASE
Especificaciones

Modalidad Virtual Nimero de estudiantes | 11 |Edades‘ 20a 50 afios
Conocimiento |Verbos en pasado participio, nimeros, vocabulario relacionado al proceso de erupcion de un volcdn en su lengua materna.
previo:
Supuestos: o Encaso de no haber impreso el material para la clase sincrénica, se presentard el PDF de la leccién 2 a los estudiantes en la pantalla para el
seguimiento de las actividades.
o Encaso de que el estudiante no asista a la clase por circunstancias especificas se le comparte el enlace de la clase grabada.
o Enelcasode que los estudiantes al comentar las reflexiones finales del tema en la Ultima actividad se motiven a producir frases complejas en
italiano apoyarles en la produccién oral.
o Encaso de que los estudiantes no hayan elaborado una nube de palabras anteriormente, se presentardn algunos ejemplos en clase.
Bloque Edad Antigua ‘ Leccién ‘ 4 ‘ Tema ‘ Chi I'ha fatto?
Objetivos . Comunicativo

- Que el estudiante exprese de manera escrita y oral su conocimiento, sus opiniones y reflexiones.
- Identificar y usar una expresién idiomatica cultural e histérica como Il dado é tratto

Contenido

- Que el estudiante use progresivamente la lengua meta para ampliar contenidos de las dreas no lingiiisticas, en este caso

sobre la arquitectura antigua.

Cognicién

- Desarrollar las destrezas de comprension de un texto escrito y un texto oral en italiano.
- Incentivar la participacion.
- Reflexionar sobre el pasado en el presente identificando los aportes de los romanos a la sociedad actual.

Histérico

- ldentificar informacién especifica sobre el desarrollo de la arquitectura.
- Desarrollar actitudes y valores hacia el patrimonio cultural y la diversidad, en este caso sobre Rimini.

Competencias
en histéria

Comprensién del tiempo y del espacio historico.
Tratamiento de la informacién histdrica
Formacidn de una conciencia histdrica para la convivencia.

PLAN DE CLASE
Tiempo | Etapas Estrategia Obijetivos Desarrollo Interaccién Materiales
Lluvia de ideas a ) . . . i Zoom
Fase de través de imagenes Activar La docente presenta el tema activando el conocimiento previo a través de|
5min | motivacid conocimiento |[imagenes y fotos sobre el tema, la docente preguntard iQué se observa? M-E
y una pregunta ' . - s PPT con fotos e
n previo Esperando respuestas de nivel descriptivo como citta, mapa, uomo, arco. L
detonadora. imdgenes
. . Zoom
Fase de |Analisis de la lectural  Introducir el La profesora comparte en pantalla el texto que se abordard. Los estudiantes
25 min entrata (scanning) tema haran la 'Iectura de manera grupal leyendo a.lgufn parrafo. De igual manelra s E-M PDF del material
resolveradn dudas con respecto a la pronunciacién y / o nuevo vocabulario. (Lectura)
Andlisis de la \dentificar En parejas los es?udlantes decidirdn ccm? tlltular la Iectu.ra, tomando e‘n
informacion informacion cuenta los contenidos que esta aborda. Asi mismo, en parejas, responderan|
histérica a través de histérica el ejercicio D, el cual consta de preguntas de relacién sobre la informacion
I I Vv I 1 e .z
" especifica de la lectura, en esta fase se corrobora la comprensién de la lectura| Zoom (breakout
preguntasde | especificay | 1, gentificacién de informacion histérica relevante. Posteriormente, se M—E rooms)
relacion y extraccionf  nombrarla sojicita a los estudiantes participar compartiendo sus respuestas. .
gmin | F25ede | delaidea principal lectura. g_g |PDF del material
trabajo |en Ia creacién de un (Actividades Cy D)
titulo Promovery M-E
’ reconocer el f\l flnallz‘a‘r, la profesora presentara la fugnte de donde se obtuvo I3 Collage de fotos y
Presentacion de patrimonio mfnrrpacmn del texto para hacc.er -rfzfe-renma. al lugar ’especmco que sg fuente.
fotos y fuente de histérico y menciona en el texto, el cual es Rimini e incentivar a través de un collage de|
informacion cultural fotos la busqueda de mas informacién sobre la ciudad y el patrimonig
: : histérico y cultural que esta ciudad tiene.
Andlisis y aplicacion
de una frase . . )
histérica al plano La profesora presentard la frase en latin que viene en el texto, la cual es “Aled M-E Zo0m
12 min Fase de idiomtico y buscar Practicar una jiacta est”, los estudiantes identificaran la forma de la frase en italiano y de|
aplicacién su equivalencia en frase idiomadtica jacuerdo con el contexto comentaran cual seria la equivalencia en su lengua E-M |Frase — Actividad E
- materna.
italianoyen la
lengua materna.

197



10 min

Fase de
retroalime
ntacion

Reflexionar a través
de la creacion de
nubes de palabras.

Reflexionar
sobre cudles de
las aportaciones
de los romanos
son inteligibles

enla
actualidad.

Los estudiantes veran un video titulado “Contributi dei romani” y crearan una|
nube de palabras que nombren en italiano las invenciones de los romanos
que recuerden y que estdn presentes actualmente, se espera que elaboren|
su nube de palabras a mano y de manera creativa debido a que también se|
ftomaréan en cuenta para ser presentadas en la Settimana della Lingua italiang|
nel Mondo.

En caso de que los estudiantes no tengan conocimientos sobre qué es una|
nube de palabras se les mostrara algunos ejemplos.

M-E
E-M
E-E

Zoom
Material PDF.
Video

PPT con ejemplos
de nubes de
palabras
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Anexo 3. Fotografia de los participantes

Nathanael Diaz

llustracion 4 Participantes del grupo 5B
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Anexo 4. Organizacion de la implementacion del Primer Ciclo y Segundo

de investigacion.

Ciclo

Aplicaciones Fecha Instrumento / herramienta Accion Participantes
Eleccion de los
temasy analisis
Fase de . . i i i .. de la actitud Docente investigador
. Cuestionario 9/ septiembre/ 2021 Cuestionario de exploracién L. i .
planificacion inicial hacia el 21 estudiantes
contenido
histdrico.
Sesién 1 24 [ septiembre /2021 .
Intervencidny
leccién d
Sesion 2 1/octubre /2021 Plan de clase r?CO ecaor’n‘ € Docente investigador
i ., informacion
Hoja de observacion Asesores
. L. . sobre resultados .
Fase de a(-:aén, i 3 8/ octubre / 2021 DIaII’IO. del estudiante de las 21 estudiantes
observacidény Diario del profesor . )
. implementacione
reflexion
Sesion 4 22/ octubre /2021 =
i Recoleccidén de Docente investigador
Evaluacidn 25/ octubre / 2021 Test . ., .
informacion 21 estudiantes
o Instrumento / . -
Aplicaciones Fecha . Accidn Participantes
herramienta
Exposicidn de la situacidn, invitacién para
Sensibilizacién 24 - 28 de enero participar y ejemplificacién de como - —r et
Fase de elaborar el diario del estudiante. ocente |nv.es 1Rl
. 14 estudiantes
Sensibilizacién
lanificacién Cuestionariode A eli
vP Cuestionario 31/enero/ 2022 L Eleccidn de los temas y andlisis de la
exploracion e . . s
actitud inicial hacia el contenido histérico.
Sesidn 1 3/ febrero /2022
Plande cl Di tei tigad
Sesidn 2 22/ febrero/ 2022 . an de case » Intervencidn y recoleccidn de informacidén sesrlE R e
Hoja de observacidn Asesores
L ) sobre resultados de las .
., i Diario del estudiante i . 14 estudiantes
Fase de accidn, Sesidn 3 18/ abril / 2022 L. implementaciones.
. Diario del profesor
observaciény
reflexidn Sesidn 4 26/ abril / 2022
3/mayo/ 2022 Test i .
- .. . .. Docenteinvestigador
Evaluacion Recoleccién de informacidn .
i . L 14 estudiantes
5/ abril/ 2022 Cuestionariofinal
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Anexo 5. Blueprint y Tabla de especificaciones de la prueba.

COMO LOS
HABILIDAD OBJETIVO DE APRENDIZAJE OBSJEEF;I-}“\IQOS TOTAL
EVALUADOS
e Reconocer dimensiones de tiempo.
e Identificar el espacio historico. Respondiendo
e Identificar caracteristicas divergos tipos de
Adquisicién de m:po_r;antes de Ilos,terl;w'?s V'Stl?s er reactivos: preguntas
conocimientos relacion con € I,f?.m o Cltf ural, | e opcion maltiple, 100%
declarativos ecop?mlco, POIILICO, - TENGIOSO, |y ergadero — falso, de
soctal. g respuesta corta, de
o Identificar la reflexion entre los relacion con imagen
hechos del pasado en el presente y '
su utilidad en el futuro.

Propdsito

Evaluar al estudiante sobre los conocimientos declarativos adquiridos
a través de las clases de Historia Antigua de Italia.

Poblacion destinada

Estudiantes de quinto semestre de Departamento de Lenguas, Campus

Tuxtla.

Impacto de la prueba

Low stakes: revisién con valor de 10 % de la calificacion total del

parcial.

Formato de respuesta

Opcidén multiple
Verdadero — Falso
Respuesta corta
Relacién con imagen

Relacién

NUmero de evaluadores

Un aplicador de la prueba para 11 estudiantes y un evaluador.

Numero y valor de los
reactivos

25 reactivos con valor de 1 punto cada uno.

Duracién de la prueba

Méaximo 50 minutos

Orden de reactivos

5 reactivos de verdadero - falso
5 reactivos de respuesta corta
8 de relacion con imagen

7 de relacion

Escala de calificaciones

Hoja de respuestas y reporte generado por el sistema.

Reporte

Calificacion total: maximo 100% y minimo 60%
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Anexo 6. Nube de palabras de los estudiantes (Clase 4)
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Anexo 7. Material didactico de la fase de motivacién (Clase 1)

Campidoglio

I palatino [
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Anexo 8. Material didactico de la fase de motivacién (Clase 3)

(A3) NAPOLI-SALERNO

ITALIANO V - VIAAGGIO ATTRAVERSO IL TEMPO
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Anexo 9. Material didactico de la fase de motivacién (Clase 4)

a) Guarda le immagini, secondo te che mostrano? Fai delle
ipotesi e condivide i tuoi commenti con il tuo gruppo.
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Anexo 10. Enlace de la actividad interactiva de la leccion 2

Stile Corinzio

s

gL

Tribuna
imperiale

Invia Risposte

https://wordwall.net/play/22644/870/3
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https://wordwall.net/play/22644/870/364
https://wordwall.net/play/22644/870/364

Anexo 11. Enlace de la actividad interactiva de la leccién 3.

In quale regione si trova
la citta di Pompei?

A B C D
Campania Lazio Toscana Marche

"Wz >

https://wordwall.net/play/23054/255/859
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https://wordwall.net/play/23054/255/859

Anexo 12. Enlace del material auténtico: cancion.

Cancién Funiculi Funicula

Funiculi, Funicula (traduccioén al espaiiol) | Tarantella napolitana

> P O 1:12/2:59

https://www.youtube.com/watch?v=zy4ZdCbDf4s
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https://www.youtube.com/watch?v=zy4ZdCbDf4s

Anexo 13. Analisis de datos cualitativos en ATLAS.ti

209

[ Ao AICLE HISTORIA DE ITALIA EN [TALIANG - 2 - ATLAS Documento
Archive  Inicie Buscar & Codificar Analizar Importar & Exportar Herramientas Ayuda Documento Herramientas Transcripciones Vista Editar
= -
@ @ Dbz’ COf‘t.EI’ (’j Arial 12 ~|| A Igl ®
Guardar Imprimir | Pegar lD Copiar Deshacer Rehacer Hipervinculo Imagen  Insertar Salir de modo
- iU s x; x| G- @ = fecha y hora de edicidn
Documento Portapapeles Deshacer Tipo de letra Pérrafo Insertar Cerrar
Explorador del proyecto ~ ¥ | [E| D 40: Diario - Clase 1 Laleggenda ~ x
. v
Buscar yel 21| DEYSI
b B D&t 22| Hola, en la clase me senti un poco diferente, creo que fue por el tema del proyecto de la | & ¢ Actitud frente 2 a historia
b [ D3: Cesare (8) professoressa, esperaba que siguiéramos con el tema anterior, el tema de hoy estuvo interesante, | &
> S D4 Dulez () la verdad es que yo no recuerdo haber escuchado eso historia pero fue bastante llamativa, un | £ & < Material didsctico
b [ D5 Danny (8) tema nuevo en el gque nos apoyamos de un PDF muy bonito también, recuerdo que se llamaba la =
b [£ D 6 Ximena (8) leyenda, tenia varias palabras que no habia visto o escuchado pero durante la clase mis E
b [E D7: Adriana (8) compafieros y la professoressa me sacaron de dudas i3
b = D8 Carla (8) 3
b B D9 Nathanael (8) 24| Lo que se me dificulté un poco fue entenderle a la historia, mencionaba varios nombres de & | ¢ Actitud frente 2 la historia
b S D10: Alizel (8) personas y de lugares, eso me confundia un poco jaja pero después fui entendiendo le. A mi casi | B
b = D 11: Manuela (8] no me’gusta la !nstona, sin embargo, las de Italia siento que si van a ser interesantes y me | 2
) gustaria saber mas poco a poco. £
b 5 D12 Alejandra (8) - . s S
e 25| Por otra _parte, el material que usamos a mi me parece muy Utl! ya que puedo agreg’arle texto & | & Material didactico
desde mi laptop y ya estamos acostumbrados a trabajar asi, asi que esa parte también estuvo &
>[5 DD bien, muy cémodo. :
b B D15 Deyvi () 2
b 5 D16 Marisandra (8) | 27
b B D17: Deysi (8) 28| HAZEL
b [ D 12: Yamile () 29| Querido diario, moria de ganas por contarte lo de la clase. Fue grandioso, empezamos a ver & | © Motivacién integrativa
b = D19 Hazel (8) temas que tienen que ver con la historia de ltalia, esto me desperté mas intriga y después de la B
b [ D 20: Karina (8) clase me puse a ver videos referentes al tema. Ya sabes lo mucho que me emociona saber sobre '%
1 b =) D 21: Melissa (8) Italia, y que‘bueno que terminamos la semana con esto. Terminando la clase estaba tan feliz que | 2
b [ D 40: Diario - Clase 1 fui y le conté todo lo que vimos en la clase a mi abuelita. i
= D 41: Diario - Clase 2 30 . . . o . — —
b <> Cadigas (1) 31| Leagarre un coraje al Re Amullo_ porque obligo ala Rea Sll\_fla para no tener h!los, que hombre tan E < Formacién de una conciencia
'] Mermos @ malq_ Me identifico con la Reg Sl!va, que bueno que no IQ hlzp caso y enconiré el amor con Marte, &
gracias a ese amor es donde inicia lo mero bueno de la historia. :
(5 Redes (0) 32
» [[1 Grupos de documentes || 33| También, he investigado un poco sobre algunos lugares interesantes de ltalia, tiene tantos
b & Grupos de cédigos (3) secretos. Solo puedo decir que es bello en todos los sentidos. Muero de ganas por ir algun dia a & | ¢ Motivacién integrativa
[["1 Grupos de memos (0} Italia y conocer todo lo que sea posible. Espero con ansias la siguiente clase en donde la maestra 5
(& Grupos de redes (0) nos platique otra historia, ojala sea de amor o terror. Soy fan de estas historias. s
[ Transcripciones de multi | 34
35
Mo se ha comentado adn 26| JENNIFER
37| Quendo diano el dia de hoy en mi clase de italiano me senti muy entusiasmada por esta clase que & | oClL
tuve, fue diferente a las demds y estuvo entretenida, aprendi nuevo vocabulario y el origen de 5 | & Motivacién integrativa
Roma, con el texto de la leyenda y el video que vi en clase me fue muy util para comprender esta ? & | < Fase de entrada
historia debo aclarar que quiza en el texto no entendi mucho por qué habian palabras que no & | ¢ Vocabulario
conocia pero el video me ayudd para reforzar mas lo que decia en el texto, elabore un mapa que 3 & | © Cognitiva
fue de mucha importancia, con este mapa senti que me quedo méas clara la historia asi mis ideas 3 | © Comin
estaban ordenadas, cuando comente con mi equipo acerca de que opinabamos sobre los sucesos § & Fase de aplicacion & o Cem
que se mencionaban me di cuenta que varios coincidimos con nuestras ideas y ver qué estamos 2 & | & Form
en sintonia y que pensamos similar me alegro mucho, seria muy feo que alguien estuviera de J g
acuerdo con lo que le hacian a las muieres o con lo que pasd con Remo. no soy tan buena & | & Actitud frente  la lectura T



Anexo 14. Indicaciones del proyecto “La mia storia”.

progetto 2
\taliono

| Procedimiento

PARTE | “Informacién de base”

Nombre
Fecha y lugar de nacimiento
Ascendencia genealégica

PARTE 2 “Recuerdo mds bello de infancia”

PARTE 3 “Descripcién personal”

Cémo eran antes fisicamente,
personalidad, y estilo de vestimenta,
mencionar hdbitos.

PARTE 4 “Primera experiencia roméntica”

PARTE 5 “Experiencia aprendiendo lenguas”
Mencionar una experiencia positiva
aprendiendo lenguas y una
experiencia negativa.

PARTE 6 “Momento que considero cambié mi
vida”
PARTE 7 “Mi presente”

Situacién actual: Descripcién personal
%
actual y planes. g

Fechas

Indicaciones del
proyecto
05 /abril / 2022

Entrega final
22/ abril / 2022

Redactar la propia autobiografia en
italiano que muestre informacién
especifica de su pasado asi como
informacién relativa a su vida actual
aplicando  vocabulario, gramatica
(passato prossimo, imperfetto,
presente) y material adecuado (fotos
o ilustraciones).

~

N

Primera entrega para
la revisién de la
redaccién

20/ abril / 2022

Entrega de
calificaciones

25 [abril / 2022
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