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Los signos del lenguaje no tienen ya méas valor
que la minima ficcién de lo que representan

Michael Foucault



INTRODUCCION

Como su nombre lo indica, en este trabajo se analiza el discurso acerca de la formaciéon
de investigadores educativos en Chiapas. Se sostiene que éste se ha venido
constituyendo a partir de las ultimas décadas del siglo XX cuando instancias dedicadas a
promover la investigacion educativa, ademas de aquellas encargadas de los procesos de
formacién a nivel posgrado, asi como de las que impulsan el desarrollo de la ciencia y la
tecnologia en México, motivaron de diferente manera esta actividad.

Sin embargo, estos discursos encuentran diversas procedencias a partir de los procesos
de investigacion que podemos encontrarias desde el siglo XVI en Europa, llevada hacia
América por los espanoles, continuada en México después de la independencia y la
revolucién, hasta constituir lo que se denominaria el Campo de la Investigacién Educativa
en el siglo XX, estas procedencias solo seran visibles a través de un andlisis especifico de
los diferentes discursos que se tienen al respecto.

Por lo tanto dentro del analisis de las posiciones discursivas, entender la legitimidad, lo
hegemoénico y la imposicion de los diferentes discursos en determinadas contextos
histéricos implica una metodologia fundamental que proporcione elementos de analisis
capaces de generar confianza discursiva, en el caso del presente trabajo la perspectiva
analitica se recupera a partir de los planteamientos de Michell Foucault:

“la genealogia exige, pues, del saber minucia, gran numero de materiales
acumulados, paciencia. Sus “monumentos ciclépeos” no debe construirlos a
golpe de “grandes errores beneficiosos”, sino de pequenas verdades sin
apariencia, establecidas segun un método riguroso” (Foucault, 1988: 12).

Foucault considera una equivocacion describir génesis lineales, considerando soélo lo util,
por ejemplo, toda la historia de la moral; “como si las palabras hubiesen guardado su
sentido, los deseos su direccion, las ideas su légica; como si este mundo de cosas dichas
y queridas no hubiese conocido invasiones, luchas, rapifas, disfraces, astucias”
(Foucault; 1988: 11), en funciéon a lo anterior, propone que la genealogia tiene la
necesidad de ser cautelosa; hay que reconocer las diferentes escenas en las que han
representado distintos papeles, inclusive considera que habria que definir el punto de su
ausencia, el momento en el que no ha sucedido.




Por lo tanto Foucault considera que la genealogia exige del saber minucia, gran nimero
de materiales acumulados, sobre todo paciencia; la genealogia “se opone (...), a la
mirada de topo de sabio, al desplegamiento metahistérico de las significaciones ideales y
de las indefinidas teologias. Se opone a la busqueda del “origen” (Foucault; 1998: 13).

Si el genealogista se toma la molestia de escuchar la historia mas bien que de afadir fe a
la metafisica, ¢qué descubre? Que detras de las cosas hay “otra cosa bien distinta” (...)
Lo que encontramos en el comienzo histérico de la historia no es la identidad aun
preservado de su origen, -es su discordancia con las otras cosas-, el disparate.

La historia también ensefia a reirse de las solemnidades del origen (Foucault; 1998: 18-
19).

Foucault recupero al maximo la veta histérica de posibilidades a explotar, el mismo
menciona:

“En el fondo no soy quiza mas que un historiador de las ideas. Pero, segun se
quiera, vergonzante o presuntuoso. Un historiador de las ideas que ha
querido renovar de arriba abajo su disciplina; que ha deseado sin duda darle
ese rigor que tantas otras descripciones, bastante vecinas, han adquirido
recientemente; pero que, incapaz de modificar en realidad esa vieja forma de
analisis, incapaz de hacerle franquear el umbral de la cientificidad (...),
declara, con falacia, que siempre ha hecho y querido hacer otra cosa”
Foucault, M (1999: 229).

En su curso en el Collége de France (1975); Foucault (2000b) considera que el sentido de
la historia, es el discurso del poder, de las obligaciones a través de las cuales el poder
somete; fascina, atemoriza; ata e inmoviliza lo cual garantiza el orden; en este sentido la
historia es el discurso durante el cual esas funciones que garantizan el orden, se
revitalizan en intensidad y eficacia.

En su curso hay que defender la sociedad, Foucault (2000b) habla de retornos del saber
los cuales permitieron que los contenidos histéricos que fueron encerrados, sepultados,
escondidos en los discursos hayan visto la luz en lo que define como la insurreccién de
los saberes sometidos.




En funcién a lo anterior, esta insurreccién fue la via discursiva que permitié criticar de
manera efectiva las instituciones encargadas de reprimir como el asilo o la prisién; en este
sentido no fueron ni la sociologia de la delincuencia, ni la semiologia de la vida las que
permitieron esta critica sino la aparicion de contenidos historicos que estaban sometidos,
asi lo expresa Foucault: “esos bloques de saberes histéricos que estaban presentes y
enmascarados dentro de los conjuntos funcionales y sistematicos, y que la critica pudo
hacer reaparecer por medio, desde luego, de la erudicion” (2000b:21).

En ese orden de ideas Foucault define como saberes sometidos, a todo una serie de
conocimientos que estaban descalificados, sefialados como no conceptuales algo asi
como saberes ingenuos, inferiores en un sentido jerarquico, digamos, por debajo del
umbral del conocimiento cientifico, con todo lo que esto implica; esto permiti6 que
emergiera el saber del enfermero, del enfermo, del delincuente, del custodio, a este tipo
de saber el autor lo denomind el saber de la gente, el cual no es un conocimiento comun
sino particular, un saber local, regional, el cual tiene la caracteristica de que no es
unanime y que solo aparece por la resistencia que opone a los que lo rodean; estos
saberes locales de la gente han permitido que se realice la critica de los discursos en las
ultimas dos décadas de concluir el siglo XX, que estaba silenciada y muerta.

En consecuencia a estos saberes de la gente, sometidos por estar excluidos del ambito
del conocimiento cientifico, aparecidé lo que Foucault denomina una genealogia o
investigaciones genealoégicas multiples, consideradas como acoplamiento del saber
erudito con el saber de la gente y que solo fue posible mediante el debilitamiento y
eliminacion del sometimiento que ejercia los saberes englobadores, totalizadores, con
todos los privilegios y jerarquia que poseian los paradigmas que se impusieron en
determinada época; en este sentido la genealogia podemos entenderla como el
acoplamiento de conocimientos eruditos con los saberes locales, permitiendo la creacion
de un saber histérico de luchas, oponiéndose a la instancia teérica paradigmatica que
pretende dejarlos de lado, anularlos u omitirlos en nombre de un conocimiento verdadero
o en nombre de los derechos de una ciencia que algunos poseerian.

En funcién a lo que se ha expresado hasta aqui, podemos considerar que la arqueologia
es considerada por Foucault como el método de las discursividades locales y la
genealogia, la estrategia que a partir de esas discursividades locales, posibilita el
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desprendimiento de los saberes sometidos que se desprende de éstas.

Asi pues, hacer la genealogia (...) no sera jamas partir a la busqueda de su
“origen”, (...) sera, al contrario, insistir en las meticulosidades y azares de los
comienzos (...) hay que saber reconocer los acontecimientos de la historia,
sus sacudidas, sus sorpresas, las vacilantes victorias, las derrotas mal
digeridas que explican los comienzos, los atavismos y las herencias
(Foucault; 1998: 23-24).

Para nuestro autor, parte fundamental de esta metodologia es buscar los innumerables
comienzos, lo que el denomina la procedencia:

(...) el genealogista parte a la busqueda del comienzo, -de los innumerables
comienzos que dejan esa sospecha de color, esa marca casi borrada que no
podrian enganar a un ojo un poco histérico-; el analisis de la procedencia
permite disociar el Yo y hacer pulular, en los lugares y posiciones de sintesis
vacia, mil acontecimientos ahora perdidos (...) seguir el hilo complejo de la
procedencia es, al contrario, conservar lo que ha sucedido en su propia
dispersién: localizar los accidentes, las minimas desviaciones —o al contrario,
los giros completos-, los errores, las faltas de apreciacion, los malos célculos
que han dado nacimiento a lo que existe y es valido para nosotros; es
descubrir que en la raiz de lo que conocemos y de lo que somos no hay ni el
ser ni la verdad, sino la exterioridad del accidente (Foucault; 1998: 27-28).

La genealogia restablece los diversos sistemas de sometimiento: no la potencia
anticipadora de un sentido, sino el juego azaroso de las dominaciones. (Foucault; 1998:
34).

La emergencia, es pues, la entrada en escena de las fuerzas; su irrupcién, el impulso por
el que saltan a primer plano, cada una con su propio vigor, su juventud. (Foucauit; 1998:
36).

La procedencia designa la cualidad de un instinto, su intensidad o su debilidad, y la marca
que deja en un cuerpo, la emergencia designa un lugar de enfrentamiento; (...) mas bien
es, (...) un “no-lugar”, una pura distancia, el hecho de que los adversarios no pertenezcan
al mismo espacio (Foucault; 1998: 37-38).



La humanidad, comenta nuestro autor, no progresa lentamente de combate en combate
hacia una reciprocidad universal, en la que las reglas sustituirdn, para siempre, a la
guerra; instala cada una de estas violencias en un sistema de reglas, y va asi de
dominacién en dominacion:

Y es precisamente la regla la que permite que se haga violencia a la violencia,
y que otra dominacioén pueda doblegar a los mismos que dominan. En si
mismas las reglas estan vacias, son violentas, carecen de finalidad; estan
hechas para servir a esto o0 a aquello; pueden adaptarse a gusto de unos o de
otros. El gran juego de |a historia es para quien se apodere de ellas, ocupe el
puesto de los que las utilizan, se disfrace para pervertirlas, utilizarlas al revés
y volverlas contra los que las habian impuesto; para quien introduciéndose
en el complejo aparato lo haga funcionar de tal forma que los dominadores
se encuentren dominados por sus propias reglas (Foucault; 1998: 40-41).

(...) entonces el devenir de la humanidad consiste en una serie de interpretaciones. Y la
genealogia debe ser su historia: historia de las morales, de los ideales de los conceptos
metafisicos, historia del concepto de libertad o de la vida ascética, como emergencia de
interpretaciones diferentes. Se trata de hacerlas aparecer como acontecimientos en el
teatro de los métodos (Foucault; 1998: 42).

De esta manera, en forma transversal la genealogia atravesara el cuerpo de esta tesis, en
todos sus capitulos, por otro lado estard matizada a partir del concepto de “campo”
acuriado por Pierre Bourdieu, sin el cual no se entenderia el contexto en donde transita la
formacion del investigador educativo en sus diferentes niveles principalmente el nacional,
el regional y el estatal.

Para esta investigacion se estructuraron las siguientes interrogantes:

¢Existen diversas procedencias en el Campo de la Investigaciéon Educativa (CIE) en
México y Chiapas?

¢ Las instituciones de educacion superior se apegan al discurso hegemonico del CIE en
funcion a la formaciéon del investigador educativo, reflejando ese interés en planes y
programas de estudio para su formacion?, si es asi, ¢quiénes lo hacen y como lo
realizan?




¢Los investigadores educativos formados en el estado de Chiapas, responden a las
necesidades de la sociedad chiapaneca?

Tomando en consideracion lo expresado por Sandin E. M. P. (2003: 123) “la investigacion
cualitativa en una actitud sistematica orientada a la comprensién en profundidad de
fendbmenos educativos y sociales, a la transformacion de practicas y escenarios
socioeducativos, a la toma de decisiones y también hacia el descubrimiento y desarrollo
de un cuerpo organizado de conocimientos”; en este sentido la recoleccion de datos que
conforman el cuerpo de la tesis y la investigacion curricular se realizo a través de:

» Identificacién bibliografica en bibliotecas, sitios de Internet, cuerpos académicos, entre
otros.

o Elaboracion de fichas bibliograficas: considerando principales autores abocados al
tema y de aquellos que de alguna u otra manera han contribuido al mismo.

e Revision de ponencias, coloquios, simposios, etc.

* Revisidn de planes de estudio de diferentes instituciones dedicadas a la formacion de
investigadores en educacion en el estado de Chiapas.

Estrategias de procesamiento de la informacion

e I|dentificacion de autores principales que aportan elementos tedricos sobre la
formacién del investigador.

e Agrupacion de autores tanto por afinidad como por diferencia.

e Elaboracion de categorias de analisis para identificar a la investigacion educativa y
sus actores por ejemplo, libros producidos, generacion de financiamiento, integracion
a un cuerpo academico en investigacion; cumplimiento de normativa politica, o ejercer
practica investigativa. (destacar la importancia de la Investigacion Educativa en
Chiapas)

» Elaboracion de esquemas comparativos de acuerdo con las categorias usadas.

e Comparaciones entre las categorias que propicien conclusiones.

En el primer capitulo se revisé de manera general los periodos por los cuales la formacién

del investigador a transitado a través de la historia, en sus diferentes comienzos o

procedencia, partiendo aproximadamente del siglo XVI en donde comienza a tener auge

el método cientifico, su transicion hacia la época moderna y los planteamientos del

proceso de formacién del investigador en educacion en el ultimo tercio del siglo XX donde

se conforma el CIE, trayendo por consiguiente la Formacién del Investigador Educativo.



En el segundo capitulo se analizd el discurso hegeménico de las instituciones que se
dedican a formar a estos investigadores en educacién, los cuales tienen una implicacién
ética y social importante, ya que por una parte son los futuros agentes en el CIE y lo que
esto implica; y por el otro, deben responder a los retos que la sociedad, la tecnologia y los
avances cientificos demandados por la llegada del siglo XXI.

En el tercer capitulo se reviso la transicién del CIE del centro a la periferia y por ende a la

region sur-sureste, incluido el estado de Chiapas para finalmente, en el cuarto capitulo
centrarnos en la formacioén del investigador en educacién en Chiapas.
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CAPITULO |
FORMACION DEL INVESTIGADOR
Y CAMPO DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA (CIE)

Una parte fundamental en la construccién del objeto de estudio en una investigacion es la
definicién del significado de términos o expresiones que pueden ser utilizados de multiples
maneras dependiendo del contexto de uso; en un primer momento el interés se centra en
la definicion de la formacién del investigador educativo, para posteriormente realizar un
recorrido del desarrollo que ha tenido la investigacion desde el siglo XVI en Europa
principalmente Espafa, pasando por la colonia, la independencia y la revolucion en
México para ubicarnos en la region sur-sureste principaimente el estado de Chiapas; y
como ésta se ha ido especializando y ha sido una pieza clave en la conformaciéon del
Campo de la Investigacion Educativa (CIE), elemento que nos permite contextualizar la
importancia de la formacion de investigadores educativos que conforman los agentes del
CIE, lo que significa su pervivencia, supervivencia y desarrollo contemporaneo.

Por lo tanto, en este capitulo, la intencién primaria es sefialar algunos significados que
han asumido, a lo largo de la historia, conceptos como los de formacion para la
investigacion y formacion del Investigador educativo a lo largo del tiempo.

Se inicia con los significados de formacion e investigacion, como punto de partida, para
referirnos posteriormente a la investigacion educativa y de ahi a la formacién para la
investigacion.

Una vez determinados los significados asumidos se aborda el contexto histérico de la
investigacion en México, estableciendo sus procedencias y concluiremos con una mirada
al CIE en México

1.1 FORMACION

Hablar de formacién obliga a remontarnos al significado que los antiguos filésofos griegos
le otorgaban al vincularlo con la educacion. De acuerdo con Jaeger “la educacion es el

principio mediante el cual la comunidad humana conserva y transmite su peculiaridad
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fisica y espiritual” (1983: 3). La educacion era entonces el medio por el cual se aspira a la
formacién.

En relacién con el estudio realizado por Werner sobre la educacion en la antigua Grecia,
entenderiamos que la educacion comprende una dualidad especificada en el cuerpo y en
el espiritu de cada individuo como lo sefala al decir que “la naturaleza del hombre, en su
doble estructura corporal y espiritual, crea condiciones especiales para el mantenimiento y
la transmision de su forma peculiar y exige organizaciones fisicas y espirituales cuyo
conjunto denominamos educaciéon” (1983: 3).

Asi mismo se consideraba que la educacion era un ejercicio que nace y se desarrolla en
la sociedad; en funcién a lo anterior podemos destacar que la educacién principia en la
vida y el crecimiento de la sociedad, asi en su destino exterior como en su estructuracion
interna y en su desarrollo espiritual, es un acto completamente social.

Wemer (1983) manifiesta que para los griegos el concepto de formacion (paideia)
representaba la formacién de un alto tipo de hombre. La idea de la educacion
representaba el sentido de todo esfuerzo humano, era la justificacion ultima de la
existencia de la comunidad y de la individualidad humana.

Para los griegos era necesario poner todos los conocimientos, como la fuerza formadora,
al servicio de la educaciéon y formar, mediante ellos, verdaderos hombres, del mismo
modo que el alfarero moldea su arcilla y el escultor sus piedras, es una idea osada y
creadora que sélo podia surgir en el espiritu de aquel pueblo artista y pensador.

Los griegos vieron por primera vez que la educacion debe ser un proceso de
construccion consciente. Sélo a este tipo de educacion puede aplicarse propiamente la
palabra formacion, tal como la uso Platén por primera vez, en sentido metaférico
aplicandola a la accion educadora.

En su obra denominada “La Republica” Platén, manteniendo a Sécrates como interlocutor,
sostiene que para alcanzar el Estado ideal deben existir algunos principios guias como se
mencionan en James Bowen, y Peter Hobson,

“se afirma que los principios basicos de las organizaciones sociales son la
necesidad mutua y la division del trabajo fundada en la aptitud, lo que lleva a
Sécrates a considerar la cuestion general del gobierno y del grupo rector del
estado... quienes gobiernan han de poseer los atributos de la jefatura. Por lo
tanto, debe de haber una seleccion y preparacién de las personas, cuyas
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aptitudes las senalan para tal posicion. A esos lideres los denominamos
guardianes, y los atributos especiales que los dotan con la capacidad de
mantener el Estado justo, de acuerdo con Soécrates, son una disposicion
filoséfica, elevado espiritu, rapidez y fuerza (...) donde empiezan los extractos
de la Republica, Socrates plantea la cuestion de cémo se ha de educar a
dichos guardianes” (1990:39-40).

Sécrates menciona que debido a que el caracter se forma a edad temprana la educacion
de los guardianes se llevara en sus primeros anos, primero se seleccionaran los nifios con
la meta de producir personalidades armoniosas, en el caracter de los guardianes, la
energia y la iniciativa han de estar en equilibrio con la razén, para lo cual los estudios
deberian ser: musica, literatura y educacion fisica. (Bowen y Hobson , 1990:41).

Platén considera que

(...) una buena educacién forma naturales hermosos; los hijos siguen
primeramente las huellas de sus padres, hacense bien pronto mejores que
quienes les precedieron, y, entre otras ventajas, cuentan con las de traer a
vida hijos que les superen también a ellos en mérito, como ocurre en los
animales (Bowen y Hobson, 1990:48)

La formacion que plantean los griegos tiene su finalidad en la justicia del Estado
enmarcado en cuatro virtudes: la prudencia, valor, temperanza y justicia, dentro de esta
ultima virtud se propone que las mujeres deben tener igualdad total con los hombres y
que los hijos se deben destacar comunitariamente, Socrates sefiala que nunca se lograréa
la justicia a menos que los gobernantes se conviertan en filésofos, luego entonces, para
adquirir plenamente estas virtudes se debe de educar al filbsofo gobemante, en donde el
resultado deriva en hombres que sean dentro de la republica jefes y reyes, enmarcados
en una educacion perfecta que los hace mas capaces que todos los demas de aliar el
estudio de la sabiduria al manejo de los asuntos, sabran juzgar mejor que los demas,
distinguiran lo bello, la justicia y lo bueno, para su propia dicha como para la felicidad
publica (Bowen y Hobson, 1990:49,54,67).

Sin embargo, Aristoteles plantea la idea de la educacion liberal como actividad de tiempo
libre y como una meta en si, no solo para producir gobernantes futuros del Estado; en
este sentido el significado esencial de la educacién estriba en sus valores intrinsecos y
no utilitarios (Bowen y Hobson, 1990:91).
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Observamos en los griegos, representados por Platon y Aristoteles, el origen del concepto
de formaciéon, empero, la diferencia filoséfica basica entre ellos gira en tomo de que
Platon fue idealista empleando el método deductivo, mientras que Aristételes fue realista y
prefirid el método inductivo de razonamiento que comienza con los hechos particulares y
pasa a generalizaciones, basadas en ellos.

Daremos un salto hacia el siglo XVII para ubicar otro significado que ha tenido la

formacion a lo largo de la historia. En este caso se trata del planteamiento de Comenio
para quien

(...) es inmanente en el hombre el deseo de saber, y no solamente tiene
tolerancia en los trabajos, sino inclinacion hacia ellos (...) puede llegar a
investigarlo todo con el solo auxilio de la naturaleza y se puede progresar mas
con una laboriosa ayuda de preceptores (en Bedoya, 2005:104).

Comenta Bedoya (2005) que Comenio en el capitulo VI de la Didactica Magna determina
la posibilidad de la ensefianza en el hombre, considerando que al nacer el hombre y la
mujer se encuentran en la posibilidad del aprendizaje sosteniendo que conviene formar al
hombre si debe ser tal ; sefiala que el hombre al nacer solo cuenta con una aptitud y que
si quiere saber algo debe de aprenderlo y que al tener la mente como tabla rasa, nada se
sabe hacer, ni hablar, ni entender, entonces considera hay que excitarlo todo desde su
fundamento. Comenio entonces, construye un nuevo método posible para ensefar. Este
enfatiza mas el como ensefar qué sobre qué debe ensenarse.

Bedoya Madrid, considera ya en un contexto pstmodemo, que la educacion no se puede
reducir a uno solo de sus elementos constituyentes; mas bien se impone la necesidad de
investigar y actuar en educaciéon con una intencion especificamente integradora, esto es,
reunir elementos que puedan aparecer dispersos aislados para lograr un proyecto
formativo para ello retoma a Herbart el cual menciona que ya que “la educacion es un
gran todo de trabajo ininterrumpido que pide ser medido minuciosamente de un extremo a
otro” (en Bedoya, 2005:117)

Herbart critica la sobredeterminacién en la formacién, debido a que si ya existe
previamente lo que tiene que ser logrado, la formacion seria sélo un asunto de saber
descubrirlo o adivinarlo, en cambio:

(...) para Herbart formar es solo posible como un ayudar a un individuo a

formarse, a que esté se forme por si mismo, a que tome conciencia ante todo

14



o primero que todo de que esta tarea es posible y que debe asumir con una
intencion auténoma, como un proyecto reflexivo y critico, entendiendo lo que
hay que hacer en cada o en todo momento del proceso sin dejar nada al azar,
a la espontaneidad (en Bedoya, 2005:118).

Para Bedoya Madrid (2005), el sujeto que esta en proyecto de formarse, esta inmerso,
inserto en la realidad, en el mundo como se dice con una connotacién mas
contemporanea y en dicho medio o contexto real, natural, tiene que decidir como debe
serlo; en este sentido tiene y ejerce la posibilidad de participar activamente en su
formacion. Este autor comenta, refiiéndose a otros autores como p.e. Platéon que, si
educar fuera un descubrir lo que con anterioridad existe en el individuo, entonces la
educacion no tendria sentido como proyecto racional y ético, ya que no habria nada que
construir o estructurar, nada que formar, en cambio:

Para Herbart la formacion es mas bien una estructuracién racional de
elementos multiples, que inicialmente estarian desligados, dispersos, en su
forma natural, mediante la accién intencional, reflexiva y critica por parte del
alumno con la guia de un maestro también consciente de |la obra que esta en
proyecto de realizar (en Bedoya, 2005:120).

Para lograr esta formacién, debe de basarse en un proceso realizado en forma
sistematica, integral, critica y reflexiva.

Meneses Diaz (2002), haciendo un recorrido histérico conceptual sobre los significados
que asume la formacién comenta que para Gadamer el concepto formacion (bildung), es
uno de los mas importantes del humanismo; este autor considera que el término
formacién se remite a una larga historia la cual se consolidara en el transcurrir de la
historia en un recorrido que va de Kant (1788) a Hegel (1806), de la perfeccion al llegar a
acceder a si mismo en el otro, llegar a conocer su propia forma; pero es a partir de Herder
que para referirse a la formacion, la tradicién alemana impondra la palabra bildung.

Meneses Diaz (2002), considera que en la reflexion hegeliana sobre formacion, el
problema de las mediaciones es fundamental, ya que éstas son decisivas para la
constitucion de los sujetos como conciencias capaces de comunicacién, asi mismo
comenta que Hoyos y Avifa afirman que:

El proceso de produccién social de conocimiento implica la necesidad de las
mediaciones. La condicién humana, al constituirse de la naturaleza y del ser
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social, plantea la necesidad de consideracién de tales mediaciones. Ahora
bien, la posibilidad para si de la conciencia, como proceso en el marco de
tales mediaciones se constituye por lo que llamamos FORMACION. Previ6 a
esta, el hombre como conciencia en si, permanece mas ligado a su condiciéon
biolégica, con grandes limitaciones en su actuar social. Su capacidad
pensante ha de encontrar pautas favorables para su desarrollo y, en éstos
términos, la educacion es la mediacion mas adecuada y necesaria para
canalizar, si bien no garantizar, esta posibilidad para si, como consecuencia
en lo social, de un proceso de formacién (en Meneses, 2002:67).

Hegel, comenta Meneses Diaz (2002),

desarrolla claramente el sentido educativo de la formacion, orientado a la vida
practica (moral) y profesional, en franco sacrificio quizds de su sentido
filoséfico, para Gadamer, la formacion en Hegel implica: a) Recuperar lo que
para Kant significé obligaciones consigo mismo; b) El problema de la
formacion es genuinamente histérico; ¢) La formacion es condicion de
existencia de la filosofia; d) El hombre necesita de la formacién pues por
naturaleza no es lo que podria ser; e) El proceso de la formacién es el proceso
en que el espiritu asciende de la generalidad y renuncia a sus intereses
incultos y egoistas (ecos rousseaunianos del contrato social); f) Formarse no
es solo acceso a la teoria, pero tampoco es mera contemplaciéon practica; g)
Reencuentro de la conciencia consigo misma, a través de la relacién con otro,
la inhibicién del deseo y la libertad para que este se objetive: es en sintesis
una dialéctica de la enajenacion / recuperacion a través del trabajo (2002:76).

Sin embargo, Meneses Diaz (2002) menciona que Gadamer no comparte la idea de
absoluto que atraviesa toda la concepcion histérica de Hegel, y retomara algunos
problemas de las ciencias del espiritu como la comprension, el tacto, el olvido, incluyendo
otros significados que alteraran la propia concepcién de formacion.

Por su parte, en tiempos recientes, Habermas, al hablar de formacién, encontrara una
tensién entre dos paradigmas: la filosofia de la reflexién y el paradigma de la produccién,
el primero representado por la filosofia clasica alemana, el segundo por la teoria critica
que va de Marx a la Escuela de Frankfurt; Habermas piensa que

(...) entre el conocimiento y la accién actia como mediador el concepto de
proceso de formacién: a través del medio que el conocimiento y la accion
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representan, sujeto y objeto forman constelaciones siempre nuevas, por las
que ambos se ven afectados y cambiados en su forma. La filosofia de la
reflexion que privilegia al conocimiento, entiende el proceso de formacién del
espiritu (conforme a la relaciéon del sujeto consigo mismo) como un proceso
por el espiritu deviene consciente de si; la filosofia de la praxis, que privilegia
la relacion entre el sujeto agente y el mundo de objetos manipulables,
entiende el concepto de formaciéon de la especie (conforme al modelo de
autoexteriorizacién) como autogeneracion de la especie. Para la filosofia de la

praxis el principio de la modernidad no es la autoconciencia sino el trabajo”
(2002:78)

Con sus planteamientos, Habermas, posibilita entender el proceso que la formacién siguid
del mundo espiritual al horizonte del trabajo.

Por su parte Schorr y Luhmann (en Meneses Diaz, 2002:82), plantean que pueden
reconocerse tres diferentes momentos en el devenir de la reflexion sobre el problema de
la formacién. El primero es la perfeccidon humana; el segundo la formacion propiamente
dicha bildung; y el tercero |la capacidad de aprender; bajo este contexto surge un cambio
semantico y de sentido para la pedagogia Este se da cuando predomina una demanda
hacia la cientificidad, incluyendo a la pedagogia como parte de las disciplinas que forman
parte del sistema cientifico opuesta al significado de la formacién bildung.

Schorr y Luhmann vislumbran una aporia, consistente en:

la incapacidad del discurso pedagogico para atender las funciones y
prestaciones, ya que, en si, la formacién es apenas el inicio de un proceso de
reflexion, no logra constituirse como lectura totalizadora de las relaciones
entre educacion y sociedad, cosa que solo pudiera llevarse a cabo si pudiera
ser una reflexion de la reflexion (Meneses, 2002: 83-84).

Asi mismo, Schorr y Luhmann, reflexionan sobre ambitos traslapantes de la educacion y
sostienen, en este sentido, que existen espacios educativos distintos en forma vy
contenido. Asi, la escuela, la familia y la empresa son instituciones que cumplen funciones
y prestaciones diferentes al sistema educativo; del mismo modo el discurso pedagogico
de la formacion se debate entre su autonomia como ciencia y su adhesion a proyectos
filosoficos y a la investigacion socioldgica y psicologica.
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Bajo este panorama Luhmann y Schorr reformulan las ideas de perfeccion en el proceso
de formacién, el cual servira para aprender a aprender:

(...) La serie de perfeccion humana, formacion y capacidad de aprender ha de
entenderse como una formulacion de diversos énfasis, no de exclusividad
reciproca. La idea de formacion —el concepto de formacion ya existe desde
mediados del siglo XVIII- reformula las ideas de perfecciéon con la ayuda de la
filosofia trascendental; con énfasis en la adquisicién del método se anticipa al
aprender para un aprendizaje posterior (en Meneses, 2002:84).

Estos autores consideran que los significados que ha asumido la formacién a lo largo del
recorrido histérico por el que han atravesado las sociedades occidentales, estan anclados
en la paulatina complejizaciéon de los sistemas sociales. En este punto, a medida que la
sociedad va autorregulando su funcionamiento, sortea de manera cualitativa diversos
cambios. Derivado de ello la capacidad de aprender resulta ser la mas compleja,
sofisticada y funcional modalidad del circuito.

En esta concepcion compleja del circuito de la formacién, se subraya la importancia de la
ensefianza en los procesos de diversificacion funcional de la vida social, la cual surge a
partir del siglo XVIIl con la emergencia de la concepcién de la ensefianza que educa, que
las evidencias sean alteradas y problematizadas, esto conllevara a que —la ensefanza
que educa- termine por convertirse en formacién o bildung.

Finalmente, ante la crisis de la modernidad, Schelegel menciona

(...) frente a este proceso de degradacion y de cosificacion del hombre que
ofrece la experiencia de la modernidad, opone como prioritaria la necesidad
de convertirse en individuo para alcanzar el estimulo humano, lo cual implica
lograr el desarrollo total, pleno y libre de todas sus potencias. (...) Sélo si el
individuo se separa de la masa y del hombre burgués, que ha sido cincelado y
torneado para convertirse en maquina, a través de un proceso infinito de
formacion (Bildung) y de autoconstruccion. En este sentido la existencia es
concebida como progresiéon absoluta que jamas puede ser consumada (en
Meneses; 2002: 104)

Maria G. Moreno Bayardo considera que la formacién es un proceso que se genera y se
dinamiza a través de acciones orientadas hacia la transformacién de los sujetos, es
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el proceso de formacién se da en una dinamica exterioridad-interioridad-
exterioridad, que transforma no sélo a los individuos, sino a la colectividad de
la que forman parte y a la cultura que construyen (2007).

La autora se refiere al hombre como sujeto de la formacién, y comenta que suelen
agregarsele al término algunos adjetivos o ciertas finalidades; asi se habla, por ejemplo,
de formacién critica, formacion reflexiva, o bien de formaciéon para el desempeno de una

profesion, formacién para la creatividad, formacién para la investigacion, etcétera.

Moreno Bayardo (2007) realiza un sefialamiento muy importante cuando establece que
existe una distincion entre formacién y actividades de formacién. Mientras que la
formacion alude al proceso evolutivo que el hombre vive, orientado hacia el ejercicio de
sus potencialidades, las actividades de formacion son la mediacion que genera y dinamiza
dicho proceso.

Aunque, en estricto sentido, practicamente la totalidad de las experiencias vividas por el
hombre pueden constituirse en actividades de formacion, unicamente se designaran como
tales, en el marco de este trabajo, aquéllas en las que medie la intencionalidad explicita
de ser realizadas para propiciar una dinamizacién del proceso de formacion.

Como podemos observar, la formacion ha cobrado diversos significados a lo largo de la
historia y puede ser concebida como un proceso de construccion consiente o de practica
concreta, nacido y ejecutado en el seno de una sociedad, a partir del ideal de un hombre
o mujer, al cual se quiera formar o para dar respuesta a una necesidad inmediata; los
cuestionamientos presentes para optar por un significado han sido ¢,por qué? y ¢ para que
se debe formar a un hombre o mujer?, y en este sentido la respuesta alude a la dinamica
que la vida social exige, tanto a hombres como a mujeres quienes estaran preparados
para enfrentar la vida con sus vaivenes, asi como para dar respuesta a demandas
surgidas de la misma dindmica social en un momento historico y un espacio social
determinado. En este sentido los significados atribuidos justifican modelos de educacion
que se implementan en un contexto determinado.

1.2. INVESTIGACION

Con respecto al término “investigacion” Raul Rojas Soriano, comenta que:
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(...) en el proceso de investigacion nos valemos de reglas metodolégicas para
orientar con mayor certeza la préactica cientifica”; asi mismo sefala que “su
aplicacion depende de los objetivos que pretendan alcanzarse, de las
caracteristicas del objeto de estudio asi como del marco tedrico en el que nos
apoyamos y de las circunstancias sociohistéricas en las que se efectua el
trabajo (2001:67).

Ademas Soriano considera que se:

(...) debe tener presente que /a investigacién es un proceso dialéctico ya que
a través de ella busca reconstruirse en el pensamiento una realidad objetiva
que se desenvuelve dialécticamente, no de manera lineal, mecanica. Por lo
mismo no hay esquemas 0 modelos de investigaciéon unicos y definitivos, sino
solo guias que orientan el desarrollo del trabajo de investigacion, las cuales se
ajustan a los requerimientos que exige la practica cientifica en cada situacion
concreta (2001:93).

Maria G. Moreno Bayardo (2007), por su parte, considera que la investigacion es un
quehacer académico consistente en promover y facilitar, preferentemente de manera
sistematica, el acceso a los conocimientos y el desarrolio de las habilidades, habitos y
actitudes que demanda la realizacion de esta practica en el ambito educativo.

A partir de estas definiciones y para efectos de este trabajo, al hablar de investigacion se
hace referencia al conjunto de procesos de produccién de conocimientos, pero
fundamentalmente a la practica discursiva que hace posible la generacién de dichos
procesos para orientarlos, apoyarlos, recuperarlos o reconstruirlos con el afan de producir
conocimientos, particularmente aquello referidos al ambito educativo. A continuacién se
definen la investigacion educativa asi como el proceso que hace factible el reconocimiento
de esta practica a partir de la formacion de las personas, esto es la formacion de
investigadores educativos.

1.2.1. Investigacion Educativa

Pablo Latapi, en su “Diagnéstico de la Investigacion Educativa en México”, presenta a la
Investigacion Educativa como:

(...) “el conjunto de acciones sistematicas y deliberadas que llevan a la
formulacién, disefo y produccién de nuevos valores, teorias, modelos,
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sistemas, medios, evaluaciones, procedimientos y pautas de conducta en los
procesos educativos”. La Investigacion Educativa se relaciona con la
innovacion educativa, la cual es “el conjunto de actividades intencionales y
organizadas, orientadas a implantar los resultados de la Investigacion
Educativa, con el fin de mejorar los procesos y sistemas educativos”
(1994:14).

Sin embargo, Latapi es claro en cuanto a que se considera Investigacion Educativa, no a
cualquier esfuerzo de busqueda de conocimiento o reflexion acerca de los hechos o
problemas educativos, sino soélo las actividades que persiguen esa finalidad
intencionalmente y en forma sistematica.

El autor considera que aunque la definicion sigue siendo amplia, es suficiente para
delimitar convencionalmente el campo de la Investigacion Educativa.

A su vez Latapi (1994), considera que la Investigacion Educativa debiera considerarse
una actividad condicionada de muchas maneras por las estructuras sociales, economicas,
politicas y culturales de cada sociedad, en este sentido, comprenderia, evaluarla o
diagnosticarla supondria atender a los condicionamientos sociales propios del momento
en que se realiza.

Existen también influencias externas, por parte de los paises altamente industrializados
estas influencias actuan de diversas maneras, por ejemplo, a través de la formacion de
investigadores mexicanos que realizan sus estudios de posgrado en esos paises; a través
también de sus publicaciones y de las metodologias de investigacion exitosas que
generan, que por lo regular desde su concepto de investigacion hasta sus modelos
normativos estan fuertemente influidos por esos paises.

1.2.2. Formacién del Investigador Educativo

Como ya se ha comentado el interés de esta investigacion gira en torno a la formacion del
investigador educativo, (Coémo se ha visualizado?;, ¢Qué propuestas han sido
establecidas e institucionalizadas?

Considerando a la formacién del investigador educativo como una practica social, que

caracteriza y define a un grupo de personas que pertenecen a esa sociedad; se presenta
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como una situacion emergente e inaplazable, la reflexién hacia formas particularmente
novedosas de conceptualizar un proceso, en este caso el de la formacion del investigador
en educacion.

Existen una gran variedad de posturas en este sentido, podemos mencionar a
investigadores como Sanchez Puentes (1987,1995); Rojas Soriano (2001); Rincén
Ramirez (2003); Pons Bonals, Cabrera Fuentes, Madrigal Frias (2005); Moreno Bayardo

(2007), entre otros que se han interesado por abordar este proceso desde muiltiples
perspectivas.

Como una aproximacion a la definicion de nuestro interés, puede servir como punto de
partida o ubicacién la postura de Sanchez Puentes, para quien:

La formacién de investigadores es, como se ha sefalado, un quehacer
académico que tiene por objetivo el ensefiar a investigar (1987:56).

A su vez, para este autor:

(...) ensefar a investigar consiste ante todo en la transmisién de saberes
tedricos y practicos, de estrategias, habilidades y destrezas (1995:91).

Raul Rojas Soriano, en su texto “Formacion de Investigadores Educativos”, considera que
La formacion integral de investigadores implica que el individuo domine no sélo la
metodologia para utilizar correctamente los diversos procedimientos, técnicas e
instrumentos. Se requiere también que se prepare para exponer en forma escrita y oral
los resultados de su quehacer cientifico (2001:98).

En otro apartado Rojas Soriano, expresa que:

(...) la formacién integral de investigadores es un proceso que se da tanto de
manera formal (en las universidades y otras instituciones) como de manera
informal’ (en la vida familiar y social) (2001:99).

Es evidente que para lograr una formacion de este tipo, tiene que desarrollarse un
acercamiento puntual entre la practica y la teoria, entre actividades aulicas y procesos de

Pagina 22 de 172" En el proceso de formacién de investigadores tiene que verse la realidad con
otros ojos, el autor considera que con los de la ciencia, en este sentido se refiere a
observar lo que otros “no ven” o ignoran; asi mismo se plantea que el investigador no
puede dejar de serlo al salir del centro de investigacién, institucion o grupo de
investigacion; sigue siéndolo en la vida cotidiana la cual puede proporcionar espacios de
reflexion y la basqueda de soluciones a los problemas con que se trabaja.
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generacion de conocimientos en el area educativa, que solo se alcanza con un
acercamiento del estudiante con investigadores con cierto reconocimiento o consolidados
en la produccion de conocimientos.

Maria G. Moreno Bayardo (2007) considera que la "formacion para la investigacion" es un
quehacer académico consistente en promover y facilitar, preferentemente de manera
sistematica, el acceso a los conocimientos y el desarrolio de las habilidades, habitos y
actitudes que demanda la realizacién de la practica denominada "investigacion”, en el
significado explicitado en parrafos anteriores.

Si entonces la formacién de investigador es un quehacer académico, que promueve y
facilita de manera sistematica, el acceso al conocimiento y el desarrollo de las
habilidades, habitos y actitudes que demanda la practica de investigacion, en el caso de la
investigacién educativa se suscribe de la misma manera, salvo que su objeto de estudio
es relativo a todo cuanto tenga que ver con la educacion.

1.2.3. Lainvestigacion, su desarrollo en México

Hemos venido hablando de la formacién del investigador educativo como objeto de
estudio, en este apartado se establece el desarrollo que ha tenido la investigacion desde
el renacimiento en Europa y con la llegada de los espafnoles a América cdmo ha venido
evolucionando e instituyéndose en México, a través de la misma constitucién del pais y
posteriormente como surge y se posesiona la Investigacion Educativa, para
posteriormente ser la base en donde descansa el CIE y de como desde el centro del pais
se extiende a la periferia en una tension del centro hacia los estados del sur, en especifico
Chiapas.

En el renacimiento europeo aparece por primera vez generalizada la idea de que el
hombre puede someter y controlar el mundo fisico, mediante su inteligencia. Esta idea
implicaba la existencia de un tipo de conocimiento especial, que permitia prever y predecir
el comportamiento de la naturaleza a través de la observacién de sus uniformidades o
regularidades (Hull, 1973: 224, Rose y Rose, 1969, citado en Fortes y Lomnitz 2005).

Durante el mismo periodo (1450-1690), que es testigo del desarrollo del capitalismo como
modo de producciéon dominante en Europa, también se presenta el desarrollo del calculo

diferencial y de la fisica experimental. Las técnicas de produccién cambiante influyeron
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en la ciencia y ésta a su vez produjo cambios acelerados en la tecnologia. Segun Bernal
(1979:373), la revolucion cientifico-tecnologica europea representa un fenémeno social

unico, en que la ciencia conquistdé un papel permanente entre las fuerzas productivas de
la sociedad.

El capitalismo se extendié a las colonias europeas, y a partir de entonces existié un
“centro” y una “periferia” (el comillado es mio) (Wallerstein, 1974, citado en Fortes y
Lomnits 2005).

Fortes y Lomnitz consideran que, “no en todas las sociedades se dieron las condiciones
para la consolidacion de la ciencia moderna (...), particularmente en el norte de Europa
después de la Reforma” (2005:17); un ejemplo de ello es Esparia, al tiempo que triunfaba
su Contrarreforma, en Francia se difundia el espiritu del Renacimiento.

El descubrimiento y colonizacion en América le permitié a Espana diferenciarse del resto
de Europa y convertirse en el principal promotor del espiritu escolastico en el discurso
autoritario y teocratico, lo cual se estaba erradicando en el Resto de Europa.

Desde su llegada los espanoles impusieron en la Nueva Espana la cultura cientifica
escolastica.

En 1551, fue fundada la Real y Pontifica Universidad de la Nueva Espana. Creada y
financiada por la Corona. Las materias que se impartian como también su contenido eran
determinados por las diversas érdenes religiosas. Los estudiantes debian dominar una
serie de materias teoldgicas sin importar la carrera que estaban siguiendo. Fue una
universidad elitista para la formacién de los criollos, pero presentd también un factor
importante en el desarrollo de la cultura mexicana mestiza, era el foco de desarrollo
intelectual y religioso, y se convirti6 en el centro cultural mas importante de América
Latina (Silva Herzog, De Maria y Campos, 1981; Garcia Stahl, 1975; citado en Fortes y
Lomnitz, 2005).

Fortes y Lomnitz (2005) mencionan que en un principio la Universidad tuvo dos catedras,
la de teologia y la de artes, la cual se dividia en filosofia natural y filosofia moral. En 1557,
el padre agustino Alonso Gutiérrez escribe el primer texto cientifico de América, Physica
speculatio, que contiene doctrinas aceptadas sobre astronomia, meteorologia, fisica,
botanica y psicologia.

Con la ciencia moderna desarrollandose en Europa durante los siglos XVI y XVII, en
México la doctrina oficial seguia intacta con los textos de Aristételes y Santo Tomas; estos
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elementos nos llevan a entender el estancamiento en cuanto a produccion de

conocimientos y cuadros de cientificos investigadores de México en comparacién con
Europa.

Esta situacién entra en crisis segun Bravo Ugarte, (1974, citado por Fortes y Lomnitz,
2005), a partir de la absurda intromision de la metafisica en el campo de las ciencias”, en
ese momento en México aparecidé una reacciéon antiespanola y criollista. Se expulsaron a
los introductores de esas ideas, los jesuitas y se fomenté un sentido nacional mexicano
nutriéndose de la ciencia europea en el liberalismo y en el rechazo a la filosofia
tradicional.

Fortes y Lomnitz (2005) consideran que una vez desairados a los peripatéticos, los
nuevos eruditos citan a Galileo, a Copérnico, a Descartes, a Kepler. Sus precursores en el
siglo XVII son don Carlos de Siglienza y Géngora y sor Juana Inés de la Cruz (De Gortari,
1979:225-230; paz, 1984). “Las ciencias, desdefadas hasta entonces, comienzan a ser
cultivadas con ahinco. Se pretende conocer el medio geogréafico, la riqueza y las
posibilidades de un continente poco explorado hasta el momento. América pretende
descubrirse asi misma y le ayudan en su tarea botanicos, astronomos, mineralogistas,
geografos, matematicos... El cartesianismo sirve para impulsar el desarrollo de las
ciencias...” (Garcia Stahl, 1975:70, citado por Fortes y Lomitz, 2005). Los Sabios del siglo
XVIil y comienzos del XIX estuvieron intimamente relacionados con la universidad.

Mientras en Espafia se producian cambios importantes como la circulacién de autores de
la talla de Descartes, Leibnitz y Lock, aceptan las corrientes filosoficas racionalistas, se
discuten estas ideas en las tertulias; los jesuitas incorporan la renovacién educativa en
sus colegios a través de la ensefianza de la filosofia y la fisica de la época; en México
Clavijero era la figura central del “movimiento innovador” y defendié la necesidad del
método experimental (Cruz Manjares, 1982:60-64; citado en Fortes y Lomnitz ,2005).

Aparece dentro de la llustracién un gran auge de la literatura y la ciencia, surgen “sabios”
que investigan sin contar con laboratorios ni centros de estudio, Fortes y Lomnitz,
comentan que “por 1792 se crea el Seminario de Mineria, que con el tiempo se
transformaria en el Colegio de Mineria, donde se instaldé el primer laboratorio de fisica
modermna en México. Se imparten cursos, se escriben libros de texto y el seminario se
convierte en vivero de cientificos” (Cruz Manjares, 1982:66-68).

Esta etapa, la ilustracion en México, que abarca de 1767 a 1810, iniciando con los
primeros cientificos los criollos, desplazados por la llegada de un grupo de cientificos
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espanoles y la estancia de Humbolt en México, surge una nueva generacién de espanoles
y criollos dedicados a la investigacion, ensefianza, publicacién y traduccién de textos, en
los seminarios que brindaban discutian ideas de Descartes y Bacon que competian y
poco a poco desplazaban a la filosofia escolastica que seguia dominando la universidad,
mientras la sociedad mexicana se preparaba para la independencia (De Gortari, 1979,
citado en Fortes y Lomnitz, 2005).

Después de las guerras de Independencia, las cuales interrumpen la llustracion y su
aporte cientifico al amparo de la Reforma, se fundan institutos y sociedades cientificas,
entre otras, la Sociedad Cientifica Humbolt (1862) y el observatorio Astronémico de
Chapultepec, destruido por Maximiliano y reconstruido en 1878 cuando México es invitado
a participar en las labores del catalogo y carta Fotogréfica del cielo. Adquiriendo de esta
manera “su primer gran compromiso internacional, que lo coloca al frente del
conocimiento de la astronomia en la época” (el comillado es mio) (De Gortari, 1979:13-
14; Cruz Manjares, 1982:112-214, citados en Fortes y Lomnitz, 2005).

Con la extincion del siglo XIX, se inicia el proceso de industrializacion en México:
construccion del ferrocarril, impulso a la unificacion nacional y a la educaciéon publica a
través de un grupo de pensadores positivistas encabezados por Gabino Barreda, alumno
de Comte, a quien se le encarga la comision de la reforma educativa en 1867. “Se funda
la escuela Preparatoria Nacional... sus profesores son positivistas... sobresalen Justo
Sierra, Ezequiel Chavez y el mismo Gabino Barreda; este grupo de jévenes se organizan
y comienzan a publicar revistas (De Gortari, 1979:303-304, citados en Fortes y Lomnitz ,
2005).

El grupo positivista influyé tanto en el sistema educativo como en la ciencia y en el
progreso, trayendo como consecuencia un renacimiento de la actividad cientifica, con ello
la investigacion.

Una vez concluida la revolucién, el concepto de “ciencia” se encontraba desgastado e
identificado con la explotacién y dictadura del Porfiriato, por tal motivo, los intelectuales de
la Revolucién fueron rompiendo con la rigidez del positivismo, “lucharon por un mayor
cultivo de las humanidades, por los “valores del espiritu” y un reencuentro con la realidad
mexicana y con el indio” (las comillas son mias) (Fortes y Lomnitz, 2005:21).

La revoluciéon acabé con algunas instituciones cientificas, fortalecié y creo otras, como
ejemplos, la Direccién de Estudios Geograficos y Climatolégicos (1915), y la Escuela de
Quimica (1916); se mantuvo el Observatorio Astronédmico. La mayoria de los nuevos
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institutos de investigacion se crea en la Universidad Nacional, entre 1929 y 1973; en 1936
se crea el Instituto Nacional para la Educacion; después de la década de los afios 50, se
fundan, dos instituciones clave para la IE, el Centro Regional para la Educacién Adulta y
el Alfabetismo Funcional de Ameérica Latina (CREFAL) y el Instituto de América Latina
para la Comunicacién Educativa (ILCE); asi mismo en 1960 se funda el Centro de
Investigacion y Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional; en 1961 se crea el
Centro para Estudios Educativos (CEE), y el primer doctorado en educaciéon en la
Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) (Martinez Rizo, 1996; citado en
OECD-CERI 2004).

Es en este periodo y en estas Instituciones donde nace y comienza el desarrollo de la
Investigacion Educativa en México, que como lo veremos en apartados posteriores seran
actores importantes en la constitucién y desarrollo del CIE en México.

1.3. EL CAMPO DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA (CIE)

El discurso hegemoénico sobre la Investigaciéon Educativa en México se ha articulado a
partir del concepto de campo que fue propuesto por Bourdieu (1997). Esta primacia que
asume el concepto para explicar lo que ocurre en tanto a la Investigacién Educativa
(definicibn de normas, practicas y representaciones de la Investigacion Educativa) se
explica, en gran medida, por la posibilidad de dar cabida a una multiplicidad de
perspectivas, enfoques y disciplinas, como se muestra en este apartado.

El texto De Landsheere (1996), el cual se aborda al inicio de este apartado plantea cémo,
a nivel internacional, la Investigacién Educativa se hizo posible a partir de la discusion
sobre la cientificidad de la pedagogia y su relacién con otras ciencias, iniciando con la
psicologia.

A partir de esto, en el contexto nacional los estudios realizados sobre la Investigacion
Educativa recurren necesariamente al concepto de campo (Weiss, 2003; Colina y Osorio,
2004; Latapi, 1994; Martinez Rizo, 1996, OCDE, 2004).
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1.3.1 Aproximacion al concepto

Para poder entender el concepto de CIE y las implicaciones que ha tenido en la
Investigacion Educativa que se realiza en México, es preciso entender su aparicion y uso
a nivel internacional, como se fue gestando, cuales fueron sus principales vicisitudes y de
qué manera aporto conocimientos, estrategias y metodologias para la Investigacion
Educativa.

Se comienza parafraseando el concepto de campo acufado por Bourdieu, el cual se
profundizara en el apartado siguiente, cuando se aborde el CIE en México; Ahora bien,
para poder comprender su desarrollo es preciso sefialar que la estructura de distribucion
de los diferentes tipos y subtipos de capital, dada en un momento dado del tiempo,
corresponde a la estructura inmanente del mundo social, esto es, a la totalidad de fuerzas
que le son inherentes, y mediante las cuales se determina el funcionamiento duradero de
la realidad social y se deciden las oportunidades de éxito de las practicas (Bourdieu
2000).

Bourdieu (1985, citado en Colina y Osorio 2004) se concentra en el lugar de la lucha
como clave para comprender las relaciones culturales y las estrategias sociales que
tienen como resultado la produccién de diferentes versiones de capital.

Para Bourdieu, (2000) el capital es trabajo acumulado, bien en forma de materia, bien en
forma interiorizada o “incorporada®, su acumulacién en cualquiera de estas formas
requiere tiempo, puede reproducirse a si mismo, crecer y a traves de él se pueden
obtener diversos beneficios.

El autor plantea que una ciencia dentro de su practica debe incluir el capital y el beneficio
en todas sus manifestaciones, asi como determinar las leyes por las que los diferentes
tipos de capital (o de poder, que para el caso es lo mismo) se transforman unos en otros;
en este caso, el capital econémico es directamente convertible en dinero, y resulta
especialmente indicado para la institucionalizacién en forma de derechos de propiedad; el
capital cultural puede convertirse bajo ciertas condiciones en capital econémico y resulta
apropiado para la institucionalizacién, sobre todo en forma de titulos académicos; el
capital social, que es un capital de obligaciones y “relaciones” sociales, resulta igualmente
convertible, bajo ciertas condiciones, en capital econémico, y puede ser institucionalizado
en forma de titulos nobiliarios; finalmente el capital simbdlico en la medida en que es
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representado, esto es simbdlicamente aprehendido, es una relacién de conocimiento y
desconocimiento, presupone la intervencion de un habitus, entendido éste como una
capacidad cognitiva socialmente constituida.

El concepto de capital se refiere a todo tipo de recursos que da poder, es decir,
posibilidad de ser aceptado y legitimado en el campo; “el factor eficiente en un campo
dado, como arma y como apuesta, permite a su poseedor ejercer un poder, una
influencia” (Bourdieu y Wacquant, 1995:65; citado en Colina y Osorio 2004).

El habitus, es un sistema de disposiciones a ser y hacer, es una potencialidad, un deseo
de ser, que lleva al sujeto a tratar, inconscientemente, de crear las condiciones de su
realizacion y, por tanto, de imponer las condiciones favorables para lo que es. Colina y
Osorio (2004:40); lo definen como los esquemas mentales y corporales de percepcion,
apreciacion y accion, y recuperan los planteamientos de Bourdieu y Wacquant al respecto
como un sistema socialmente constituido de disposiciones estructuradas vy
estructurantes, adquirido mediante la practica y siempre orientado hacia cuestiones
practicas.

Para entrar y permanecer exitosamente en la dinamica de un campo se debera poseer un
cierto tipo de habitus existente ya que en aquellos agentes que lo conforman o, dejar

actuar el habitus propio para obedecer a la necesidad inmanente del campo y satisfacer
las exigencias inscritas en él.

1.3.2 El CIE a nivel internacional

Es preciso comprender que, para efectos de este apartado, los ejemplos y el recorrido
que se hace con relacion a la Investigaciéon Educativa internacional lleva como eje
transversal la visién de CIE, en el sentido que Bourdieu establecié resaltando su
multidisciplinariedad. En la introduccién de “La investigacion educativa en el mundo”
Gilbert De Landsheere (1996), comenta que la IE experimental se relaciona
estrechamente con la civilizacion occidental y la industrializacién; sin embargo mucho
antes “se desarrollaron sistemas pedagogicos como la escuela experimental de Dessau
(el Philantrhropin), creada en 1774 por Basedow, los jardines de nifos de Froebel y la
teoria del método de Pestalozzi”, estas experiencias pedagogicas pertenecen a la
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categoria de la experienciacion a diferencia de la pedagogia experimental que utiliza el
método positivista de finales del siglo XIX.

Podemos comenzar a entender como estas experiencias denominadas experienciacion,
son los primeros ejercicios, digamos de manera seria, por constituir a través de la
Investigacion Educativa en el CIE, los cuales consisten en retomar las experiencias
derivadas de la practica y deducciones por observacién, por la cordura y el sentido
comun; esto es, ensayos de innovaciéon en el lugar mismo, sin afan de control riguroso o
de representatividad de las muestras, por lo tanto la evaluacion revestira un caracter que
se puede denominar subjetivo, Landsheere (1996), menciona que esta primera forma de
pretender realizar Investigacion Educativa fue adoptada por Buyse y utilizado por W.
James, Floumoy, Claparede y Bergson .

Segun Landsheere (1996) lo que cambia profundamente, a medida que nos acercamos al
siglo XX, es el contexto socioeconomico y politico, asi como el répido desarrollo de las
ciencias sociales, entre ellas la Psicologia, de la que los creadores de nuevos sistemas se
alimentaron eclécticamente, situacion que determina los posicionamientos teorico-
metodologicos de la Investigacion Educativa, dentro del CIE.

Podemos recuperar algunos ejemplos mencionados por Landsheere (1996), para
determinar como se fue transformando la Investigacion Educativa de una practica de
experienciar a una denominada pedagogia experimental, para al fin llegar a lo que se
define hoy dia como Investigacion Educativa. Iniciamos con John Dewey, quien, en 1896
funda una escuela experimental en la Universidad de Chicago con el objetivo de
experienciar, partiendo de los métodos de ensefianza correspondientes a su ideal; opta
resueltamente por el enfoque cualitativo de los fendmenos educativos y rechaza la
evaluacion normativa en beneficio de lo que hoy llamamos la evaluacion formativa y de
los criterios.

El progresivismo de Dewey se materializara en Kilpatrick, principalmente por el método de
proyectos, en Rugg hacia los afios sesenta, incorporando su teoria todo el movimiento
centrado en la divergencia y la creatividad; y, por ultimo, en T. Brameld, con su
reconstruccionismo, en el campo de la educacién (citados por Landsheere, 1996).

Asi mismo Landsheere (1996) menciona que en Europa algunos eclécticos aportaron la
experimentacion al servicio de la experienciacion, tal es el caso de Declory y Claparéde
en los paises de habla francesa, Kerschensteiner en Alemania (die Arbeitsschule),
Montesori en Italia, todos ellos partidarios de una educacion activa y atenta al nifio; el
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movimiento Nueva Educacion resulté ser un fendbmeno mundial; se sostiene entonces que
tanto en el continente americano, como en el continente europeo, se observa un interés
considerable en cuanto a la Investigacién Educativa, ésta va ganando terreno vy
legitimidad como practica cientificamente aceptada abarcando a la pedagogia y la
psicologia.

Claparéde, menciona Landsheere (1996), propone el nombre de pedologia a la ciencia
tedrica en la que se realiza la unién entre la psicologia y la pedagogia, y la pedotecnia
para la aplicacién practica en la educacién de las aportaciones de la pedagogia; digamos
que comienzan a surgir nuevas formas de hacer y aprovechar la Investigacion Educativa,
la cual como veremos se extiende a diferentes paises del mundo.

En las primeras décadas de 1900 aparecen laboratorios, sociedades, centros o servicios
de pedologia o pedotecnia, en todos los lugares del mundo; en 1907 se funda la Sociedad
Belga de Pedotecnia en donde se desarrollan 27 actividades, diez de ellas revisten un
caracter biométrico o acerca de la higiene escolar, del estudio de dibujos infantiles,
medicion de las aptitudes de los colegiales con base en las pruebas de Binet y otra mas
con el suministro de las pruebas escolares de Vaney; las demas tienen una funcién de
informaciéon general. Esta sociedad para 1920, contaba con miembros extranjeros
provenientes de Francia, Suiza, EEUU, Espara, Alemania, Chile, Costa Rica, Dinamarca,
Rumania, Uruguay, Colombia, Bulgaria, Polonia y los Paises Bajos; el alcance de este
movimiento es considerable y concieme a varios aspectos de la pedagogia (Landsheere,
1996).

Otro acontecimiento presentado por Landsheere (1996), el cual fortalece el CIE a nivel
internacional lo representa, en Estados Unidos de Norte América, J.M. Rice, quien funda
en 1903 la primera Sociedad de |E, tres afios después de la aparicion de los Principles of
Scientific Management de F.W. Taylor en (1911) publicé su Scientific Management in
Education, con lo cual podemos observar la diversificacion que en determinado momento
amplia y fortalece el CIE.

Consideramos que lo expuesto por Landsheere (1996), muestra que agentes del CIE a
nivel intemacional, responden a las reglas de pertenencia al campo, manifestandolo de la
siguiente forma: Para mantenerse en el campo de la ciencia, es menester que los
diferentes investigadores sean capaces, al menos en parte, de ponerse efectivamente de
acuerdo mas alla de sus opiniones personales
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delimitando un problema en forma tal que su soluciéon este subordinada a
comprobaciones accesibles a todos y verificables por todos, disociandolo de
los problemas de evaluaciones y de convicciones (Piaget, 1972, en
Landsheere 1996).

Landsheere (1996), distingue cinco periodos histéricos a través de los cuales se
constituye el CIE a nivel intemacional. En el primer periodo notamos el inicio del
establecimiento de lo que pudiéramos llamarle Investigacion Educativa precientifica,
primeros experimentos logico-educativos:

Periodo precientifico, concretamente de finales del siglo XVIll a finales del
XIX. Desde el inicio del siglo XIX se siente que la pedagogia no permanecera
ajena a la efervescencia cientifica de la época. Kant, Herbart, Spencer, Bain,
Pestalozzi, Desterweg, Bernard y otros, experimentan y se basan en la
Geisteswissensachaft alemana, cuidadosos conjuntos légico-deductivos de
materiales unas veces empiricos, otras veces puramente idealistas, con toda
la gama intermedia que separa a estos dos extremos (Landsheere, 1996: 24).

Como veremos a continuacién, en el segundo periodo, predomina en el CIE internacional
la vision positivista, la cual comenzaba a abarcar el terreno de Ia Investigacion Educativa:

El segundo periodo lo denoming, florecimiento de la investigaciéon cuantitativa,
desde el ultimo decenio del siglo XIX hasta mediados de los afios treinta.
Durante este periodo, sobre todo en sus inicios, la pedagogia experimental
esta orientada esencialmente hacia la evaluacién cuantitativa y el afan por la
eficacia, y, muestra, en varios de sus representantes, un acusado caracter
cientificista.

Este periodo se opone definitivamente al formalismo y al mentalismo vy, por

reaccion, olvida con frecuencia el componente filosofico (Landsheere; 1996:
24-25).

El siguiente periodo se caracteriza por tiempos de pos guerra, derivado de la segunda
guerra mundial, en donde pierde fuerza el movimiento positivista en Investigacion
Educativa y se estanca el interés por todo tipo de investigacién que no tenga que ver con
la consolidacién de actividades bélicas, propiciando nuevos posicionamientos en el CIE:

El tercer periodo denominado de reflexion y luego de estacionamiento, de
mediados de los afos treinta a principios de los cincuenta. La gran crisis
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economica de los afos treinta, junto al ascenso del fascismo, conduce a la
interrupcién de muchas investigaciones y provoca una profunda impugnacién
social (el Frente Popular en Francia). La Polémica, el combate politico no
dejan ningun lugar a la investigacion fundamental educativa. Es el periodo en
que triunfa el movimiento Nueva Educacién en Europa y el “progresivismo” en
los Estados Unidos: los cruzados de la nueva fe pedagégica se anticipan a los
investigadores de quienes toman prestado lo que es compatible con su
filosofia, a la vez que la apuntalan.

La investigacion cuantitativa radical subsiste, pero deja de avanzar
sensiblemente.

Estalla la segunda Guerra Mundial. Con excepcion de la investigacion
psicolégica de utilidad militar y de la reflexion en vistas a la reconstruccion de
los movimientos de la Resistencia, la investigacion pedagégica marca el paso,
especialmente en Europa.

El tiempo inmediato a la postguerra se dedicara, en primer lugar a la defensa
de las nuevas estructuras educativas (Plan Langevin-Wallon, comprehensive
schools Gesamtschule, escuela unica...), fruto de las conquistas sociales y
cientificas de la posguerra.

En los Estados Unidos se desarrolla el movimiento de la operation-research o
investigacion operacional en educacion, aplicacion a la practica pedagogica de
las estrategias de gestion y de modificacion de los comportamientos,
actualizadas durante la guerra (Landsheere; 1996: 25).

El siguiente periodo se caracteriza por un auge en la inversién que se le otorga a la
Investigacion Educativa, en funcion de reconstruir las infraestructuras econémicas y la

competencia de la guerra fria, situaciones que fortalecieron el CIE a nivel internacional.

El cuarto periodo denominado los Golden Sixties: de mediados de los afios
sesenta. El comercio alcanza enorme auge al capitalizar los progresos
cientificos y técnicos que la guerra permitid continuar, del mismo modo que los
aparatos de produccion industrial desarrollados con fines militares,
aprovechando la oportunidad de reconstruir las infraestructuras econémicas —
en paises como Alemania, donde habian sido destruidas casi en su totalidad-,
al hallarse por ultimo ante una enorme demanda debida a las destrucciones, a
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las privaciones y a las frustraciones sufridas en el transcurso de los afos
tragicos que acababan de terminar, asi como gracias a la llegada del mercado
de nuevos productos. Ademas, la oposicion Este-Oeste y todas las tensiones
que lo acompanan impulsan a la industria del armamento y la investigacion
cientifica en ciencias fisicas y en ciencias humanas con fines militares. El
dinero circula en abundancia y los paises capitalistas alcanzan un o6ptimo
grado de prosperidad. Pretenden poner a la ciencia de su lado al darse cuenta
de que la educacién es una de las claves del futuro. El lanzamiento del primer
Spuknik soviético provoca en los Estados Unidos debates apasionados acerca
de calidad de la ensefianza, especialmente en el campo cientifico y en la
formacion de maestros. Tiene lugar un flujo de recursos nunca antes visto, el
cual se haya destinado a la investigacion educativa, proveniente tanto de
organismos privados como de las autoridades locales y del gobierno federal.

Los paises anglosajones confirman su supremacia en la investigacion
experimental educativa. Escandinavia los sigue de muy cerca, especialmente
Suecia.

A partir de los anos sesenta se observa un notorio acercamiento entre la
investigacion y la practica educativa, en los primeros grandes trabajos sobre la
definicion de los objetivos de la ensefianza y la metodologia objetiva de la
ensefianza y la metodologia objetiva en la elaboracion de curriculos
(Landsheere; 1996: 25-26).

En el ultimo periodo que se desarrolla de mediados de los afos sesenta hasta mediados
de la Gltima década del siglo XX (1996°) se percibe una consolidacién en el CIE a nivel
internacional, situacién que indudablemente influye en los paises periféricos; Landsheere
sefiala como caracteristico de este ultimo periodo la interrogante epistemoldgica y la
reconciliacion entre la filosofia y las ciencias de la educacion. La impugnacion que
alcanza su apogeo en los anos sesenta es el resultado del efecto conjugado del
verdadero salto cientifico hacia delante que acaba de consumarse, de una nueva forma
de conciencia en cuanto a los limites del conocimiento objetivo, de la insatisfaccion que
acaba por provocar la saturacién de bienes materiales, del mejor analisis de las ideologias
y de los mecanismos de poder econdémico-politico y, en fin, de la decepcién causada por

2 Es el afio de la edicién de su trabajo “La investigacion educativa en el mundo”; México Fondo de

Cultura Econdémica.
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la comprobacién, en la mayor parte de los casos, de ver a los explotados aun mas
explotados y a los ricos aun mas ricos.

A través de las interrogantes, revueltas, sobresaltos, polémicas, rechazos,
aberraciones, ingenuidades y explotaciones que del neorromanticismo hacen
los oportunistas, se ven surgir los contornos de una nueva cultura
(Landsheere; 1996: 26-27).

El CIE a nivel internacional se ha ido constituyendo, legitimando y posesionandose a lo
largo de estos periodos, sin embargo, en México es en el transito de la segunda mitad del
siglo XX cuando comienza a tener forma y constituirse; sobre este posicionamiento se
trata el siguiente apartado.

1.3.3. El CIE en México: Surgimiento

En su trabajo denominado “Los agentes de la investigacion educativa en México.
Capitales y habitus”; Alicia Colina y Raul Osorio (2004) retoman la propuesta de Bourdieu
(1997), y el concepto de campo para sefalar que todas las sociedades se presentan
como espacios sociales, es decir, estructuras de diferencias que sdélo pueden
comprenderse elaborando lo que él denomina “principio generador”, esto no es otra cosa,
que la estructura de distribucion de las formas de poder o de las especies de capital
eficientes en el universo social que se estudia y que, por lo tanto, varian segun lugares y
momentos.

Colina y Osorio (2004) destacan que esa estructura permite la fundamentacion de un
analisis dinamico de las posiciones sociales de la conservacion y de la transformacion de
la estructura de distribucién de las propiedades actuantes, y con ello, del espacio social.

Bourdieu habla de los campos como universos sociales relativamente auténomos (1997,
citado en Colina y Osorio; 2004:35) en esos campos (campos de fuerza) es donde se
desarrollan los conflictos especificos entre los agentes involucrados. Para ellos “un
campo puede definirse como una red o configuracién de relaciones en donde los actores
poseen diferentes formas de poder, por lo que es, al mismo tiempo, un espacio de
conflictos y competencias. Otra propiedad del campo es que toda la gente comprometida
en él tiene gran cantidad de intereses comunes fundamentales, vinculados con la
existencia misma de un campo” (2004: 35).
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En el sentido del parrafo anterior, cada campo prescribe sus valores particulares y posee
sus propias reglas de juego. El juego es el conjunto de todo: acciones posibles, reglas,
jugadores, beneficios que obtienen, estrategias para conseguirlos, terreno, etcétera.

Bourdieu y Wacquant (1995) explican que la configuracién relacional de un campo se
impone a todos los objetos y agentes que penetran en él. O lo que es lo mismo “un
espacio de conflictos y competicién (...) una estructura de probabilidades, recompensas,
ganancias o sanciones, que siempre implica cierto grado de indeterminacion” (citados en
Colina y Osorio, 2004: 36).

Es importante considerar que como frontera de un campo se debe precisar “el limite de
sus efectos o, en otro sentido, un agente o una institucion forma parte de un campo en la
medida en que sufre y produce efectos en el mismo” (Bourdieu y Wacquant, 1995, citado
en Colina y Osorio, 2004: 37).

Una vez puntualizado el concepto de campo, podemos entender, que forman parte del
CIE en México, como los sugieren Colina y Osorio (2004) aquellas instituciones de
educacion superior, centros de investigacion y profesionales de la Investigacion Educativa
que por su tipo de organizacion o practica profesional sufren y producen efectos en la
conformacién y estructuracion del mismo.

En este caso particular, el lugar de la lucha es el CIE en su aspecto formativo, por lo que
su lucha es por la legitimidad de las ideas y practicas; es decir si esas ideas y practicas,
como temas discursivos, pueden convertirse en capital simbdlico.

Conforme al parrafo anterior, los agentes del CIE estan interesados en las recompensas,
ganancias y sanciones que son fruto de la pertenencia a esté. Aceptan, y a su vez
determinan, las reglas de pertenencia al campo, ademas juegan estas reglas porque
aspiran a la legitimidad del mismo (Colina y Osorio, 2004).

Es tan significativo e importante el desarrolio del habitus en el CIE, que algunos estudios
reconocen en el sistema de disposiciones de los agentes, habitus, las causas de algunas
de las dificultades de la estructuracion de este campo. Lo que conlleva a considerar la
importancia que tiene el proceso de adquisicion (como proceso de formacion) de este
habitus.

Colina y Osorio (2004) consideran que es importante reconocer que el habitus de un
individuo no es algo aislado, esta intimamente relacionado con todas las caracteristicas
de los capitales econémicos, culturales y sociales que posee el individuo, por lo que un
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cambio en uno de estos capitales requiere cierto cambio en las disposiciones que lo
conforman. Retomando a Arredondo et al. (1989), estos autores sefialan que los habitus
compartidos permiten mantener los objetivos decisivos de la conformacion del campo.

Pero el hecho de que los agentes sociales cuenten con condiciones muy diferentes
(diversidad de capitales culturales) y estén provistos de habitus diversos, por ejemplo
diferentes disciplinas de origen, implica que se requiere una soélida formacion en
Investigacion Educativa para poder ingresar a este campo y producir efectos en él (Diaz
Barriga 1996:66; citado en Colina y Osorio, 2004).

Para responder a la interrogante de ¢quién es un agente en el CIE?, Colina y Osorio
(2004) consideraron como agentes pertenecientes al CIE a aquellos que, por sus
caracteristicas cubren los requisitos de entrada, pero que ademas han participado en
forma activa (en congresos, publicaciones, gestion, entre otras) en el campo. Los criterios
de inclusion giran en torno a:

1) Ser miembro del Sistema Nacional de Investigacién (SNI) o de alguna asociacion
perteneciente al CIE, como el COMIE, RISEU y

2) Mostrar alguna forma de participacion activa en el campo (participacién en comités
editoriales, congresos, publicaciones, gestion etc.).

Para Martinez Rizo (1996) es en 1936 donde se encuentran las raices de la Investigacion
Educativa en México, a partir de la creacion del Instituto Nacional para la Educacién, ya
en los cincuenta se crean dos instituciones de la UNESCO, de primordial importancia para
la Investigacién Educativa, el CREFAL e ILCE; y en la década de los sesenta se crea el
Centro de Estudios Educativos (CEE) y el primer doctorado en educacion de la UNAM;
empero, fue en los afios setenta del siglo XX cuando se dio la institucionalizacién de la
Investigacion Educativa en México, aumentando su reconocimiento y estatus dentro de la
comunidad cientifica y haciéndolo un punto de referencia sobre decisiones de politicas
publicas educativas (Gutiérrez, 1999; citado en OECD-CERI, 2004).

En la década de los setenta se crearon 23 centros de Investigacion Educativa, la mayoria
en universidades publicas, dentro de los cuales se destacan el Departamento de
Investigacion Educativa CINESTAV-IPN en 1971, y la Universidad Pedagégica Nacional
(UPN) en 1978 (la cual incorpora al Instituto Nacional de Educacién); durante 1980 y
1981, se celebraron varios congresos en distintas ciudades alrededor del pais,
culminando en 1981, con un gran acontecimiento, el 1er. Congreso Nacional de
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Investigaciéon Educativa en México, como conclusion de este periodo exitoso (OECD-
CERI, 2004).

Como consecuencia de lo expresado en parrafos anteriores, se ha ido de alguna manera
configurando lo que se concibe hoy como CIE; de acuerdo con lo establecido Bourdieu
relativo a la teoria de campo. Segun Weiss (2006) es desde 1980 cuando, a partir de lo
expuesto por Arredondo, Martinez, Mingo y Wuest en su trabajo “La investigacion
educativa en México: un campo cientifico en proceso de constituciéon”, se usa y promueve
el surgimiento de un habitus cientifico en el CIE se establecen de reglas de juego propias.
Es entonces que se introduce el concepto de campo para delimitar las acciones
realizadas en tomo a la IE en México.

No hay que olvidar que para Bourdieu “el campo cientifico, al igual que otros campos, es
un campo de fuerzas dotado de una estructura, asi como un campo de luchas para
conservar o transformar ese campo (y) la estructura del campo cientifico esta definida en
cada momento por la correlacion de fuerzas entre los protagonistas de lucha” (2003: 64-
65, en Weiss, 2006); lo que expresa una estructura clara de practicas sociales.

Al respecto, Weiss (2006) afirma que en México hablar de campo a la manera de
Bourdieu parecia lejano en 1980, aunque el concepto se usara con mucha frecuencia
consideraba que las reglas de funcionamiento no eran muy claras, por lo que unos
investigadores concebian a la Investigacion Educativa como campo social comprometido
con la elaboracion de recomendaciones para las practicas educativas, otros como
quehacer estrictamente cientifico. Para este autor se trata de una fase preparadigmatica
que se caracteriza por la disputa sobre sus fundamentos, un bajo grado de
interdependencia entre sus participantes, incertidumbres en las tareas, carencia de
autonomia, dependencia de audiencias externas y carencia de regulacion.

Es asi como a partir de la década de los afos ochenta del siglo XX comenzé a
estructurarse seriamente, por decirlo de alguna manera, lo que actualmente conocemos
como el campo de la Investigacion Educativa en México; segun Latapi (1994) los temas
predominantes en esta década fueron: con respecto a la educacion formal publica
sobresale la revision curricular; la innovacion educativa aplicada a nivel micro; formas
innovadoras para hacer llegar la educacién basica a zonas marginadas; programas de
educaciéon técnica (nivel medio); educacion para adultos; relacién educacion-empleo;
relacién educacion-medios de comunicacion; para 1993 se consideraba al campo segun
Weiss (2006) como lineas de investigacion compartidas por diversas instituciones.
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Posteriormente se definieron las areas tematicas y agruparon los campos (con fines sélo
de organizacion).

Latapi (1994), apoyandose en Ville, indica que la Investigaciéon Educativa se lleva a cabo
desde muy diversas formas y lugares; distinguiendo entre centros, instituciones y grupos
que la realizan:

e Las entidades cuya unica razén de ser o lo primordial que realizan es la
Investigacion Educativa; se denominaran centros.

e Las entidades que tienen finalidades mas amplias y diversificadas, por ejemplo
universidades o delegaciones de la SEP, que entre otras multiples cosas realizan
Investigacion Educativa; se les denominara instituciones.

e Los equipos de investigadores (principalmente dentro del gobierno) que realizan
Investigacion Educativa con diversas finalidades; se les denominara grupos.

Una denominacién genérica de todas estas entidades sera la de “unidades” de
Investigador Educativa. Sin embargo el uso ha impuesto el término de “instituciones” para
todas ellas. El autor propone aplicar indistintamente los términos “instituciones” y
“unidades” como designacion geneérica, a no ser que el contexto indique que se da a
“instituciones” su acepcién particular.

Por otro lado, Latapi (1980) habia expuesto que las unidades que realizaban en ese
tiempo, Investigacion Educativa en México eran probablemente mas de 200 distribuidas
en cuatro sectores:

o EIl publico conformado por grupos técnicos y direcciones de Planeacion de las
delegaciones generales de la SEP; direcciones de educacion de los estados; UPN;
varios centros en el sector publico y pocas escuelas normales.

o El sector universitario en que existe gran variedad de unidades que realizan
Investigacion Educativa: departamentos o comisiones de planeacion de las
universidades; los comités de planeacion de los COEPES y CORPES; los
departamentos o centros de Didactica de Formacion de Profesores y de Desarrollo
Académico; algunas maestrias en educacién y algunos centros de documentacion y
bibliotecas especializadas.
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» En el sector privado en el que existen varios centros de Investigacion Educativa y
algunos grupos de educacién popular, capacitacion o desarrollo de la comunidad que
hacen algun tipo de investigacion sobre su propio trabajo.

e El sector externo con varios centros especializados.

La mayoria de las unidades en que se realizaba investigaciéon en aquel entonces habian
sido creadas antes de 1970, aunado a esto el numero de unidades, sobre todo de centros
era muy reducido.

Consideradas en su conjunto, las unidades mexicanas de Investigacion Educativa
constituian una base institucional débil e incipiente, en relacién con las necesidades del
desarrollo educativo nacional y con la creciente capacidad del pais para la investigacion
cientifica en general, ademas el CONACYT destinaba la mayoria de los recursos a la
investigacién en areas “directamente productivas® es por ello que Latapi (1981),
consideraba que “el desarrollo de una base institucional de Investigacién Educativa, en
suma, no ha sido ni estd siendo objeto de un esfuerzo deliberado y sistematico de las
instancias responsables, que responda a la magnitud de los requerimientos del desarrolio
educativo y global del pais” ( Latapi; 1994:19).

Para Latapi (1994) una mejor coordinacion entre las diversas instancias involucradas con
la Investigacién Educativa podria ser altamente significativa para superar el exagerado
desequilibrio geografico de la Investigacién Educativa, fortaleciendo las instituciones de
provincia®.

Latapi (1994), concluye su diagnéstico con dos consideraciones:

Por una parte, considera dos modelos de desarrollo futuro de la Investigacién Educativa;
uno seria el convencional, centrado en la multiplicacion, consolidaciéon y coordinacion de
una red de unidades “profesionales” de Investigacion Educativa. El otro es un modelo
diferente que, ademas de lo anterior, comprendiera en lo posible la promocién de
investigacion en el sistema educativo en su conjunto, a través de los maestros y demas
educadores de la base, en este sentido la red de instituciones especializadas tendria
como funcién no soélo realizar investigacion de calidad sino articular y promover
investigacion en el conjunto del sistema educativo a través de los maestros, con técnicas

* Las conclusiones respecto a las instancias de coordinacion son cinco y se pueden revisar Latapi
Sarre (1994) La investigacion educativa en México. Primera parte Diagndstico de la
investigacion educativa en México, Fondo de cultura Econémica; pp. 38-39.
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adecuadas a la posibilidades de éstos. El sistema educativo comenzaria a convertirse,
asi, en un laboratorio de experiencias de investigacion que serian guiadas y recogidas por
las instituciones especializadas.

La segunda consideracion se refiere al Plan Maestro de Investigacién Educativa que el
Plan Nacional Indicativo de IE (PNIIE) que desde el CONACYT habia venido elaborando
durante el ultimo afo. Mas adelante se profundiza acerca de los diagnosticos y
propuestas en relaciébn a la formacién del investigador educativo derivadas de esta
propuesta.

Como se puede observar, el reconocimiento y aceptacion del CIE, como concepto
articulador de practicas fue conformando su significado durante las décadas de los afios
treinta hasta los ochenta del siglo XX cuando se cimentaron las bases para lo que
posteriormente se reconoceria como el desarrollo del CIE en México.

1.3.4. El CIE en México: consolidacion.

Los afos ochenta del siglo XX fueron una década dificil para el desarrollo de la
Investigacion Educativa en México. La crisis econémica tuvo un considerable impacto en
el desarrollo de la educacion asi como en la Investigacién Educativa; sin embargo, se
destacan tres factores importantes al inicio de este periodo que influyen en la
consolidacion del CIE: el establecimiento del PINIE, en 1981; la creacion del Sistema
Nacional de Investigadores (SNI) en 1984; y finalmente el auspicio de actividades de
investigacion a través del Grupo de Estudio para la Educacion de las Finanzas (GEFE) de
la SEP (OECD-CERI, 2004).

Weiss (2006), menciona que la Investigacion Educativo ha evolucionado desde entonces,
influyendo en este proceso la conformacién del Consejo Mexicano de Investigacion
Educativa (COMIE), no coordinado por instancias externas, sino por los mismos
investigadores, éstos han elaborado estados de conocimiento® y organizado congresos

* En mayo del 2000, con 36 miembros destacados del COMIE coordinados por su entonces
presidenta, Guillermina Waldegg, se defini6 como “Estado de Conocimiento”: “El analisis
sistematico y la valoracién del conocimiento y de la produccién generadas en torno a un
campo de investigacion durante un periodo determinado para permitir identificar los objetos
bajo estudio y sus referentes conceptuales, las principales perspectivas teorico-
metodoldgicas, tendencias y tematicas abordadas, el tipo de producciéon generada, los
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nacionales con periodicidad, se han fomentado doctorados y revistas arbitradas,
considera que las politicas cientificas como SNI y los programas de modernizacién de la
educacion superior han influido favorablemente, asi mismo se tienen arbitros para el
juego, si bien son varios y con reglas diferentes (como el SNI, el COMIE), se han editado
revistas (arbitradas) y también los estados de conocimiento; ello de alguna manera
muestra el desarrollo que ha tenido la Investigacion Educativa en México a partir de las
ultimas dos décadas del siglo XX.

Asi una nueva era se abre para la Investigacion Educativa durante la década de los afos
noventa del siglo XX: se fundé el COMIE y el 20 Congreso Nacional para la Investigacion
Educativa, ambos en 1993, un ano después, el consenso politico del Acuerdo Nacional
para la Modemizacién de la Educacion, aungue no se preocupaba directamente de la
Investigacion Educativa, tuvo repercusiones mayores para ésta.

En este mismo sentido, segun informe de la OCDE, 2004, a inicios de los afios noventa el
campo presenta gran heterogeneidad (casi imposible hablar de una actividad cientifica a
nivel nacional que cubriera prioridades nacionales).

Durante esta década se abre una nueva era para la Investigacién Educativa, entre los
trabajos que COMIE promueve en México se han organizado congresos cada dos afos
(a partir del segundo celebrado en 1993); desde su fundacion se han promovido procesos
de descentralizacion educativa y para el afo 2003 se habia realizado una nueva
compilacion del estado del conocimiento de la Investigacidon Educativa, por areas
tematicas, en donde se analizdé el progreso y las dificultades enfrentadas en la ultima
década del siglo XX; por otro lado se considera que ha habido avances en la construccion
tedrica ya que, aunque tradicionalmente, los paradigmas tedricos en los que se basa la
Investigacion Educativa son copiados, hay esfuerzos de recreacion o adaptacion y de
creacion o generacion de nuevos (OECD-CERI, 2004).

La Investigacion Educativa desarrolla en un numero amplio y heterogéneo de
instituciones, de ello se desprende que existan diversas comunidades de investigacién
vinculadas con dos tipos de investigacion, la basica y la aplicada, mismas que adquieren
estrategias distintas en la produccién de conocimiento y en las metodologias utilizadas .

problemas de investigaciébn y ausencias, asi como su impacto y condiciones de
produccion”; véase Weiss (2006).
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De acuerdo al informe presentado por la OECD-CERI (2004), la investigacion basica
busca producir conocimientos en un area de problemas determinada, tiene relevancia
tedrica y conceptual, y tiende a estar basada en una disciplina y es de largo plazo, la
generacion de conocimientos de este tipo se realiza:

a) Centros universitarios e investigadores SNI.
b) Centros y académicos de alto nivel

Por su parte, la investigacion aplicada y de desarrollo tiene una aplicacion orientada, es
frecuentemente interdisciplinaria y contemporanea, tiene el propésito de disefiar e
implementar soluciones para los problemas identificados que requieren una solucién
rapida, la generacion de este tipo de conocimiento se realiza:

a) Centros, fundaciones e investigadores asociados a la capacitaciéon y
practica de profesores.

b) Investigadores, centros y Organismos de |la Sociedad Civil que asesoran a
instancias para resolver problemas.

La Investigacion Educativa en México se caracteriza por su mucha flexibilidad de
movimiento (no centrada en la investigacion basica como los europeos vy
norteamericanos) y finalmente la edad promedio de los Investigadores Educativos es alta
(50 anos), esto implica escasez de investigadores jovenes.

Ante la concentracidon de recursos en instituciones, responsabilidad compartida por
CONACYT y SEP; la OCDE sugiere que es necesario ampliar el apoyo en los estados ya
que existe inadecuacion de los criterios del SNI para fortalecer el desarrollo de la
Investigacion Educativa; por otro lado segun este organismo internacional los maestros no
estan acostumbrados a usar los resultados de la Investigacion Educativa como
innovaciones.

Otras problematicas detectadas, refieren, que se le da escasa importancia al rubro de la
Investigacion Educativa frente a otros; existen muchas intervenciones sindicales y de
intereses corporativos que dificultan el desarrollo de ésta.

En cuanto a la difusion de los resultados de la Investigacion Educativa que se realiza en
México, se reporta la existencia de 61 revistas dedicadas a la investigacion y de esas sélo
seis se consideran de Investigacion Educativa.
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En el informe de la OECD-CERI (2004) se reconoce el esfuerzo del COMIE referente a la
publicacion de los Estados del Conocimiento y de otros esfuerzos como El Observatorio
de Educacién Ciudadana, pero se plantea que debe ampliarse la inversion para tener los
resultados que se esperan. Se carece de investigacion aplicada lo que limita la posibilidad
de usar sus resultados. Es necesario impulsar la edicién de revistas para difundir los
resultados. Se requiere ampliar la demanda de los resultados de investigacién por parte
de los maestros.

En funcién a lo anterior la OCDE-CERI (2004) realiza las siguientes recomendaciones:
impulsar una estrategia de investigacion nacional; impulsar la infraestructura y capacidad
de investigacién y fortalecer la utilizacion de la investigacion y el desarrollo educativo.

Esto conlleva reflexionar acerca de la formacién del investigador educativo y su
fortalecimiento a nivel regional, adquiriendo importancia en los discursos de la
Investigacion Educativa promovidos por diversas instancias oficiales involucradas en ésta,
este aspecto que destaca el analisis del contexto para que la Investigacion Educativa
tenga la posibilidad de sobrevivencia y permanencia institucional, ya que
independientemente de su valor como motor del progreso social, depende de los apoyos
gubernamentales que se destinen para su permanencia y desarrollo.
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CAPITULO 2
FORMACION DEL INVESTIGADOR

EN LOS DISCURSOS QUE LEGITIMAN LA INVESTIGACION
EDUCATIVA

Como se ha venido argumentando en el capitulo anterior, el pertenecer al CIE conlleva
una serie de implicaciones, que tienen que ver con cierto habitus que se genera y
reproduce en los centros, instituciones y asociaciones cuyo ambito de competencia gira
en torno a la Investigacion Educativa.

En este apartado se destaca la importancia e implicaciones que tiene para el investigador
educativo pertenecer a un ambito institucional que legitima la Investigacion Educativa; lo
cual permitird, en primera instancia, comprender los requisitos que debe cumplir, quien
aspira a ser investigador educativo y pertenecer al CIE, en segundo lugar, nos da pauta
para analizar las habilidades, destrezas y conocimientos que se reconocen como
necesarios para un aspirante a ser investigador educativo, en otras palabras, los
parametros y los retos que deben enfrentar quienes aspiren a formarse como
investigadores educativos respondiendo a las exigencias que a nivel regional, nacional e
internacional impone el campo; y finaimente se exponen algunas propuestas disefiadas
para la formacion el investigador educativo en México.

2.1. SER INVESTIGADOR EDUCATIVO

Ser investigador educativo en el discurso oficial, implica ser miembro ya sea del Sistema
Nacional de Investigadores (SNI), del Consejo Mexicano de Investigacion Educativa
(COMIE), o de ambos, asi mismo contar con los apoyos para realizar Investigacion
Educativa. Estos Ultimos estaran supeditados a la existencia de habilidades,
conocimientos, actitudes y aptitudes, que debe poseer un investigador educativo, en otras
palabras su habitus, por lo tanto, la formacién del investigador educativo, gira en tomo a
estos elementos si se quiere pertenecer al CIE y ser competitivo en éste, por lo menos en
México, ya sea a nivel regional o nacional. A continuaciéon se sefalan las caracteristicas
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de cinco instancias que legitiman® al investigador educativo en México, las instancias
legitimadoras serian: El Sistema Nacional de Investigadores (SNI), el Consejo Mexicano
de Investigacion Educativa (COMIE), el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia
(CONACYT), el Consejo Estatal de Ciencia y Tecnologia del Estado de Chiapas
(COCyTECH), y la Subsecretaria de Educacion Superior de la Secretaria de Educacioén.

2.1.1. El Sistema Nacional de Investigacion (SNI)

El SNI, es una agrupaciéon en la que estan representadas las disciplinas reconocidas
como cientificas que se practican en el pais y cubre a una gran mayoria de las
instituciones de educaciéon superior, institutos y centros de investigacion que operan en
México. En este sentido organiza y ordena la actividad cientifica que se desarrolle o
pretende hacerlo en acuerdo a los parametros que establece.

Maria De Ibarrola (2003:688) comenta que “vale la pena analizar los criterios que fija el
SNI y la expresion que adquieren cuando se estudian los informes o curricula de los
investigadores en nuestro campo (desde una perspectiva basada en su experiencia como
evaluadora)”.

Para realizar su labor el SNI establece criterios que denomina como “confiables y validos”
para evaluar las actividades de investigacion que llevan a cabo académicos y tecnélogos,
(las comillas son mias) tales criterios se expresan en un reglamento; en el caso de la
Investigacion Educativa en México, se establecen ciertos requisitos de pertenencia, en
cierto sentido, se marcan reglas y limites de actuacion para quien aspira a ser
investigador en el CIE, a continuacién describiremos los requisitos de pertenencia del
investigador educativo para el SNI:

1) La posesién del grado de doctor formalmente acreditado® (lo que implica un proceso
especifico de formacion en las instituciones escolares de posgrado).

% Instituciones y organizaciones que apoyan econémica y materialmente para realizar Investigacion
Educativa, ademas de proporcionar espacios para presentar resultados de investigaciones
realizadas, asi como publicaciones arbitradas, los cuales dan cierto prestigio y curriculum al
investigador beneficiado.

®En alguna época el SNI no aceptd6 equivalentes, por lo que quedaron fuera del sistema varios de
los primeros investigadores de este campo a pesar del amplio reconocimiento del que
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De acuerdo con De Ibarrola (2003) a inicios de la década del 2000, las nuevas
generaciones de investigadores en educacion tenian ya la oportunidad de realizar sus
estudios de doctorado en el pais o0 en el extranjero, lo que permitié incrementar el numero
de candidatos del SNI en el CIE.

2) Un segundo criterio del SNI es la contratacién de tiempo completo en una institucién
reconocida para tal efecto’. En el caso de la Investigacion Educativa este criterio se presta

a muchas confusiones cuando lo argumentan los profesores de tiempo completo de las
instituciones de docencia.

3) La publicacion de los productos derivados del trabajo, medida por el arbitraje estricto de
los pares (lo que implica el cumplimiento inteno de una serie de procedimientos y criterios
tedricos, metodolégicos e incluso de forma en la presentacién de los resultados). En este
rubro resulta interesante la variedad de productos de los investigadores® y la ausencia de
un arbitraje estricto, conforme al formato de revistas de las ciencias duras, en la mayoria
de ellos. Predominan los libros y capitulos de libros. Pero no solamente eso, también es
notoria la gran cantidad de establecimientos editoriales que avalan esos libros e incluso
la gran variedad de formatos de libros. En todo caso, el trabajo de investigacion, sea
publicado en forma de articulo cientifico, libro, capitulo de libro o ponencia, debera

mostrar con claridad la metodologia usada para el acercamiento a la realidad.

4) Un cuarto criterio del SNI es el uso de esos conocimientos como base o apoyo para el
desarrollo del campo: las famosas “citas”. Este rubro de las evaluaciones del ejercicio
profesional del investigador es uno de los que mas confusion causa en el area de
Investigacion Educativa. No hay un registro sistematico de las citas. Tampoco la “buena
costumbre” de enviar copia del propio trabajo al investigador que hemos citado®.

gozan en el medio; en épocas recientes se aceptaron los equivalentes con base en el
analisis de libros de investigacion producidos por éstos académicos (De Ibarrola, 2003).

" El sistema sigue teniendo problemas con la aceptacion de investigadores en particular de las
ciencias duras, que se desempeiian, por ejemplo en las empresas (De Ibarrola, 2003).

® De Ibarrola (2003) ha observado también en el andlisis de los productos de los investigadores del
Departamento de Investigacion Educativa (DIE)

® Para De Ibarrola (2003), el registro de las citas exige a su vez de toda una actividad gremial que
implica desde los técnicos, que recopilan las citas en el campo, hasta los grupos de
arbitros que deciden que tipo de cita y en qué contexto tiene méas valor que otro. Ella
considera que se trata de una especializacion en el campo de la investigacion que recibe
el nombre de cientometria.
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En el caso, por ejemplo, de los investigadores del Departamento de Investigaciones
Educativas (DIE) un criterio indispensable para promoverse a titular “D” es el de tener el
promedio interacional de citas para la especialidad en articulos de investigacién con
base en el Scientometric Datafile, y sin incluir autocitas.

5) La formacién de otros investigadores, medida a través de las tesis de licenciatura,

maestria y doctorado dirigidas y ya concluidas es uno de los criterios fundamentales del
SNIL.

Estos cinco criterios permiten el ingreso y permanencia a investigadores educativos que
pretendan pertenecer al SNI, lo cual pudiéramos considerarlo como una posibilidad de
pertenecer al mismo tiempo al CIE, sin embargo, los criterios podrian parecer muy
ambiciosos y estar lejos de la realidad de investigadores educativos, que por ejemplo, no
cuenten con el grado de doctor y ademas no cuenten con tiempo completo en una
institucion educativa, mas sin embargo produzcan y socialicen resultados de Investigacion
Educativa en otros espacios de actuacion; en este sentido se ha avanzado como se
manifestd arriba, en el inciso 1, en donde en épocas recientes, existe equivalencia de
doctorado en funcion de la produccion de libros especializados en Investigacion
Educativa; derivado de ello se proponen otros criterios a ser tomados en cuenta como lo
es el tiempo completo en instituciones educativas, ya que en muchas ocasiones esto
responde mas a situaciones politicas, compadrazgos, favoritismos convenientes al interior
de ellas, que a criterios de capacidad y productividad en la Investigacion Educativa.

2.1.2. El Consejo Mexicano de Investigacién Educativa (COMIE)

Otra institucién que reconoce al investigador educativo es el Consejo Mexicano de
Investigacion Educativa (COMIE, 2008), el cual ha creado espacios y medios para la
difusion del conocimiento educativo entre los funcionarios y los maestros del sistema
educativo nacional y ha participado intensamente en la formacién de estos ultimos y de
nuevos investigadores en el area. A la vez ha contribuido, con su ejemplo y practica, a la
elaboracién de los parametros y estandares que definen lo que es Investigacion Educativa
“de calidad”.
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Para el COMIE (2008)", el investigador educativo puede legitimar su trabajo y actuacion
investigativa, a partir de una serie de criterios preestablecidos, los cuales permiten
pertenecer al mismo tiempo al CIE.

Entre las acciones que el COMIE realiza estan la organizacion, cada dos anos, del

Congreso Nacional de Investigacion Educativa, y la edicion de la Revista Mexicana de
Investigacion Educativa.

Este Consejo, como instrumento de expresion de la investigacion de excelencia, hace un
llamado a los investigadores en activo, autores de obra publicada, con un prestigio
establecido y reconocido en el campo, a que formen parte de esta Asociacién Civil en
calidad de asociados".

Para ser investigador educativo miembro al COMIE, se tiene que cumplir con ciertos
criterios, que aunque son menos estrictos que los del SNI, no dejan de ser excluyente
teniendo el deber los miembros que se consideran parte del Consejo de cumplir con los
siguientes criterios de pertenencia:

1) Equivalencias al grado de doctor y aunque exige como minimo cinco trabajos de
investigacién, no hay una evaluacion periédica de los miembros como lo hacen en el SNI.

2) Evaluacion de ponencias que se someten a los congresos nacionales.

'® En 2008 el Consejo tiene 269 investigadores asociados, pertenecientes a 61 instituciones
(publicas y privadas) en 21 estados de la Republica. Todos los asociados tienen como
actividad principal la investigacién educativa y la gran mayoria (93%) posee al menos un
posgrado en el 4rea. Todos ellos tienen obra publicada y han participado en la formacion
de investigadores en programas institucionales o interinstitucionales. 126 han sido
reconocidos por el Sistema Nacional de Investigadores.

" Los objetivos del COMIE son:

= impulsar y consolidar la actividad de grupos de investigadores en el campo educativo,

= contribuir a la extension y desarrollo de la investigacion educativa en el pais,

= proponer mecanismos mas adecuados para fomentar y descentralizar la investigacion
educativa a nivel nacional en el contexto de la federalizacion de la educacion,

= impulsar la interaccion de redes y grupos de trabajo entre las diferentes instituciones
académica,

- promover la formacién y actualizacion de los investigadores de lo educativo,

" proponer mecanismos que mejoren la difusién y los resultados de investigacion y la

distribucién de publicaciones especializadas en el area educativa, y

. hacer recomendaciones para mejorar €l funcionamiento de las bibliotecas y bases de datos
especializadas en educacién (COMIE, 2008).
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3) Criterios de publicacién de la Revista Mexicana de Investigacion Educativa.

4) Inclusion en los estados de conocimiento; aunque los criterios son confusos, dispares 0
inexistentes.

Otro factor que influye muy posiblemente en esta ausencia de referentes externos de
evaluacion es la escasa produccién colectiva de conocimiento, no tanto en cuanto al
numero de investigadores que participan en un proyecto sino en cuanto al didlogo y
debate que se establece en torno a una linea u objeto de investigacion. Son raros los
temas en los que se puede rastrear un debate constructivo, enriquecedor y publico, que
identifique los diversos aportes del conocimiento que se debate.

2.1.3. La Subsecretaria de Educacién Superior (SES)

Otra de las instancias rectoras en educacién en México, que por su jerarquia e
importancia influye en las normas o reglas del CIE es la Subsecretaria de Educacion
Superior, entre sus actividades fomenta la Investigacién Educativa a través de fondos,
que permite al investigador educativo realizar sus actividades investigativas y de esa
manera aporta en la permanencia y desarrolio del CIE. Esta instancia tiene como misién
expresa:

Propiciar, a través de politicas y programas de apoyo, las condiciones
necesarias para que la sociedad mexicana reciba, por medio de las
instituciones de educacion superior, una educacion de calidad que juegue un
papel clave en la formacion de profesionistas que contribuyan de manera
significativa al desarrollo del pais y a la transformacion justa de la sociedad.

Entendemos por una educacién de calidad aquella que sea: equitativa,
pertinente, flexible, innovadora, diversificada y de amplia cobertura (SES,
2008).

Como se puede apreciar, existen sistemas como SNI o el COMIE, que establecen reglas
en el CIE, también existen sistemas como el de la SES, que permiten acceder al CIE, a
través de financiamientos, siguiendo reglas especificas para participar. Estas reglas son

requisitos indispensables que pueden ser un parametro, que si bien no es absoluto (en
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tanto enfrenta diversas posturas), debe ser tomado en cuenta como un referente por parte
de los nuevos cuadros de investigadores educativos que quieran ser reconocidos.

2.1.4. El Consejo Estatal de Ciencia y Tecnologia del Estado de Chiapas
(COCYTECH)

Siguiendo una politica descentralizadora, el CONACYT establecié la fundacién de
Consejos Estatales. Con base en ésta, el ejecutivo del Estado de Chiapas, expidio el 8 de
marzo de 2000, el Decreto por el que se cred el Consejo de Ciencia y Tecnologia del
Estado de Chiapas (COCyTECH); el cual se erige como el organismo encargado de
orientar una politica publica en el estado para lograr el avance cientifico y tecnolégico. Sin
embargo, debido a que no se contaba con presupuesto autorizado en ese afo, la
actividad del recién creado organismo se subsumié en la Direccién de Educacion Superior
e Investigacion Cientifica (DESIC) de la Secretaria de Educacién, desde la cual se
gestionaron dos convenios de apoyo del CONACYT, se oper6 una convocatoria del
Programa de Estimulos para la Formacién de Recursos Humanos de Alto Nivel y se
programaron los recursos para el ejercicio del 2001 (Gobiermno del Estado de Chiapas,
2005).

El 6 de diciembre de 2001, se suscribid el convenio para la constitucion del Fondo Mixto
de Fomento a la Investigacion Cientifica y tecnologica CONACYT — Gobiemo del Estado
de Chiapas con un aporte inicial de 2.5 millones por parte del Estado y 3.75 millones por
parte del CONACYT, mismo que financiaria proyectos de investigacion, formacién y
vinculacion cientifica y tecnolégica.

En esa etapa el Consejo, su actividad se orientd casi exclusivamente a apoyar las
acciones que a nivel nacional impulsaba el CONACYT: operacién del FOMIX y la Semana
Nacional de Ciencia y Tecnologia.

En marzo de 2003 existié un relevo de la Direccion General, el Consejo establece una

dinamica politica de largo plazo, como consecuencia la nueva administracion establece
cinco tareas fundamentales:
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1.- Formulacién y aprobacion de la Ley Estatal de Ciencia y Tecnologia.

2.- Formulacién del programa especial de ciencia y tecnologia del Estado de Chiapas.
3.- La elaboracién del Plan de Desarrolio Institucional del Consejo

4.- El impulso a la formacién de investigadores y tecnélogos'?

5.- La creacién del Sistema Estatal de Investigadores

El Congreso del Estado creé el 18 de agosto la Comisién de Educacion, Cultura,

Ciencia y Tecnologia, hecho que evidencia la importancia que esa instancia le atribuye
al tema.

Recuperando los planteamientos del Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2001 — 2006; en
el apartado Desarrollo Social y Humano, del Programa Especial de Ciencia y Tecnologia
del Estado de Chiapas, se anota como objetivo rector

1: mejorar los niveles de educacion y bienestar de los mexicanos:

Crear mecanismos para que las actividades de investigaciéon cientifica y
desarrollo tecnolégico se orienten de manera creciente a atender problemas
que afectan el bienestar de la poblacion, fundamentaimente en temas
prioritarios como alimentacion, salud, educacién, pobreza y medio ambiente,
tomando en cuenta que la ciencia basica es una prioridad para la educacién
y el desarrollo cultural del pais. Impulsar la descentralizaciéon de las
actividades cientificas y tecnoldgicas incorporarlas a los temas de interés
regional y local, ademas de difundir el conocimiento cientifico y tecnolégico del
pais (Citado en Gobierno del Estado de Chiapas, 2005: 25).

Aunado a lo anterior en el mismo documento, en el apartado denominado Programa
Nacional de Educacion (PNE) 2001 — 2006, indica el rumbo que debe seguir la
Investigacion Educativa en congruencia con los planes de desarrollo federal en la materia,
de la siguiente manera:

en el fomento de una investigacion cientifica y un desarrollo tecnolégico
que influyan en el conocimiento y la mejora de las condiciones
ambientales, asi como en el aprovechamiento sustentable de nuestros
recursos; y en el afianzamiento de la responsabilidad que tenemos de

'2 A partir de este apartado en todas las convocatorias que apareceran las palabras en negrillas
son puestas por mi persona, con el fin de destacar elementos importantes en mi argumentacion.
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proteger nuestro medio ambiente como patrimonio de las futuras
generaciones (Citado en Gobierno del Estado de Chiapas, 2005:27).

Por otro lado el PNE reconoce que 60 % de la matricula de los posgrados se localiza en el
DF, y los estados de México, Nuevo Leon, Puebla y Jalisco, lo que quiere decir que no se
brindan las mismas oportunidades a los jovenes de las distintas regiones, y que el
desarrollo regional y estatal no se fortalece de manera suficiente; en este sentido la
formacién de nuevos cuadros de investigacion y la misma investigacién cientifica y
tecnologica es casi exclusivamente sostenida por las instituciones publicas y se
concentra en las entidades publicas mencionadas; sobre esto el PNE visualizé los
siguientes retos:

Ampliar y fortalecer los cuerpos académicos en cada una de las
dependencias de educacion superior de acuerdo con su perfil y planes de
desarrollo, para incrementar la capacidad institucional de generar y aplicar el
conocimiento; integrar y coordinar los recursos intelectuales de las
instituciones en beneficio de los programas educativos, asi como articular
estas actividades y la formacién de cuadros de alto nivel con las
necesidades del desarrollo social y de la ciencia y la tecnologia en el pais, y
continuar con el proceso de ampliacién y modemizacioén de la infraestructura
necesaria para realizar las actividades de investigacién en las instituciones
publicas (citado en Gobierno del Estado de Chiapas, 2005:27).

Es en funcién de los que el PNE establecié el objetivo especifico para la educacion
superior que se justifica el mejoramiento de los procesos de formacién a nivel superior,
para que las instituciones respondan con oportunidad y niveles crecientes de calidad a las

demandas del desarrollo nacional

Se proponen 12 lineas de accidon y a continuaciéon se anotan aquellas que se refieren a la
formacién del investigador educativo:

1.- Fortalecer la capacidad institucional para investigacion cientifica,
humanistica y tecnolégica y, en su caso, para la realizacién de estudios
tecnolégicos.

5.- Alentar la apertura de programas de posgrado de buena calidad en
areas de interés local, regional o nacional.
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6.- Favorecer que estudiantes de doctorado en posgrados nacionales realicen
estancias de investigacion en laboratorios del mas alto prestigio internacional.

11.- Promover la realizacion de eventos académicos interinstitucionales que
consideren la participacion de estudiantes para enriquecer su formacioén
(citado en Gobierno del Estado de Chiapas, 2005:27).

En relacion al Subprograma de Desarrollo de la Ciencia y loa Tecnologia, del programa
estatal para Chiapas 2001-2006, se plantea escasa investigacion de ciencia y tecnologia
en Chiapas, asi como desvinculacién entre posgrado e investigacion, de lo anterior se
desprende el Subprograma de Ciencia y Tecnologia, el cual plantea como propésitos
fundamentales la estructuracion de un sistema estatal de ciencia y tecnologia, que
procure la promocién de la investigacion cientifica y desarrollo tecnoldgico en todas las
areas del conocimiento y con un alto grado de pertinencia, asi como la formacién de
profesionales con visiéon interdisciplinaria; sentido de responsabilidad vy
compromiso social a través de la utilizaciéon de las estrategias nacionales, estatales y
locales previstas en los planes y programas sectoriales en la materia.

Se observa entonces que las politicas del COCYTECH buscan impulsar la formacién de
recursos humanos para la ciencia y la tecnologia.

Mencién especial merece, en este sentido, el Fondo Mixto de Fomento a la Investigacion
Cientifica y Tecnolégica (FOMIX), ya que, conjuntando recursos federales del CONACYT
y de cada gobierno estatal, en este caso Chiapas, ha impulsado con mayor fuerza la
investigacién y la formacién de recursos humanos para ésta.

El FOMIX Chiapas ofrece apoyo a los investigadores educativos, al igual que CONACYT,
mediante la emisién de convocatorias en las cuales se establecen las reglas a seguir, asi
como la definicion de lo que se concibe como tematica legitima para ser investigada, en
este sentido, estos discursos destacan de otros, ya que se “imponen” debido a los apoyos
que ofrecen ya sea econémicos y/o materiales y al prestigio social y académico que se
pueda obtener, en ese tenor se podria hablar de legitimar la practica investigativa, al
mismo tiempo de un discurso hegemoénico.

2.2. DISCURSO INSTITUCIONAL SOBRE LA FORMACION DEL INVESTIGADOR
EDUCATIVO: LAS CONVOCATORIAS DE INVESTIGACION EDUCATIVA
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En este apartado se exponen, a manera de ejemplo del control que ejercen las instancias
legitimadoras de la investigacion a través del discurso, algunas convocatorias de
investigacion emitidas por éstas, en las cuales se expresan con claridad los lineamientos
que estas instancias imponen para llevar a cabo las investigaciones educativas. Asi, las
reglas establecidas dan sentido al discurso institucional sobre la Investigacion Educativa y
controlan las practicas que realizan los investigadores educativos que quieren pertenecer
0 mantenerse en el campo.

Como se expresé en los apartados anteriores, se pueden encontrar diversas fuentes de
financiamiento para realizar Investigacion Educativa, a las cuales se accede por medio de
convocatorias, tenemos entre otras al CONACYT, Fondos Mixtos a través del
COCYTECH, la SEP, convocatorias que reglamentan la participacion de los agentes del
CIE respecto a la investigacion cientifica y tecnolégica, a nivel nacional.

A continuacién presentamos algunos considerandos de las convocatorias emitidas por
CONACyT en 2002 y en 2007 para promover la educacion basica; la convocatoria 2005-
203 del Fondo Mixto (FOMIX) de Chiapas y la convocatoria emitida por SEP-CUPIA-
ANUIES para ampliar el Fondo ordinario otorgado a Universidades Publicas Estatales las
cuales, en su discurso, posibilitan entender las habilidades, conocimientos y destrezas
que debe de poseer el investigador educativo para acceder a esos fondos realizando su
quehacer profesional investigativo.

2.2.1. CONACYT 2002

En el primer considerando de la Convocatoria de Investigacion emitida por el CONACYT
en 2002 se destacan conceptos como educacion superior de calidad, ampliacién y
fortalecimiento de cuerpos académicos en dependencias de educacion superior,
formacién de profesores-investigadores, conceptos que por si mismos parecerian
impulsar la Investigacion Educativa en el pais, o en la region de pertenencia.

CONSIDERANDO

1) Que el Programa Nacional de Educacién, 2001-2006, en el marco de sus objetivos
estratégicos: "Educacion superior de buena calidad" e “Integracion, coordinacién y
gestion del sistema de educacion superior” define, entre otras politicas, que el
gobierno federal:
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- Promovera una educacién superior de buena calidad que forme profesionistas,
especialistas, cientificos, humanistas, tecndlogos y profesores-investigadores
capaces de aplicar, innovar y transmitir conocimientos actuales, académicamente
pertinentes y socialmente relevantes en las distintas areas y disciplinas; ello implica la
actualizacion continua de los planes y programas de estudio, la flexibilizacion del
curriculo, la superacion académica constante de los profesores y el reforzamiento de
las capacidades de generacion, aplicacion y transmision del conocimiento, y la
vinculacién de las instituciones de educacién superior.

- Propiciaré la ampliacién y el fortalecimiento de los cuerpos académicos en las
dependencias de educacién superior para incrementar la capacidad institucional de
generar y aplicar conocimiento, para realizar investigacion cientifica, humanistica y
tecnologica y, en su caso, para la realizacién de estudios tecnolégicos.

- Alentara la conformacion y operacién de redes de cuerpos académicos para
coadyuvar a la formacion de profesores-investigadores y para el desarrollo de
proyectos de investigacion o de servicios tecnolégicos en areas estratégicas del
conocimiento para el desarrollo nacional.

- Impulsara la investigacién en ciencias y humanidades en las instituciones para
fortalecer las capacidades nacionales en la generacion y aplicaciéon del conocimiento
en estas areas, y para mejorar la calidad de los programas educativos que ofrecen.

- Alentara la apertura de programas de posgrado de buena calidad en areas de
interés local, regional o nacional.

Empero en el ultimo apartado cuando se destaca la apertura de programa de posgrado en
areas de interés local, regional o nacional, queda supeditado a las decisiones que
pudieran en algun momento realizar tanto los gobiernos locales como las instituciones de
educacion superior con referencia a oferta de alternativas de formacién de investigadores
educativos, para lo cual algunas preguntas por responder serian: ¢jla Investigacion
Educativa es de interés local en Chipas?, la respuesta a esta pregunta la pudiéramos
encontrar en el interés de universidades principalmente publicas, en formar cuadros
humanos, que respondan a la demanda de investigadores educativos en el estado.

En apartado siguiente se contempla el fortalecimiento de la investigacién asi como de
grupos de investigacion de alta calidad; también se aborda la formacién de investigadores
educativos de alto nivel cuando se refiere al desarrollo de investigacion en areas de
ciencias humanas en donde cabe perfectamente la Investigacion Educativa.

2) Que el Programa Especial de Ciencia y Tecnologia 2001-20086, determina que:
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- Se incrementara la capacidad cientifica y tecnolégica del pais mediante la realizacion
de proyectos de investigacion que consoliden la cultura o practica cotidiana de la
bisqueda del nuevo conocimiento.

- Se fortalecera la investigacion cientifica para apoyar el desarrollo sustentable del
pais, impulsando la creacion, consolidaciéon y mantenimiento de grupos de
investigacion de alta calidad.

- Se fomentara la formacion de nuevos investigadores de alto nivel en materia de
ciencia basica, incluidas las ciencias sociales y las humanidades.

- Se apoyara el desarrollo de proyectos de investigacion basica en las areas de
ciencias humanas, naturales, sociales, exactas, de la economia y de la salud.

- Se apoyara la investigacion cientifica basica de calidad, asociada a la ampliacion y
mejora de la calidad de la educacion en ciencia y tecnologia.

- Se promoveran mecanismos interinstitucionales que faciliten el intercambio y la
movilidad de investigadores entre centros de investigacién e instituciones académicas.

Por su parte la SEP y el CONACYT estableceran mecanismos de apoyo a los estudios de
posgrado, situacion que propicia en buena parte la posibilidad de establecer acciones
institucionales a favor de la formacion del investigador educativo, en el caso que nos

ocupa en el estado de Chiapas.

3) Que, con fundamento en lo dispuesto en el articulo 42 de la Ley de Ciencia y
Tecnologia:

- El gobierno federal apoyara la investigacion cientifica y tecnolégica que contribuya
significativamente a desarrollar un sistema de educacion, formacién y consolidacion
de recursos humanos de alta calidad.

- La Secretaria de Educacion Puablica y el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia
estableceran los mecanismos de coordinacién y colaboracién necesarios para
apoyar conjuntamente los estudios de posgrado, poniendo atencién especial al
incremento de su calidad; la formacion y consolidacion de grupos académicos
de investigacién, y la investigacién cientifica basica en todas las areas del
conocimiento y el desarrollo tecnologico.

En la siguiente convocatoria podemos destacar que en el discurso expresado se
menciona constantemente la formacion del investigador, la consolidacion de cuerpos
académicos de investigacion a través de la calidad en estudios de posgrado, sin
embargo, en la convocatoria no se establece la Investigacion Educativa como una
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prioridad, pareciera ser que ésta se encuentra inmersa en humanidades y ciencias de la
conducta como una subarea, en este sentido suponemos que se requiere de una
educacion de calidad pero sin educacion, paradoja que nos lleva al principio de esta
relacion.

En funcién al discurso anterior se desprende la siguiente convocatoria:

La Secretaria de Educacién Publica, SEP, y el Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia, CONACYT, han acordado expedir la siguiente

CONVOCATORIA 2002

A las universidades e instituciones de educacion superior publicas y particulares, y
centros y laboratorios publicos inscritos, o por registrarse, en el Registro Nacional de
Instituciones y Empresas Cientificas y Tecnoldgicas, RENIECYT, a presentar
propuestas de proyectos de investigacion cientifica basica, en las siguientes areas:

- Fisico-Matemaéticas y Ciencias de la Tierra

- Biologia y Quimica

- Medicina y Ciencias de la Salud

- Humanidades y Ciencias de la Conducta

- Sociales y Economia

- Biotecnologia y Ciencias Agropecuarias

- Ingenieria
Como se ha venido estableciendo el discurso oficial impone sus criterios para apoyar a los
investigadores ya sea en la realizaciéon de proyectos de investigacion y/o en la formacion
de agentes del CIE, en este sentido podemos observar parte de los mecanismos que

permiten la hegemonia de los discursos oficiales, a continuacién se presenta el inciso 10
en su parte denominada: Criterios de evaluacién y seleccién, se manifiesta lo siguiente:

Para evaluar las propuestas, las instancias involucradas aplicaran, entre otros, los
siguientes criterios, cuya ponderacién dependera de cada modalidad:

a. Congruencia con lo establecido en los Términos de Referencia.

b. Calidad cientifica y viabilidad técnica, considerando la congruencia entre los
objetivos, la metodologia, la infraestructura disponible (fisica, humana, material,
financiera, administrativa), los recursos solicitados y las metas planteadas.
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c. Impacto y beneficios en:
- La generacion del conocimiento cientifico.

- La formacién de recursos humanos para incrementar la capacidad cientifica y
tecnoldgica del pais.

- La consolidacion de la infraestructura cientifica.

- La consolidaciéon de los cuerpos académicos o grupos de investigacion cientifica
involucrados y, en su caso, su integracion en redes de cooperacion.

- La difusion y divulgacién del conocimiento cientifico generado.
d. Tiempo y costo de realizacion.

Emitida en la ciudad de México, D.F., el 12 de agosto de dos mil dos.

2.2.2. CONACYT 2007

A continuacion, se presenta la convocatoria 2007, sobre investigacién cientifica basica
emitida por el CONACYT, en cuyo texto se han resaltado con negro los aspectos relativos
a la Investigacién Educativa que se comentan al final de su exposicion.

“Convocatoria de Investigacion Cientifica Basica 2007”

La Secretaria de Educacion Publica (SEP) y el Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia (CONACYT), con fundamento en lo dispuesto en la Ley de Ciencia y
Tecnologia (LCYT), en el marco del Programa Nacional de Desarrollo 2007 -2012, con
el fin de cumplir con uno de sus principales objetivos de apoyar proyectos de
investigacion cientifica basica que generen conocimiento de frontera y contribuyan a
mejorar la calidad de la educacion superior y a la formacion de cientificos y
académicos.

3. Proceso de evaluacién

3.1 Las propuestas seran sometidas a un proceso de evaluacion de la calidad
cientifico-académica. Este proceso sera conducido por la Comision de Evaluacion de
Ciencia Béasica del “Fondo”, integrada por los coordinadores de los ocho Comités de
Expertos, uno por cada area de conocimiento, y el Secretario Técnico del Fondo. Los
ocho Comités de Expertos, seran los responsables de asignar a las propuestas,
evaluadores inscritos en el Registro CONACYT de Evaluadores Acreditados (RCEA).

59



En la evaluacién cientifico-académica de las propuestas se consideraran, los
siguientes criterios fundamentales:

a. La calidad cientifica y la viabilidad técnica, (...)
b. La formacién de Maestros y Doctores en Ciencias, (...)

c. La trayectoria cientifica del responsable técnico y del cuerpo académico o
grupo de investigacion participante.

d. El Impacto y los beneficios en:
La generacion del conocimiento cientifico.

La consolidaciéon de cuerpos académicos o de grupos de investigacion cientifica
involucrados, demostrando el trabajo en equipo y los resultados esperados de
esta interaccion y, en su caso, su integracién en redes de cooperacion e intercambio
académico.

La difusion y divulgacién del conocimiento cientifico generado.

La formacion de recursos humanos a nivel de posgrado en programas del Padrén
Nacional de Posgrados SEP-CONACYT.

3.2 Previo al ejercicio de evaluacion de la calidad cientifico-académica, la Comision de
Evaluacién de Ciencia Basica del “Fondo”, con el apoyo de los Comités de Expertos,
analizara el grado de cumplimiento con lo establecido en estas Bases y en los
Términos de Referencia de la presente Convocatoria.

Aspectos relevantes de éste analisis seran la naturaleza basica de la investigacion
propuesta y el compromiso con la formacién de doctores y maestros en ciencias.

Aquellas propuestas que no cumplan con estos dos criterios esenciales, no
podran continuar al proceso de evaluacion cientifico-académico.

Podemos destacar que, a diferencia de la de 2002, en la convocatoria 2007 se especifica
la trayectoria cientifica de responsable técnico del proyecto, en este caso el responsable
debe contar con el grado de Doctor, ademas, se solicita consolidacion de cuerpos
académicos de investigacion lo que implica que el investigador educativo cuente con
habilidades de trabajar en equipo, e integrarse en el mismo, en este sentido se especifica
habilidades sociales, de interaccién de relacion y toma de acuerdos entre los
investigadores, retos de mayor trascendencia que se deben considerarse en la formacién
del investigador educativo.
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2.2.3. FOMIX

Derivado de lo anteriormente descrito en cuanto a Ciencia y Tecnologia en el estado de
Chiapas, notamos diferencia de las convocatorias nacionales a la convocatoria de
CONACYT emanada del FONDO MIXTO DE FOMENTO A LA INVESTIGACION
CIENTIFICA Y TECNOLOGICA CONACYT-GOBIERNO DEL ESTADO DE CHIAPAS, la
cual beneficia directamente al estado de Chiapas, por una parte y por otra, en su area 3
Educacion y Desarrollo Social y Humano, se establece y especifica las demandas que
requiere el estado en materia de investigacion educativa, esto significa que existe un
reconocimiento hacia la Investigacién Educativa, sin embargo, es necesario analizarla
para entender cuales son las reglas para participar.

En otras palabras, como es visualizado el papel del investigador educativo en el discurso
oficial, qué se demanda de su actuacion, y por ende, cual es el habitus que tiene que
aprender y desarrollar en su formacion para acceder a competir en el CIE en la regiéon Sur
Sureste, particularmente el estado de Chiapas, segun el CONACYT, para ello
presentamos la convocatoria 2005-03 Fondo Mixto, destacando el area 3 EDUCACION Y
DESARROLLO SOCIAL Y HUMANO. A continuacién se analizan los aspectos centrales
que propone el COCYTECH, a partir de sus convocatorias FOMIX; con respecto a la
Investigacion Educativa y la formacién del investigador educativo.

FONDO MIXTO
CONACYT -GOBIERNO DEL ESTADO DE CHIAPAS
CONVOCATORIA 2005-03

El Gobierno del Estado de Chiapas y el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia
(CONACYT), con fundamento en lo dispuesto en la Ley de Ciencia y Tecnologia
(LCyT) y en el marco del Programa Especial de Ciencia y Tecnologia 2001-2008, han
constituido un fideicomiso con recursos concurrentes denominado “Fondo Mixto de
Fomento a la Investigacion Cientifica y Tecnolégica CONACYT - Gobierno del Estado
de Chiapas” para fomentar las actividades de investigacion cientifica y tecnoldgica, y
fortalecer las capacidades de investigacion y desarrollo de la entidad, que atiendan los
problemas, necesidades u oportunidades del Estado, consoliden los grupos de
investigacion y de tecnologia y fortalezcan la competitividad cientifica y tecnologica del
sector académico y productivo del Estado, para lograr un desarrollo armoénico y
equilibrado del mismo.

61




Para el cumplimiento de este propoésito, el Gobierno del Estado de Chiapas y el
Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia, por medio del “Fondo Mixto de Fomento a
la Investigacion Cientifica y Tecnolégica CONACYT - Gobierno del Estado de
Chiapas”,

CONVOCAN

A las instituciones de educacion superior piblicas y privadas, centros de investigacion,
empresas publicas y privadas, laboratorios, organizaciones no gubernamentales y
demas personas inscritas 6 en proceso de hacerlo en el Registro Nacional de
Instituciones y Empresas Cientificas y Tecnologicas (RENIECyT), a presentar
propuestas de investigacion cientifica y tecnolégica que respondan a las demandas
establecidas en las siguientes areas:

Se transcriben a continuaciéon sélo las areas vinculadas con la posibilidad de apoyar la
Investigaciéon Educativa y la formacion del investigador educativo. Se destacan en el texto
las demandas que han sido definidas en Chiapas como necesarias de investigar, a las
cuales deben acatarse los investigadores que presentan sus proyectos de investigacion.
Estas son el area 3, en la cual se ubican las tematicas relativas a lo educativo y el area 5
en la cual se abren posibilidades para el desarrollo de investigaciones relacionadas con la
educacion:

AREA 3. EDUCACION Y DESARROLLO SOCIAL Y HUMANO.

DEMANDA 3.1 Procesos educativos de formacion integral que consoliden los valores
individuales y colectivos de la familia para atender problemas relacionados con la
explotacion sexual, la violencia domeéstica, los nifios “de” y “en” la calle, y la
delincuencia. (Modalidad A).

DEMANDA 3.3 Programas y proyectos que contribuyan a atender el rezago y mejorar
la calidad del logro educativo en cualquiera de los diferentes tipos, niveles y
modalidades del sistema educativo estatal, tanto de las areas rurales como urbanas.
(Modalidad A).

DEMANDA 3.4 Estrategias para la atencién de los problemas vinculados con la
migracion local, nacional e internacional en el estado de Chiapas. (Modalidad A).

DEMANDA 3.5 Disefio de politicas publicas que atiendan los problemas y conflictos
derivados de la diversidad y las condiciones politicas, agrarias, culturales, étnicas, de

género y religiosas, para promover la convivencia, tolerancia y desarrollo sociales.
(Modalidad A).
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DEMANDA 3.6 Estrategias que garanticen la vinculacion de los procesos de
investigacion cientifica y tecnologica, y de formacion profesional y técnica con las
demandas y necesidades de los sectores productivos de bienes y servicios, tanto
publico como privado de la entidad. (Modalidad A).

DEMANDA 3.7 Programas educativos que tiendan a contrarrestar la influencia
mediatica que genera patrones de comportamiento y consumo que afectan la calidad
de vida. (Modalidad A).

DEMANDA 3.8 Estrategias para el desarrollo eco turistico comunitario. (Modalidad A).
La descripcion especifica de las demandas se muestra en el documento “Términos de

Referencia” que se publica con la convocatoria y en el que se especifican con claridad el
tipo de investigacion, los sujetos de apoyo, las formas de evaluacién, etcétera.

Con respecto del tipo de investigacion se reconocen dos orientaciones: aplicada y de
desarrollo tecnolégico (modalidades A y B, respectivamente).

Las propuestas podran presentarse bajo las siguientes modalidades:
A. Investigacion cientifica.
A1) Aplicada.
B. Desarrollo tecnolégico.
B1) Precompetitivo.
B2) Competitivo.
Con respecto a quiénes pueden participar en la convocatoria se sefiala lo siguiente:
1. De los sujetos de apoyo.

1.1 Las propuestas deberan ser presentadas por instituciones, universidades publicas
y particulares, centros, laboratorios, empresas privadas y demas personas dedicadas
a la investigacion cientifica y tecnologica, y al desarrollo tecnolégico que se
encuentren inscritas en el Registro Nacional de Instituciones y Empresas Cientificas y
Tecnolégicas (RENIECYT) a que se refiere el articulo 25, fraccion |l de la Ley de
Ciencia y Tecnologia (LCYT) o en proceso de registro. Los proponentes cuya solicitud
de inscripcion al RENIECYT se encuentre en tramite, sélo podran ser sujetos de
apoyo si a la fecha de publicacién de resultados obtuvieron el registro definitivo. Los
proponentes nacionales localizados fuera del estado de Chiapas que presenten
propuestas deberan incorporar la participacion de estudiantes, investigadores e
instituciones de educacién o investigacion del estado de Chiapas.
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A partir del discurso hegemonico sobre las reglas de participacion en el CIE, este propone
la presentacion de una prepropuesta la cual se puede encontrar en las paginas del
COCyTECH, de esta manera observamos como el discurso en el poder impone sus reglas
de juego en la Investigacion Educativa; en funciéon a lo anterior se pudiera comprender
que los agentes del CIE que quisieran reproducir nuevos agentes para el campo, tendrian
que considerar los elementos aportados por ese discurso como parte fundamental en la
formacion del investigador educativo traducido en habitus; si se pretende que los agentes
del CIE formados participen y trasciendan en el mismo, en esa lucha de
posesionamientos continuos, de tensiones recurrentes y de hegemonias discursivas
temporales .

2. De la Presentacion de las Propuestas.

PREPROPUESTAS.

2.1. Previo al envio de una propuesta en extenso, se debera presentar una
prepropuesta que sera sometida a un analisis de pertinencia, entendida ésta como el
grado en que la iniciativa responde a las Demandas Especificas de esta Convocatoria.
Esta prepropuesta debera ser elaborada de acuerdo con los Términos de Referencia y
en el formato correspondiente, disponibles en las paginas electrénicas del Consejo de
Ciencia y Tecnologia del Estado de Chiapas (COCYTECH), www.cocytech.gob.mx y
del CONACYT, www.CONACYT.mx. Las prepropuestas deberan enviarse por
Internet al CONACYT, siguiendo las instrucciones para el registro de prepropuestas y
al correo electronico cocytech@prodigy.net.mx, asi como entregar un documento
original impreso de la solicitud (incluyendo las cartas institucionales de postulacién en
las que se indiquen el nombre del proyecto y el del Responsable Técnico designado)
con las firmas correspondientes y en disco flexible de 3.5” o en disco compacto (CD),
en las oficinas del

Consejo de Ciencia y Tecnologia del Estado de Chiapas, con domicilio en 162
Poniente Norte No. 506, Fracc. Bonampak Norte, Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, C.P.
29030, Tels. y fax: 01 (961) 12 500 70, 12 500 98 y 12 500 99, a partir de la fecha de
publicacién de la presente Convocatoria y hasta el viernes 18 de febrero del 2005.

Los interesados podran disponer de los resultados de la valoracién de pertinencia en
la pagina electrénica del COCYTECH, www.cocytech.gob.mx y del CONACYT
www.CONACYT.mx, seccién de Fondos, a partir del viernes 4 de marzo del 2005.
Adicionalmente se les notificara de manera individual.
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2.2. Las prepropuestas deberan indicar claramente los usuarios o beneficiarios de los
resultados del proyecto, asi como el monto de las aportaciones complementarias para
la realizacion del mismo, que en el caso de prepropuestas de empresa o de proyectos
tecnolégicos deberan ser por lo menos del 50% de lo solicitado al Fondo.

PROPUESTAS EN EXTENSO.

2.3. De la misma forma, y con posterioridad a la notificacién del dictamen favorable de
pertinencia, se deberd presentar la propuesta en extenso de acuerdo con los
Téminos de Referencia que forman parte de esta convocatoria y en el formato
correspondiente, disponibles en las paginas electrénicas mencionadas. La propuesta
debera enviarse por Internet al CONACYT y se entregard una impresion y una copia
debidamente firmada y su respectiva versién electrénica en disco de 3.5” o0 en disco
compacto (CD), en el COCYTECH, hasta el viernes 15 de abril del 2005. No se
aceptaran propuestas incompletas o presentadas extemporaneamente.

2.5. Las propuestas deberan especificar un responsable técnico, un responsable
administrativo y un representante legal, con poderes suficientes para suscribir los
convenios correspondientes.

2.6. Si una propuesta es presentada de manera conjunta por dos 0 mas interesados,
uno de ellos debera fungir como coordinador general del proyecto.

2.7. Las propuestas deberan especificar las etapas de desarrollo indicando en cada
una de ellas: metas, resultados, productos entregables, beneficios esperados,
recursos requeridos y el tiempo de ejecucion.

A continuacion se establece por agentes expertos en el CIE los montos a asignar, es
precisamente estos estimulos econémicos los que hacen posible que las investigaciones
se realicen, de otra manera, posiblemente no habria la investigacion que conocemos, y
son éstos estimulos econémicos parte de lo que hace posible que se imponga el discurso
que los precede.

3. Financiamiento, monto del apoyo y duracién del proyecto.

3.1 Cada propuesta determinard, en funcion de su naturaleza, el tiempo y el monto de
recursos requerido por el proyecto. En funcién de su justificacion y de las
disponibilidades financieras, el Comité Técnico y de Administracién del Fondo
establecera el monto autorizado.

3.3 El fondo podra apoyar total o parcialmente los requerimientos financieros
solicitados. En los Términos de Referencia se describen los rubros financiables asi
como aquellos no elegibles.

65



Asi mismo en las reglas del discurso dominante se forman Comités Técnicos los cuales
seleccionan las propuestas de Investigacién Educativa que seran favorecidas para su
financiamiento; por supuesto siempre y cuando el proyecto se apegue a este discurso.

4. Proceso de evaluacion y criterios de seleccion.

4.1 Proceso de evaluacion Las prepropuestas seran evaluadas por un Grupo de
Valoracion de Pertinencia facultada para tal efecto por el Comité Técnico y de
Administracion del Fondo, y seleccionaran aquellas que respondan con mayor
amplitud a las Demandas Especificas y prioridades establecidas por el Gobierno del
Estado de Chiapas.

4.2 Criterios de seleccion

Las diferentes instancias involucradas en el proceso de evaluacién y seleccion
aplicaran, entre otros, los criterios abajo sefialados:

a) Congruencia de la propuesta con las demandas establecidas en los Términos de
Referencia (Valoracion de Pertinencia).

b) Calidad y contenido innovador de la iniciativa.

c¢) Impacto y beneficio socioeconémico.

d) Viabilidad y capacidad de ejecucion.

e) Compromiso del usuario o beneficiario de los resultados del proyecto.

f) Factibilidad de la transferencia, asimilacion y adopcién de los resultados.
g) Tiempo y costo de ejecucion.

h) Solidez del Plan de Negocios (propuestas de empresas).

De la misma manera la Comisién de Evaluacion dara seguimiento de la Investigacion
Educativa segun las reglas establecidas por el discurso hegemonico, una parte sustancial
de éste y que aparece en los discursos de la modernidad se refiere a la acreditacion, en
este caso se habla de evaluadores acreditados, esto es agentes del CIE que cuenten con
reconocimiento, legitimidad o acreditacion, o sea que dominan las reglas establecidas en
el discurso hegemonico.

5. Seguimiento de proyectos, ministracion de recursos y evaluacion final de
resultados:

5.1 Con el apoyo de evaluadores acreditados y de la Comisién de Evaluacion se dara
seguimiento técnico a los proyectos en cada una de sus etapas, asi como a los
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resultados y beneficios finales obtenidos, los cuales servirdn de base para el

otorgamiento de apoyos posteriores, tal como lo establece el articulo 12 fraccion Il de
la LCYT.

5.2 Los responsables técnicos de los proyectos deberan emitir un informe final de los
resultados, detallando los beneficios obtenidos y potenciales para el Estado.

5.3 Se aprobaran recursos por el total de las actividades a realizar. La ministracién de
recursos se hara por etapas con base en el programa autorizado y de acuerdo a lo
establecido en el Manual de Administracion de Proyectos que serad entregado a la
firma del Convenio correspondiente

Otra caracteristica de las reglas del discurso hegemonico del CIE es la confidencialidad y
la propiedad intelectual.

6. Confidencialidad y propiedad intelectual.

6.1 La informaci6n recibida serd manejada con los criterios y précticas establecidas
por el Fondo para asegurar la confidencialidad y su correcto manejo.

6.2 Los aspectos de propiedad intelectual o industrial seran definidos en los convenios
especificos que se formalicen con los beneficiarios del Fondo.

De los lineamientos generales que se exponen en esta convocatoria, nos centraremos, a
continuacion, en las demandas relativas a la Investigacion Educativa y la formacién del
investigador educativo, estas son la 3.3 y la 3.6, en donde se propone la evaluacion de los
diferentes programas educativos de la region y la entidad, asi como el disefio de
diferentes estrategias de intervencion pedagbgica para atenuar el rezago y mejorar
resultados del logro educativo, aspectos que suponemos deberian repercutir
favorablemente en la formacién del investigador educativo en la entidad.

CONVOCATORIA 2005-03
DEMANDAS ESPECIFICAS
AREA 3. EDUCACION Y DESARROLLO SOCIAL.

DEMANDA 3.3. Programas y proyectos que contribuyan a atender el rezago y mejorar
la calidad del logro educativo en cualquiera de los diferentes tipos, niveles y
modalidades del sistema educativo estatal, tanto de las areas rurales como urbanas.
(Modalidad A).
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Aun cuando se han aplicado diversos programas y proyectos para la atencién de los
problemas en los tres niveles educativos (basico, medio y superior), Chiapas continda
ocupando el ultimo lugar en calidad de la educacion. Evidentemente, la diversidad
geopolitica de la conformacion social y las condiciones geogréficas de la entidad, son
elementos que, integrados estructuralmente a las condiciones econémicas de la
sociedad, influyen para garantizar la aplicacién de propuestas educativas eficientes y

eficaces.

Objetivos Especificos:

= Evaluar los programas y proyectos educativos que actualmente se estan aplicando
en la entidad, (...)

« Identificar las causas y factores que contribuyen a mantener el rezago educativo en
los diferentes tipos, niveles y modalidades (...)

Productos Esperados:

1. Diagndsticos especificos por tipo, nivel y modalidad las condiciones de rezago
educativo (...)

2. Estudios de factibilidad para el disefio de politicas educativas que contribuyan a la
elaboracion de propuestas pedagogicas y didacticas viables y coherentes para
resolver problemas concretos y especificos del rezago educativo en las regiones y
municipios.

4. Propuestas de formacion y actualizacién docente y de personal administrativo.

Como se puede observar existen demandas estatales relativas a la Investigacion
Educativa y son presentadas como prioritarias por el discurso oficial, a continuacion se
presentan demandas relativas a la formacion de profesionales en investigacion la cual
implica de alguna manera lo concerniente a la formacion del investigador educativo

DEMANDA 3.6. Estrategias que garanticen la vinculacion de los procesos de
investigacion cientifica y tecnologica, y de formacién profesional y técnica con las
demandas y necesidades de los sectores productivos de bienes y servicios, tanto
publico y privado de la entidad. (Modalidad A).

Antecedentes:

Del conjunto de problemas de la educacion en la entidad, la desvinculaciéon de los
resultados de la investigacién cientifica y tecnolégica, asi como de los procesos de
formacion de técnicos y profesionistas de las Instituciones de Educaciéon
Superior (IES) en sus diferentes modalidades, con las demandas y necesidades de lo
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sectores productivos de bienes y servicios, tanto publicos como privados, tiene
implicaciones graves para el crecimiento econdémico y el desarrollo social.

Por otra parte, también se ha identificado que, ain cuando existe una buena
produccioén cientifica y tecnolégica en los centros de investigacion en Chiapas,
sus resultados ain no tienen el impacto esperado en los ambitos econémico y
social en la entidad.

Objetivos Especificos:

» Conocer el estado actual de los procesos de formacién profesional y técnica
de las IES.

« |dentificar las causas y factores que dificultan la vinculacién de los procesos de
investigacion cientifica y tecnolégica y de formacion profesional y técnica con los
procesos de produccion de bienes y servicios de los sectores publico y privado.

« Disefiar y aplicar estrategias de planeacion para la formacion profesional y
técnica, asi como para la investigacion cientifica y tecnolégica, acordes a las
demandas especificas de los sectores productivos de bienes y servicios, tanto publico
como privado.

Productos Esperados:

1. Diagndsticos de los procesos de formacion profesional y técnica de las IES tanto
publicas como privadas.

2. Programas y proyectos de formacion profesional y técnica que atiendan las
demandas de los sectores de bienes y servicios, tanto de las instituciones publicas
como de las empresas privadas.

3. Propuestas de programas que fomentan la vinculacion de la investigacion cientifica
y tecnolégica con las necesidades de los sectores productivos del estado.

En funcién a lo anteriormente transcrito, se sostiene que los agentes del CIE, se enfrentan
a retos importantes para formar investigadores educativos, que permita al futuro
investigador educativo participar con éxito en el campo y ser capaz de lograr las
recompensas, ganancias y sanciones que son fruto de la pertenencia a éste, en otras
palabras, que el nuevo investigador educativo cuente con los capitales simbdlico, cultural,
social y econdmico que le permita, participar, mantenerse y reproducir la permanencia del
CIE, esto es que el campo trascienda y sobreviva a través de nuevos cuadros de
investigadores que hereden tradiciones de los Investigadores Educativos consolidados en

el campo.
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2.2.4. Secretaria de Educacion CUPIA

En la convocatoria difundida por la Secretaria de Educacion — CUPIA - ANUIES, mediante
el Fondo para el Modelo de Asignacion Adicional al Subsidio Federal Ordinario para
Universidades Publicas Estatales, se observa que las prioridades de investigacion en el
CIE se centran en la mejora y calidad de los servicios educativos, asi como en la
Investigacion Educativa como vehiculo para lograr lo primero, en este sentido se
encuentra plasmada una considerable importancia en apoyar los procesos de formacion
en investigacion.

CONSIDERANDO

- Que la SEP considera necesario establecer un modelo de financiamiento que
trascienda la asignacion inercial que histéricamente se realiza, que considere el
desempefio institucional como elemento de asignacion basico y estimule la mejora
continua de la calidad de los servicios educativos;

- Que la SEP y la ANUIES establecieron el modelo de asignacion adicional al subsidio
federal ordinario basado en el desempefio, mismo que se aplicé en el 2006 con un
monto de $549,130, 845.00 (Quinientos cuarenta y nueve millones, ciento treinta mil
ochocientos cuarenta y cinco pesos 00/100 M.N.);

- Que la Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién aprobé en el Presupuesto
de Egresos de la Federacion para el Ejercicio Fiscal 2007, una ampliacién
presupuestal extraordinaria de $1,150,000,000.00 (Un mil ciento cincuenta millones de
pesos 00/100 M.N.) para el Modelo de Asignacién Adicional al Subsidio Federal
Ordinario, Universidades Publicas Estatales (Distribucién por la formula CUPIA con
participacion de SEP y ANUIES), con el propésito de que estos recursos incidan en la
ampliacion de la cobertura y la mejora de la calidad de la educacién superior;

En los siguientes apartados encontramos los lineamientos, como parte del discurso
oficial, que apoya a las universidades que realizan investigacién, presuponiendo que para
ello deben de contar con personal preparado (agentes del CIE), ya sea contratados o
formados por ellas mismas.

- Que para la distribucién de los recursos a cada universidad es necesario establecer
un conjunto de lineamientos para la presentacién de la informacién que permita aplicar
el Modelo de Asignacion de la formula CUPIA; se ha tenido a bien expedir los
siguientes:

LINEAMIENTOS PARA LA DISTRIBUCION DEL FONDO PARA EL MODELO DE
ASIGNACION ADICIONAL AL SUBSIDIO FEDERAL ORDINARIO, UNIVERSIDADES
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PUBLICAS ESTATALES (Distribucién por la férmula CUPIA con participacién de SEP
y ANUIES)

1. El modelo de asignacion adicional al subsidio federal ordinario basado en el
desempefio, se determina con una férmula que considera indicadores de docencia e
investigacion y criterios para fijar el subsidio a dichas funciones.

3. Los criterios para el subsidio a la investigacion se sustentan en los
indicadores relacionados con la capacidad probada de la institucién para el
desarrollo de la misma. Los indicadores son, entre otros: que el profesorado de
tiempo completo posea el reconocimiento del perfil deseable en el marco del
PROMEP y pertenezca al Sistema Nacional de Investigadores (SNi).

6. Las universidades deberdn aplicar los recursos para el mejoramiento de la
educacion superior en los términos establecidos en el convenio que para el ejercicio
de los recursos establezca la SEP. Las instituciones deberan informar semestralmente
a la DGESU sobre el ejercicio de los recursos y el desarrollo de los proyectos. En caso
contrario, se suspendera la administracion de los recursos asignados. Asimismo, se
exigird la devoluciéon de las cantidades que no se ejerzan en términos de dicho
convenio.

9. Cualquier situacion no prevista en estos lineamientos sera resuelta por la
Subsecretaria de Educacién Superior de la SEP.

Una vez revisadas estas convocatorias relativas a la Investigacion Educativa, podemos
considerar los retos que enfrentan los agentes del CIE en la formacion del investigador
educativo como lo describen Colina y Osorio (2004), los agentes del CIE aceptan, y a su
vez determinan, las reglas de pertenencia al campo, asi mismo juegan estas reglas
aspirando a la legitimidad del mismo; éstos agentes buscan la permanencia del CIE, su
continuidad y consolidacion, en ese sentido plantean alternativas de continuidad que
vienen derivando en dos propuestas, por una parte algunos agentes proponen como
alternativa viable, la formacion del investigador educativo a través de posgrados,
maestrias o doctorados, aunque otros agentes apuestan a la formacion del investigador
educativo a través de la formacién en la practica del mismo CIE.

En el siguiente apartado, se exponen los planteamientos realizados por agentes del CIE
acerca de la formacioén del investigador educativo, sus posibilidades y repercusiones a
corto mediano y largo plazo.
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2.3. DISCURSOS ACADEMICOS SOBRE LA FORMACION DE LOS AGENTES DEL
CIE

También los investigadores educativos reconocidos en el CIE reproducen los discursos
legitimadores sobre la Investigacién Educativa y la formacién del investigador educativo.
Colina y Osorio (2004) comentan que las reglas de juego del CIE, por lo general, no
tienen que adoptar una forma explicita, ya que éstas estan implicitas en los procesos
institucionalizados por ejemplo la SEP, el CONACYT, el Cocytech, SNI, COMIE, las
universidades, entre otros, que regulan la entrada en el juego (seleccion y coptacion), en
este sentido, “las reglas del juego”, se refiere a las habilidades, conocimientos, destrezas,
posibilidades de socializacién, etc. con que debe de contar el aspirante a investigador
educativo, mismas que deben ser tomadas en cuenta por aquellos agentes del CIE, que
desean formar investigadores para el campo.

En funcidbn a lo anterior, podemos comprender, como la formaciéon del investigador
educativo puede ser un determinante de las condiciones y posibilidades del intercambio
intelectual (forma y espacio de la discusion, problematica legitima, entre otros) en los
mecanismos del CIE que, al funcionar como un mercado, aplica sanciones, positivas o
negativas a las producciones individuales segun leyes absolutamente especificas
(Bourdieu 1999:48) comités y consejos editoriales, en ese sentido, las leyes y/o reglas de
operaciéon de cada una de las instituciones, centros o grupos que forman parte del CIE,
son referentes indispensables en la formacién del investigador educativo. Asi mismo, el
concepto de habitus, en este contexto, nos permite comprender cémo las estructuras
mentales forman y permiten el sostenimiento y la existencia de estructuras sociales que, a
su vez, apoyan y posibilitan el desarrollo de las primeras.

De tal modo que una forma de acercamiento a la comprensién de la dinamica interna y los
problemas del CIE es identificar qué habitus favorece las posiciones de poder y cual las
de los iniciados, sometidos o menos productivos Colina y Osorio (2004), podemos decir
que ese habitus, se comienza a formar en el proceso de la formacion del investigador
educativa de ahi, las propuestas de formacion por parte de algunos agentes del CIE.

Arredondo (1989:22), por ejemplo, sefalan como una de las causas de la dificultad para
formar grupos de trabajo, es la diversidad de habitus, que se traducen en una
multiplicidad de cédigos, tanto lingtiisticos como de comportamiento, que coexisten en el
interior del campo de la Investigacion Educativa y que ha dificultado su consolidacién.
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La profesionalizacion de los agentes de la investigacion educativa es ain poco
significativa; la diversidad y desnivel del habitus de los investigadores
repercute en la escasa cohesion del conjunto, en las posibilidades de resistir
las determinaciones externas, de reinterpretar las demandas y de proponer
otros problemas y perspectivas” (Arredondo 1989:52 citado en Colina y
Osorio; 2004).

Colina y Osorio (2004), consideran que es importante reconocer que el habitus de un
individuo no es algo aislado, esta intimamente relacionado con todas las caracteristicas
de los capitales econémicos, culturales y sociales que posee el individuo, por lo que un
cambio en uno de estos capitales requiere cierto cambio en las disposiciones que lo
conforman.

Por su parte, Arredondo (1989) sefala que el habitus compartido permite mantener los
objetivos decisivos de la conformacion del campo; en este caso particular, cuando se
analiza la procedencia en la formacion de los agentes del CIE, se encuentra que egresan
de diferentes disciplinas de formacién', se hace necesario una sélida formacién del
investigador educativo, para que esta caracteristica juegue un papel complementario
entre los agentes del CIE y sus producciones.

En esta exposicion se distingue los retos de la formacion del investigador educativo, a
continuacioén se analizaran algunas propuestas en relacién a la formacioén del investigador
educativo, a partir de agentes del CIE destacados en su desempefio y trayectoria como
investigador educativo.

Comenzaremos con Latapi Sarre (1981) quien, como parte de la sistematizacion de la
informacion que se disponia en 1980, elabora un diagndstico de la Investigacion

Educativa en México, considerando siete aspectos fundamentales', a partir de estos

'3 El hecho de que los agentes sociales cuenten con condiciones muy diferentes (diversidad de
capitales culturales) y estén provistos de habitus diversos, en este sentido diferentes
disciplinas de origen, se requiere una sélida formacién conceptual en el campo de la IE
para poder ingresar a este campo y producir efectos en él (Diaz Barriga 1996:66; citado en
Colina y Osorio; 2004).

N 1) la base institucional; 2) el personal; 3) los proyectos de investigacion; 4) los recursos fisicos;
5) el financiamiento; 6) los usos y efectos de la IE; y 7) las instancias que existen para
coordinarla en el ambito nacional; para efectos del presente trabajo destacaremos solo lo
relacionado a las instituciones, el personal (los investigadores) y las instancias de
coordinacién en el ambito nacional, dedicadas a la formacién de estudios de posgrado.
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aspectos Latapi, (apoyandose en Ville, 1979), indicaba que la Investigacion Educativa se
lleva a cabo desde muy diversas formas y lugares; distinguiendo entre centros,
instituciones y grupos que la realizan, ademas sefiala que una denominacién genérica de
todas estas entidades sera la de “unidades” de Investigacion Educativa, en este sentido,
Latapi sefala que en la década de 1980 existian probablemente mas de 200 distribuidas
en cuatro sectores el publico, el privado, el externo y el universitario, de este ultimo se
desprende:

e En el sector universitario existe gran variedad de unidades que realizan
Investigacion Educativa: departamentos o comisiones de planeacion de las
universidades; los comités de planeaciéon de los COEPES y CORPES; los
departamentos o centros de Didactica de Formacion de Profesores y de Desarrolio
Académico; algunas maestrias en educacion y algunos centros de documentacion y
bibliotecas especializadas.

Como podemos observar, las posibilidades de Investigacién Educativa que se desprende
del sector universitario son multiples, sin embargo, en el sentido de la formacion del
investigador educativo, destaca la formacién de profesores y maestrias en educacion, sin
embargo, Latapi (1981), identificaba que los investigadores proceden de &reas
disciplinarias muy diversas como ciencias sociales, ingenierias y ciencias administrativas,
existiendo mas presencia de ellas en Investigacion Educativa que especialistas en
pedagogia o docentes investigadores; este autor, considera que esto es, debido a que los
programas de maestria en educacion se ofertaron de manera tardia.

El autor considera que son especialmente importante los sistemas de formacién del
investigador, para él, las licenciaturas y normales no preparan para las tareas de la
investigacién, afirma que los investigadores con formacién de mayor nivel provienen de la
propia practica de la investigacion o de estudios de posgrado en el extranjero o en el pais;
con respecto a éstos ultimos, las maestrias que funcionaban en 1979, como conjunto
tienen la finalidad mas amplia que la de preparar para la investigacion (Ezpeleta y
Sanchez, 1979, citado por Latapi 1981).

En cuanto a la actualizacion de los investigadores en Investigacién Educativa, los
seminarios y talleres eran esporadicos, aunque su nuimero iba en aumento, en este
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sentido existe un esfuerzo mas sistematico, de nueva creacién promovido por RIE a
través de sus coloquios sobre temas especificos.

En conclusion Latapi expone:

* No existe una politica de formacién de investigadores y personal de
apoyo de alcance nacional.

e En consecuencia, los sistemas de formacién de investigadores no
cuentan con orientaciones definidas. Los mecanismos intemos de cada
institucién para la formacién de sus investigadores en servicio son, en
general espontaneos. Para la asignacion de becas en el extranjero no se
cuenta con criterios explicitos y efectivos. Las maestrias en educacion
atienden, en la practica, s6lo en pequefia proporciéon la formacion de
investigadores; en la mayoria de ellas no existen grupos consolidados que
realicen investigacion.

. Las oportunidades de actualizacion investigadores son todavia
escasas y poco sistematicas.

e Para la formacién de personal de apoyo (técnicos, encuestadores,
archivistas, administradores, bibliotecarios, etc.), los sistemas de
formacion son insuficientes y, en algunas areas inexistentes. Las

instituciones se ven forzadas a improvisar este tipo de personal.

e Se considera positivo que los investigadores procedan de
especialidades muy variadas. Es una circunstancia que favorece la
interdisciplinariedad de los estudios (1994:23)

Latapi (1981), consideraba dos modelos de desarrollo futuro para la Investigacion
Educativa, uno seria la consolidacién de unidades profesionales principaimente el
posgrado maestrias y doctorados para formar investigadores educativos; otro seria
promover la Investigacion Educativa en el sistema educativo en su conjunto, a través de
los profesores y demas educadores de la base, asi los investigadores educativos
egresados de las unidades profesionales realizarian investigaciones de calidad y ademas
articular y promover investigacion en el conjunto del sistema educativo a través de los
maestros, con técnicas apropiadas a las posibilidades de éstos.
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Una propuesta para fortalecer la formacion del investigador educativo es la realizada
expresada en el Programa Nacional Indicativo de Investigacién Educativa (PNIIE), del
CONACYT, siendo Vocal Ejecutivo Pablo Latapi, la cual tenia una funcién “indicativa” u
orientadora respecto a toda la |IE del pais; en diversas formas debia también promoveria y
apoyarla.

Sin embargo para José A. Alonso (1984)," el Plan Maestro de Investigacion Educativa
1982 - 1984 expuesto en el PNIIE no supera un nivel insuficiente de atenciéon a los
mecanismos necesarios para preparar a los responsables de la Investigacién Educativa.
En la seccién dedicada al diagnéstico del personal, en el capitulo Il, se reconoce que del
personal directivo y de apoyo que trabaja en las unidades de Investigacién Educativa casi
no hay informacién.

Asimismo, se reconoce que no hay informacién precisa respecto a la calificacion
académica de los investigadores. Tampoco se cuenta con datos sobre la formacién en la
propia practica de la investigacion. Mas grave es la constatacion explicita de que no existe
una politica de formacién de investigadores y personal de apoyo a nivel nacional (Alonso,
consultado 2008).

Finalmente Alonso considera que el Plan Maestro presenta en el capitulo Il un conjunto
de indicaciones concretas con el objetivo de lograr una mejor coordinacién del conjunto de
la Investigacion Educativa nacional. El quinto objetivo habla especificamente de la
formacién de recursos humanos. En conformidad con éste, el Plan Maestro sefiala como
una de las funciones prioritarias

Elevar la eficiencia y calidad de la Investigacién Educativa, contribuyendo al
mejoramiento y consolidacion de aquellos elementos de los que depende la
capacidad de investigacion en particular, /la formacién, capacitacién y
actualizacion de investigadores y personal de apoyo (PNIIE 1981: 12, en
Alonso 1984).

Otro referente, como agente del CIE es Eduardo Weiss, quien, en el 2006, consideré que
en la década de 1980 la Investigacién Educativa habia evolucionado, en funcion a nuestro
tema, porque se han formado doctorados y revistas arbitradas, considera que las politicas

'> Doctor en Sociologia, investigador del Centro de Estudios Sociologicos de la Facultad de
Ciencias Politicas y Sociales de la UNAM (ANUIES, 2008).
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cientificas como las del SNI y los programas de modemizacién de la educacion superior
han influido favorablemente'®, asi mismo para esa década, ya se contaba con arbitros
para el juego en el CIE como el COMIE, el SNI, las mismas revistas arbitradas y los
estados de conocimiento."’

Sin embargo, en su reporte de 2004 la OCDE informaba que de acuerdo con diferentes
fuentes y criterios, existian en México entre 300 y 501 investigadores reconocidos por SNI
y COMIE; empero de acuerdo a PROMEP existian 1,804, aun asi, el nimero de
investigadores era insuficiente en comparacién con el Sistema Educativo mexicano
y con sus necesidades existentes'® (COMIE, 2003); la capacitacion académica es
inadecuada, por si fuera poco se concentran en el centro del pais y por lo regular sin
condiciones adecuadas.

Estos datos son contundentes, para comprender lo que se concibe como las acciones
prioritarias se necesitan para consolidar el CIE en nuestro pais, desde la perspectiva de
los académicos; una de las principales respuestas recaeria en la formacién de nuevos
cuadros de investigadores educativos, considerando tanto la periferia del centro del
pais, D. F., asi como en el norte y sur del pais, en nuestro caso el sureste, principalmente
el estado de Chiapas; reiterando que los mayores cuadros de investigadores educativos
se encuentra en el centro del pais, y agregando que los problemas y contextos de los
estados hacia el norte y hacia el sur, que es lo que nos ocupa distan mucho de la
realidad del centro del pais .

La OCDE (2004) considera que uno de los retos centrales para México, es fortalecer la
investigacion sobre la educacion basica y, especialmente, sobre las politicas y la gestion
de la educacion basica; en este sentido realiza las siguientes recomendaciones: Impulsar
una estrategia de investigacion nacional; impulsar la infraestructura y capacidad de

investigacién y fortalecer la utilizacién de la investigacion y el desarrollo educativo.

®En apartados posteriores reflexionaremos sobre la propuesta de Weiss sobre la formacién del
investigador educativo.

" En mayo del 2000, con 36 miembros destacados del COMIE coordinados por su entonces
presidenta, Guillermina Waldegg, se defini6é como “Estado de Conocimiento™: “El andlisis
sistemaético y la valoracién del conocimiento y de la produccién generadas en tomo a un
campo de investigacion durante un periodo determinado para permitir identificar los objetos
bajo estudio y sus referentes conceptuales, las principales perspectivas tedrico-
metodolégicas, tendencias y tematicas abordadas, el tipo de produccién generada, los
problemas de investigacion y ausencias, asi como su impacto y condiciones de
produccion”; véase Weiss (2006).

' En este apartado relativo a la reproduccién de agentes del CIE, se destacan por mi parte en
negrillas palabras clave en la comprension de este discurso.
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Esto conlleva reflexionar seriamente acerca de la formacion del investigador educativo, y
su fortalecimiento a nivel regional, para lo cual cada region tendria que analizar su propio
contexto de actuacién y validarse en él, para proponer su propia manera de formacion.

Siguiendo con Eduardo Weiss (2006) considera que la formacion del investigador
educativo, es un tema muy interesante para el CIE, sin embargo se cuenta con pocas
investigaciones y ha tenido una vida erratica. En 1993 no se constituyé siquiera como
campo de reflexion'®, pero por su relevancia posteriormente fue incluido como tema en
los andlisis transversales sobre todos los campos de reflexiéon. En 2003 sélo cuenta con
lineas continuas de trabajo de tres investigadores y considera que en un futuro sera
preferible incluirlo como “Formacién de investigadores y posgrados” en el campo de
investigacién de la Investigacion Educativa.

Weiss (2004) menciona que tras una visita de una misién externa del CERI* para realizar
un diagnoéstico y recomendaciones sobre la investigacién educativa en México; y un
background report solicitado por la SEP y elaborado por el COMIE, como antecedente a
este; dio como resultado en primer lugar, coincidencias entre el background paper

elaborado por el COMIE y el reporte de la misiéon en puntos cruciales:

a) la insuficiencia del numero de investigadores educativos en el pais, tanto a
nivel nacional en su conjunto como especialmente en los estados, frente a las
necesidades de investigacion y desarrollo educativos del pais;

b) el insuficiente nimero de posgrados de alta calidad para formar
investigadores futuros;

¢) aun cuando egresan pocos estudiantes de posgrados de calidad, faltan
posiciones para insertar investigadores jovenes y el cuerpo actual esta
envejeciendo;

'® Este concepto lo distinguen claramente del concepto de “Campo de la Investigacién Educativa
(CIE)” derivado de la propuesta de Bourdieu, en este caso es utilizado para distinguir los
diferentes campos desarrollados en los estados de conocimiento realizados por el CMIE.

% Centro de Estudios de la Organizaciéon para el Desarrollo Econémico (CERI-OCDE). Sylvia
Schmelkes, como miembro del Consejo Directivo del CERI, y Margarita Zorrilla, como
presidenta del Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE), gestionaron la
visita de una misién del CERI-OCDE para evaluar —dentro de una serie de estudios en
paises miembros de la Organizacion— la gestién, la coordinacién y el uso de la
investigacion educativa en México; en septiembre de 2003.
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d) todo ello es un problema del sistema de coordinacién y de incentivos, pero
también de las condiciones institucionales; no sélo en el sentido tradicional de
recursos insuficientes, sino también con problemas para otorgar posiciones a
las personas calificadas y para formar grupos con capacidad de realizar
investigacion con rigor (Weiss, 2004:262)

En especial, hay acuerdo al sefalar la necesidad de fortalecer la capacidad para la
investigacion. Las medidas especificas propuestas tienen algunos matices, pero coinciden
en lo principal. La mision propone:

a) aumentar el financiamiento de la investigacion educativa y para la
formacion del investigador educativo;

b) ofrecer mas incentivos a las universidades para sostener programas
de posgrado de alta calidad centrada en la investigacion y en la
formacién del investigador educativo;

c) fortalecer la formacién en el extranjero (agregaria, no sélo dependiendo
de solicitudes individuales de estudiantes interesados);

d) fortalecer la colaboracién internacional y nacional en redes y centros
tematicos; y

e) crear posiciones para investigadores jovenes (Weiss, 2004: 262)

Todo ello requiere, desde la perspectiva de los académicos, mas recursos de los que
actualmente se asignan al rubro de investigacion educativa. Actualmente, en los
programas del Consejo Nacional para la Ciencia y la Tecnologia (CONACYT) y de la
Subsecretaria de Educacién Superior y Cientifica’®’, en ambos casos sélo figura como un
rubro insignificante de las multiples subareas a atender (Weiss 2004. 262-263). Ademas,
si se quiere fomentar la investigacion educativa, se requiere un esfuerzo intencional e
integral en los programas correspondientes —como los programas integrales de
Fortalecimiento Institucional (PIFl) y de Posgrado (PIFOP) y becas al extranjero del

2! CONACYT 4rea 3 Educacién y Desarrollo Social demanda 3.6 en lo correspondiente a formacién
profesional y la SEP en lo correspondiente al Fondo para el modelo de asignacién adicional
al subsidio federal ordinario universidades publicas estatales punto no. 3, (ver apartado
2.2.4 convocatorias de IE en este capitulo).
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CONACYT. Hay que seleccionar instituciones y redes tematicas con potencial y
fortalecerlas a mediano plazo.

Profundizando, Weiss (2004) considera que hay que formar grupos de buena calidad para
hacer investigacion verdaderamente util; poco garantiza el hecho de que exista un fondo
que convoca a temas pertinentes.

El reporte de la mision enfatiza la necesidad de fortalecer en México la investigacion
cuantitativa. Esto se justifica porque en México se tienen pocos investigadores de alto
nivel, formados con estas metodologias para trabajar temas del sistema escolar. Las
administraciones educativas han construido bancos de datos y las convocatorias de los
fondos solicitan analizarlos. Psicélogos educativos empiezan a cubrir las demandas al
tener experiencia en metodologias cuantitativas, pero muchas veces carecen —como
vemos en articulos enviados a la Revista— de experiencia y conocimiento en las didacticas
o la instituciéon escolar en el contexto mexicano: obtienen de la literatura internacional un
modelo poco adecuado, generan datos con instrumentos no validados, los incluyen en un
programa de analisis estadistico y obtienen resultados poco serios —la mayoria son
espurios— y poco Utiles para la toma de decisiones. Como lo menciona Weiss, lo que
requerimos es la colaboracion entre investigadores cualitativos y cuantitativos para
construir mejores modelos e instrumentos de medicién, pertinentes a nuestra realidad y
problemas (Weiss, 2004: 264).

Como podemos observar para este autor, se necesita formar investigador educativo de
alto nivel basados en métodos cientificos, privilegiando las investigaciones de tipo
cuantitativo, sin embargo se deja ver también la posibilidad de complementar y mejorar
modelos con la colaboracion de la investigacion cualitativa y cuantitativa.

En este sentido, Weiss (2004) menciona que el libro Scientific Research in Education
(2002), realizado por una comision de alto nivel en y para Estados Unidos de América,
busca reivindicar la cientificidad de la investigacion educativa y, a la vez, demostrar su
utilidad y presenta como un ejemplo destacado los avances en la medicién del
aprendizaje. Derivado de su comentario propone que sin duda, en México también
necesitamos desarrollar mas nuestros sistemas de medicién de aprendizaje y tener bases
de datos longitudinalmente comparables para orientar las politicas educativas;, por
ejemplo, para realizar estudios sobre escuelas eficientes.

Es evidente que tanto para Latapi, como para Weiss, una alternativa de formacion de
investigacién educativa se encuentra en las instituciones de educacién superior, por lo
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tanto centraremos la atencién en instituciones de educacién superior que entre sus
objetivos se encuentre la de la formacion del investigador educativo.

2.3.1. Circulacion de discursos de investigadores sobre la formacién del
investigador educativo: ponencias y articulos de investigacion.

Al interior del CIE en México como universo de referencia, se han realizado estados de
conocimiento, congresos, asi como investigaciones cuyos resultados han sido publicados
en revistas especializadas, en los que circulan discursos acerca de la formacion de
investigadores educativos.

En este apartado se analizan estos discursos, a partir de la revision de los trabajos
expuestos en los congresos del COMIE sobre esta tematica, asi como de los articulos
publicados por investigadores educativos en revistas especializadas del CIE.

La informacion de este apartado es resultado del analisis realizado a partir de revistas,
congresos y sitios de internet, con el fin de encontrar investigaciones que abordaran el
tema en cuestion.

Derivado de los diversos datos encontrados en este recorrido por el CIE, y los estados de
conocimiento, nos dimos cuenta que para el COMIE la formacion del investigador
educativo se encuentra ubicada, en el area 11; que corresponde a: La investigacion de la
investigacién educativa, ubicada en el campo f) Formacién de investigadores en
educacion.

Cabe destacarse que esta clasificacién es una manera de ubicar a cada una de las areas
y de los diferentes campos dentro de la misma Investigacion Educativa, que facilitan, de
alguna manera la pronta localizacion de temas de interés, el entendimiento del mismo, la
priorizacién de temas de interés comun dentro del CIE dentro de los denominados
estados de conocimiento.

Durante el VIl Congreso Nacional de Investigacion Educativa 2003, celebrado en la
ciudad de Jalisco el 22 de noviembre, identificamos siete trabajos relacionados con la
formacioén del investigador educativo, de los cuales se abordaron los temas de tutorias,
vinculacion docencia investigacion, co-construccion de significados docente-alumno,
talleres de investigacion y aspectos relacionados con la investigacion educativa en
Chiapas (ver tabla 1).
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Tabla 1

VIl Congreso Nacional de Investigacion Educativa.

La formacién de investigadores en educacion:
una propuesta curricular para el posgrado.

Carlos Rincén Ramirez

La relacion de tutoria en los procesos de
formacién para la investigacion.

Maria Guadalupe Moreno Bayardo

La vinculacién docencia-investigacion.
experiencia de |a fes Zaragoza.

Una

Ma. de La Luz Martinez Maldonado, Ma. Virginia
Gonzélez de la Fuente, Alma Lidia Martinez
Olivera, Rosalinda Escalante Pliego.

La doble vida del aula: co-construccion de
significados  docente-alumno y  procesos
formativos en la investigacion.

Sanchez Juan Manuel, Urteaga Urias Emiliano,
Rubio Alcantar Gerardo, Alba Martinez Sandra
Valeria, Olguin Angeles Ana Magdalena, Radilla
Martinez Jahzeel y Zaragoza Martinez Marcela

Los talleres de investigacion, seguimiento a una
estrategia pedagoégica de formaciéon para la
investigacion.

Avita Seanez Irasema.

La Investigacion Educativa en la Universidad
Auténoma de Chiapas.

Juan Carlos Cabrera Fuentes; Dra. Leticia Pons
Bonals.

Aportes de Bourdieu a
educativa.

la investigacion

Juan Carlos Cabrera Fuentes.

Durante el VIl Congreso Nacional de Investigacion Educativa 2005, celebrado en la
ciudad de Hermosillo Sonora de octubre a noviembre, identificamos cuatro trabajos

relacionados con la formacién del investigador educativo de los cuales se abordaron los

temas la formacion de docentes investigadores, la formacion del investigador educativo en

doctorados, integracion y funcionamiento de equipos de trabajo y agentes formadores en

Investigacion Educativa (ver tabla 2).

Tabla 2

Vil Congreso Nacional de Investigacion Educativa

Formacion de  docentes  investigadores.
Problemas presentados en el estudio de caso
del nivel medio superior en la Universidad
Auténoma de Nuevo Ledn.

Rocio Balmori*1 y Corina Schmelkes*

Formacién de investigadores en programas
doctorales. Matices asociados a la condicion de
| género

Maria Guadalupe Moreno Bayardo

“Integracion y funcionamiento de quipos de
trabajo, conformados por sujetos en

proceso de formacién como investigadores”
Estudio en el contexto de la Maestria en
Investigacion Educativa del Centro de

Investigaciones Pedagégicas y Sociales.

Pedro Elizarraras Quiroz, Nicolds Martinez,
Maria del Socorro Vega Madrigal
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Los agentes formadores de investigadores |Los casos de los programas de maestria en
educativos en la region Centro-Occidente. investigacion educativa del Departamento de la
Universidad Autbnoma de Aguascalientes (UAA)
y del Instituto de Investigaciones en Educacion
de la Universidad de Guanajuato (IEDUG)

En el caso de la Revista Electrénica de Investigacion Educativa en su primer nimero de
1999, Martinez Rizo, proponia una formacién sistematica para la investigacion educativa,
una mirada mas sobre el mismo aspecto (ver tabla 3).

Tabla 3
Revista Electronica de Investigacion Educativa, Vol. 1, Ndam. 1, 1999
http://redie.uabc.mx/vol1no1/contenido-mtzrizo.html

¢Es posible una formacién sistematica para la | Martinez Rizo Felipe
investigacion educativa? Algunas reflexiones.

También se encontrd, a nivel regional, la revista chiapaneca de Investigacién Educativa
“Devenir” dos trabajos relacionados con la formacién del investigador educativo, por una
parte las perspectivas de formacion y por otra un planteamiento muy interesante en donde
se cuestiona si se investiga para formarse o se forma para investigar (ver tabla 4).

Tabla 4
Revista Chiapaneca de Investigacion Educativa DEVENIR

Perspectivas de formacion para la investigacion | Maricela Betanzos Reyes.
educativa en Chiapas.

¢lInvestigacion para la formacién o formacion | José Francisco Oliva Gémez.
para la investigacién?

Al hacer la revision de estos trabajos se observa que la formacién del investigador
educativo ha sido motivo de preocupacién por parte del campo de la Investigacion
Educativa en Meéxico, se han definido algunas perspectivas acerca de que seria
interesante precisar brevemente en este apartado para lo cual comenzaremos con
Martinez Rizo quien considera que:
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La formacién del investigador en el area de la educacion no puede reducirse a
un entrenamiento en el llamado "método cientifico”, ni a una postura que
destaque el caracter unico de cada objeto de estudio (Martinez R. 1999)

Ademas considera que para formar buenos investigadores, primero es necesario hacer
una seleccion rigurosa de los candidatos a los programas de posgrado. Posteriormente,
se debe entrenar a los alumnos en el manejo adecuado de las areas de conocimiento
pertinentes, asi como en el desarrollo de las habilidades y técnicas necesarias para llegar
al objetivo de ser investigador educativo para finalmente, se necesita el contacto directo

con un investigador educativo de mayor experiencia que puedan guiarlos en su proceso
de formacién.

El autor considera que:

un programa lograra formar buenos investigadores si selecciona
cuidadosamente a sus alumnos; si los hace leer y escribir mucho y los
retroalimenta; si los hace dialogar con los grandes autores de su campo y
llegar a sintesis propias; si los hace adquirir un dominio de una gama
adecuada de técnicas; si, gracias a la vivencia diaria en el grupo de trabajo,
propicia en ellos el desarrollo de un ethos de investigacion, y si los
investigadores de mayor experiencia del grupo consideran como su mayor
logro el que sus alumnos lleguen a producir obras propias bien acabadas, por
medio de las cuales los superen (Martinez R. 1999)

Martinez Rizo (1999) esta convencido que es a partir del mismo trabajo de investigacion,
que el estudiante a traves de una buena asesoria producira sus obras con originalidad y
calidad, ademas el reto de un buen investigador educativo guia sera propiciar que el
alumno lo supere en produccion y calidad de ésta.

Por su parte Maria Guadalupe Moreno Bayardo (2003) reflexiona sobre La relacién de
tutoria en los procesos de formacion para la investigacion; la autora considera que la fie
es el objetivo fundamental de los programas de doctorado que llegan a ofertarla y la
relacion de tutoria es clave para propiciar dicha formacion.

En su trabajo solicité andlisis de reportes reflexivos a estudiantes de doctorado en
educacion, para identificar como y a partir de qué experiencias concretas se construye la
relacion de tutoria en procesos de formacién doctoral; lo que descubrio fue lo siguiente:
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cuando los estudiantes llegan a un programa doctoral, han construido ya un
imaginario de tutor, desde el cual van contrastando sus experiencias, en unos
casos con desilusion progresiva, en los mas, con entusiasmo creciente. Fue
posible detectar ademas que en el proceso de construccién de la relacién de
tutoria, los estudiantes viven etapas que van de un timido contacto inicial, a la
afinidad con el estilo y métodos de trabajo del tutor y en el mejor de los casos
a la identificacion plena que rebasa el ambito de lo académico para dejar
huella en todas las dimensiones de la persona. Finalmente se detectan rasgos
y formas de actuar del tutor que son ampliamente valorados por los
estudiantes y que se convierten en una especie de motivacion intrinseca en su
proceso de formacion (Moreno B. 2003)

Se destaca ese imaginario de tutor que los estudiantes construyen aun antes de
comenzar su proceso de formacion doctoral, sin embargo es a través del proceso de
construccion de la relacion del tutor-estudiante donde verdaderamente se constituye la
afinidad y los métodos de trabajo que el estudiante aprende y adopta de su tutor, la cual
puede llegar a trascender el ambito de lo académico y establecer un estilo de vida,
consideramos que esto puede incluso iniciar tradiciones de investigacion, otro aspecto a
destacar es el de la motivacion, la cual pudiera ser factor entre la conclusion satisfactoria
del programa de posgrado o pudiera convertirse en una especie de tortura académica o
simplemente pudiera concluir en el aborto del programa por parte del estudiante.

En el caso de Sanchez y sus colaboradores (2003), realizaron una curiosa investigacion
denominada “La doble vida del aula: co-construccion de significados docente-alumno y
procesos formativos en la investigacion”.

En este trabajo de investigacion, observamos una mirada diferente, digamos no
tradicional de formacion para la investigacion educativa, en la cual se pretende mostrar
datos sobre la importancia de dar cuenta del papel de los investigadores sobre los analisis
que estos realizan.

Juan Manuel Sanchez y sus colaboradores, parten de que la cultura del aula no puede ser

analizada sélo por el hecho de aceptar principios teéricos de la formacién social de la
mente.

Consideran que se requiere una constante e intencional reflexién sobre los instrumentos
metodolégicos y las formas de conceptualizar el escenario y las acciones de los
participantes, para lo cual comentan:
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Partimos de la necesidad de reconocer que los instrumentos de investigacién no
pueden ni deben estar libres de lo cultural, entonces la cuestiéon radica en buscar
cémo la cultura entra en los instrumentos; y esto no puede ser un hecho al azar,
sino que tiene que dirigir el esfuerzo consciente del investigador (Sanchez, et al.,
2003)

El proyecto se focalizd en la formacién temprana del psicélogo, a partir de la construccion
de contextos de formacion.

Con ese objetivo trabajaron con cinco grupos de estudiantes de primer semestre, un

docente-investigador y un equipo de observadores que tienen una funcién de co-docencia
dentro del aula.

Este equipo de co-docencia se integré con estudiantes de semestres avanzados con
diferente experiencia en la investigacién, a ellos se les prepararon tareas formativas
tedrico-metodologicas sobre la actividad en curso.

En este caso particular, observamos cémo se intenta involucrar a estudiantes avanzados
con experiencia en investigacion para observar procesos de aprendizaje alumno-profesor
investigador, a través de la co-docencia, una vez mas se intenta aprender a ser
investigador educativo en y con la practica educativa, en este caso siendo co-
participantes con el docente-investigador.

Otra posibilidad de formaciéon del investigador educativo segin comenta Irasema Avita
Seanez (2000), son los talleres de investigacion, seguimiento a una estrategia
pedagoégica de formacion para la investigacion.

En este caso, la autora comenta que éstos se llevan a cabo en el Centro Chihuahuense
de Estudios de Posgrado los cuales iniciaron en enero del 2000, considerada como una
nueva estrategia para la “ensefianza” de la investigacion cuyo propésito es lograr que las
alumnas y los alumnos del centro desarrollen las competencias requeridas para realizar
investigacion y puedan asi llevar a cabo esta actividad en cualquiera de los ambitos en los
que se desempenan, incluyendo la Investigacién Educativa y ademas se pretende que
estén en posibilidades de presentar su trabajo de investigacién para adquirir el grado de
maestria en un tiempo relativamente corto.

Por ello desde el inicio de su implementacién se le dio seguimiento para evaluar sus

posibilidades y limitaciones, la pertinencia o no de la misma y sus requerimientos.
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En general se han observado resultados que inclinan la balanza a favor de la misma por
lo que se han revisado y replanteado por ejemplo, los criterios minimos para su operacion,
algunos aspectos que tienen que ver con la planeaciéon y la evaluacion de los mismos
entre otras cosas.

Por su parte Rocio Balmori y Corina Schmelkes (2005) en su ponencia denominada:
“Formacién de docentes investigadores. Problemas presentados en el estudio de caso del
nivel medio superior en la Universidad Autbnoma de Nuevo Leén”.

Presenta el reporte de un trabajo de investigacion accion con los docentes de las
preparatorias de la Universidad Autbnoma de Nuevo Ledn (UANL). El punto de partida y
la conclusion de los proyectos y de su revision teérica fue el didlogo acerca de sus propios
trabajos de investigacion. Desde el inicio, cada alumno planteaba sus avances.

El programa consistié de cuatro etapas a través de un afo de seguimiento. Cada etapa
incluia un taller y una asesoria individualizada entre talleres; ademas una de las
facilitadoras estuvo disponible en la ciudad dependiendo de las necesidades teéricos
metodolégicos de los participantes. Se presentan resultados tanto cualitativos como
cuantitativos.

Se logro el respaldo institucional, ya que la UANL organizé un congreso nacional para
que, los docentes presentaran sus resultados. Se hacen recomendaciones para disminuir
los problemas que se presentan en la formacién de docentes investigadores.

En otra investigacion realizada por Maria Guadalupe Moreno Bayardo (2005), intitulada
“Formacién de investigadores en programas doctorales. Matices asociados a la condicién
de género”, realizada en la Universidad de Guadalajara. Departamento de Estudios en
Educacién resalta el hecho de que lo que cada estudiante de doctorado vive a lo largo del
programa, esta permeado (aunque no solo) por las situaciones familiares presentes en su
contexto; si bien esto es algo que se da por sabido, no se habian realizado estudios que
exploren como viven los doctorantes las diversas implicaciones que su ingreso al
programa tiene en la vida familiar y en los roles que en éstas desempenan.

En este trabajo, se partié del analisis de reportes reflexivos solicitados a estudiantes de
doctorado en educacion, para identificar como y a partir de qué experiencias concretas se
construye, en su caso, una nueva dinamica familiar y se generan sentimientos que
muchas veces resultan inesperados para el doctorante.
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El analisis permitié descubrir que lo que el hombre vive como enfrentamiento de intereses
entre lo académico y lo familiar, la mujer tiende a vivirlo ademas como mal desempefio de
su rol principal, como despojar a su familia de un tiempo y atencién que tendrian que ser
para ella, con el consiguiente sentimiento de culpa.

Asi, uno de los principales retos a los que la mujer doctorante tiene que enfrentarse es el
que ella misma se impone, pues suele ser tal la interiorizacion de su rol cultural en lo
familiar, que extrema sacrificios (desvelos, renuncias, pérdida de salud) en el intento de
lesionar lo menos posible a su familia.

Otro acercamiento a la formacion del investigador educativo lo encontramos en la
ponencia “Integracion y funcionamiento de equipos de trabajo, conformados por sujetos
en proceso de formacién como investigadores” realizado por Pedro Elizarraras Quiroz,
Nicolas Martinez y Maria del Socorro Vega Madrigal (2005).

Este estudio se realizé6 en el contexto de la Maestria en Investigacion Educativa del
Centro de Investigaciones Pedagdgicas y Sociales; en el cual se imparte la Maestria en
Investigacion Educativa, la cual tiene como particularidad presentar un trabajo de
investigacion educativa a ser elaborado por un equipo de investigadores en formacion.

Pero la dinamica de cada uno de los equipos entrafia serias dificultades y retos a superar,
esto permite plantear: jcomo se integran y funcionan equipos de trabajo conformados
por sujetos en proceso de formacion como investigadores? A partir de tal pregunta se
propone un estudio de corte interpretativo el cual pretende generar conocimiento para la
comprension de dicho planteamiento. Basandose en la teoria de los hermanos Johnson y
Holubec sobre el Modelo Pedagdgico del Aprendizaje Cooperativo se analizaron las
aportaciones de diez personas (cuatro equipos) egresadas y tituladas de dicha institucion.

Utilizando como método la Historia Oral, el cual consiste en tener una intencién y registro
de las vivencias de los sujetos, a través de la guia de entrevista, organizando los datos en
matrices conceptuales, que permitieron la contrastacion de las evidencias con los
elementos tedricos acerca de los procesos vividos por cada uno de los equipos.

Finaimente, se concluye que dicha integracién y funcionamiento supone un reto para
quienes deciden adentrarse en un proceso de formacién para la investigacion, y que éste,
es aun mayor cuando se trata de compartir dicho proceso y ademas generar conocimiento
en comparia y con el apoyo de otros.
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Otra investigacién relacionada con la formacién del investigador educativo se intitula “Los
agentes formadores de investigadores educativos en la regién Centro-Occidente”. Se
analizan en ella, los casos de los programas de maestria en investigacion educativa del
Departamento de Educacién de la Universidad Auténoma de Aguascalientes (UAA) y del
Instituto de Investigaciones en Educacion de la Universidad de Guanajuato (IIEDUG)
(2005).

Este trabajo forma parte de una investigacion mas amplia que tiene como propdésito
conocer como se llevan a cabo los procesos de formaciéon de investigadores educativos
en dos programas de posgrado desarrollados por dos instituciones que durante un
periodo casi paralelo han asumido entre sus actividades las de la investigacion educativa
en la Regién Centro-Occidente del pais: El Departamento de Educacién de la Universidad
Auténoma de Aguascalientes (UAA) y el Instituto de Investigaciones en Educacion de la
Universidad de Guanajuato (IIEDUG).

Dentro del campo de argumentacion que construyeron en esta investigacion parte, en
primer lugar, de las instituciones y en segundo, de los investigadores que participan en los
programas como formadores, en el sentido de que ambos pueden ser considerados como
agentes de la Investigacion Educativa en sus respectivas entidades federativas.

En el siguiente cuadro (tabla 5), se presenta un analisis de las miradas que los
investigadores, autores de estos trabajos, proponen en cuanto a la formacion del
investigador educativo podemos observar una tendencia a propiciar ésta a través de la
misma investigacion acompafado de un investigador educativo experto, ya sea de
manera individual o en grupos de investigadores educativos en formacién.

Tabla 5
Sintesis de planteamientos

INVESTIGADOR MIRADAS EN LA FORMACION DEL INVESTIGADOR
EDUCATIVO

Seleccion de candidatos, entrenamiento para el desarrollo

! > . de habilidades, técnicas necesarias y contacto directo con
Felipe Martinez Rizo, 2003 un investigador educativo experto, con experiencia que
puede guiarlos en su proceso de formacion.
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Se pone énfasis en las tutorias dentro de la formacién

; doctoral, en una relacién tutor-estudiante en la que se
Maria Guadalupe Bayardo, 2003 constituye y se adopta la afinidad de los métodos de
trabajo, una motivacion intrinseca a los objetivos de la fie,
pudiendo establecer habitus con posibilidades de llegar a
tradiciones de Investigacion Educativa.

Comenta sobre una propuesta en la fie a nivel de maestria
que incluye después de una estrategia pedagoégica realizar
talleres de investigacion, los cuales en corto tiempo
permitan la consecucién de una investigacién para la
obtencién del grado.

Avita Seanez Irasema, 2000

Pedro Elizarraras Quiroz, Nicolas | En esta modalidad de formacién de investigadores
Martinez y Ma. Del Socorro Vega | educativos se forman equipos de investigadores en
Madrigal, 2005 formacién para realizar un trabajo de investigacion el cual
los llevaréa a la obtencion del grado.

Sanchez J.M. 2003 En este caso, para la formacién del investigador educativo
se requiere de una constante reflexion sobre los
instrumentos metodoldgicos y las formas de conceptualizar
el escenario y las acciones de los participantes, debe
haber un esfuerzo consciente del investigador por buscar
cémo la cultura entra en los instrumentos en un proceso
de aprendizaje alumno-profesor investigador.

De lo expuesto en los articulos abordados en el apartado anterior se descubre que existe
una relacion directamente proporcional entre el desarrollo y permanencia al CIE con el
proceso de la formacion del investigador educativo y de los investigadores que llevaran a
cabo esa tarea. La tension surge al detectar el desequilibrio existente entre el notable
interés generado en México acerca de la Investigacién Educativa y el casi olvido o, al
menos, preocupacion que se manifiesta por un aspecto tan importante e indispensable
como la formacién del investigador educativo.

2.3.2. Circulacion de discursos de investigadores sobre la formacién del
investigador educativo: los Planes de Estudio de posgrado

En este apartado se explican los planteamientos que justifican la apertura vy
funcionamiento de posgrados en Meéxico dedicados a la formacién del investigador
educativo, a través del analisis de algunos de sus planes de estudio.
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Acerca de la temporalidad de este analisis se puede decir que en la década de 1980,
pareciera ser que no se le prestaba la debida atencién a la formacion del investigador
educativo “Todavia en 1981 se afirmaba que se habia prestado poca atencién a la
formacion de profesores para la realizacion de la Investigacion Educativa en las
universidades la cual es considerada como la actividad propia de muy pocos
especialistas” (RIECHEDE, 1981, en Alonso, 1984). La misma observacion se realiza con
respecto a la formacion recibida por estos "pocos especialistas”, al menos por lo que se
refiere especificamente a la formacion para la Investigacion Educativa.

Empero a partir de 1980 se analizan criticamente soluciones existentes sobre la formacién
del investigador educativo Alonso refiere que Jean-Pierre Vielle (1980) alude a los
Centros de Excelencia en las universidades que pueden convertirse en el elemento
dinamico de la investigacion®. Presupuesta la reestructuracion de estos centros para que
no se conviertan en "ghettos de elites", una de las funciones basicas de tales centros
seria el constituirse en instituciones de investigacion aplicada y de docencia relacionada
con los problemas investigados.

Ya para el afio 1981, Alonso (consultado en 2008) comenté que Fernando de Hoyos
presentd ante el Congreso de Investigacion Educativa una panoramica actualizada de los
estudios existentes acerca de la Investigacion Educativa. Un tipo de estos estudios es el
dedicado a la formacién del investigador educativo. Se trata de los dos volumenes de
"Investigacion de la Investigacion Educativa", coordinados por Fernando de Hoyos y
preparados para el Congreso Nacional de Investigacion Educativa.

Segun Alonso (2008), Fernando de Hoyos considera, que, en lo que a la fie en el interior
de la Republica se refiere, tal vez el comun denominador de las instituciones que, al
menos tedricamente, deberian contribuir a la formacién del investigador educativo sea la
casi total carencia de programas orientados a la formacion de tales investigadores.

Esto es, en primer lugar, los llamados Centros y Departamentos de Didacticas se dedican
preferentemente a la actualizacién de los docentes; |la preparacion para la investigacion
esta practicamente ausente de tales programas. En segundo lugar, en las Normales no se
proporciona ninguna formacion practica. Finalmente quedan los programas de las

2 VIELLE, J. P, "Microestrategia de Investigacion e Innovacién para el Desarrollo de la Educacion
Superior”, RIE, ponencia mimeografiada presentada en la UNAM, 1980.
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maestrias en Educacién. Con la excepcién de tres maestrias, estos programas no
pretenden preparar para la Investigacién Educativa.

Fernando de Hoyos (1981, citado en Alonso), afirmaba explicitamente que "muy pocas
maestrias introducian a la practica de la investigacion como un componente de sus
programas o como un método idoneo para la formacion de sus educandos". Llegando a
tres conclusiones basicas:

a) La verdadera "formacién para la Investigacion Educativa” en México se da
en la practica. De ahi que no sea posible hacerse ilusiones sobre los
resultados.

b) La preparacion formal de especialistas es minoritaria.

c) La inmensa mayoria del personal docente del sistema educativo nunca se
incorpora a las actividades de la Investigacién Educativa (Hoyos F. 1981, en
Alonso 1984)

Como podemos observar Hoyos, consideraba en la década de 1980, que la formacion del
investigador educativo se realizaba en la practica, que casi no existia la formacion del
investigador educativo de manera formal, sin embargo, como lo veremos en el apartado
siguiente, poco a poco ha ganado terreno dentro del CIE la formaciéon del investigador
educativo de manera formal en México.

Para 1982, existian en el pais tres maestrias que ocupaban un lugar aparte en cuanto a la
formacién del investigador educativo: la Maestria en Ciencias de la Educacion de la
Universidad de Monterrey (UDEM); la Maestria en Educacion de la Universidad
Iberoamericana y la Maestria en Ciencias en la Especialidad de Educacién del Centro de
Investigacion y de Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional (IPN)®.

Las maestrias en educacion agrupadas por Justa Ezpeleta bajo el rubro de Programas
Generales, coinciden en proponer la investigacion como uno de los objetivos de
formacion. Estos programas se imparten en la UNAM-Pedagogia (UNAM P), en el Centro
de Investigacion y Estudios Avanzados del IPN (DIE), en la Universidad Iberoamericana

" logré identificar a estas instituciones (UDEM, la UIA y el DIE) en gran medida, gracias a la
evaluacion de las maestrias en educacién en México realizada por Justa Ezpeleta y Maria
Elena Sanchez en su importante libro “En Busca de la realidad educativa”., Departamento
de Investigaciones Educativas, Centro de Investigaciones y de Estudios Avanzados del
IPN, México, D. F., 1982.
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(UIA); en la Universidad Auténoma de Coahuila (UAC) y en la Universidad de Monterrey
(UM).

Sin embargo, la misma investigacion destaca que de las cinco maestrias citadas
solamente dos (UIA, DIE) integran la investigacion en los planes de estudio de acuerdo
con los objetivos propuestos para la obtencién del grado. Queda excluida la maestria de
la UNAM-P porque el programa se orienta fuertemente a la indagacion tedrica, es decir,
"se enfatiza la profundizacion en los contenidos por sobre la busqueda empirica”
(Ezpeleta, 1982: 48). En cuanto a las maestrias de la UM y de la UAC, la presencia de un
solo curso llamado "Métodos y técnicas de investigacion” no es considerada como

indicador de un auténtico entrenamiento en investigacion.

En resumen, estas cinco maestrias en educacién, llamadas generales por Justa Ezpeleta
puesto que "aspiran a proporcionar una vision de conjunto de la problematica educativa”,
se subdividen en dos grandes grupos: las que enfatizan mas el aspecto de formacién para
la docencia, como son las de la UM y de la UAC y aun la maestria de la UNAM-P, ya que
uno de sus objetivos centrales es la formacion para la docencia superior; y las maestrias
de la UIA y el DIE que, a pesar de las divergencias, coinciden en su interés por formar
investigadores. A continuacién se mencionan los elementos que permiten comprender el
propésito de estos programas.

Maestria en Ciencias en la Especialidad de Educacién

Para explicar esta maestria, Alonso (1984) relata que el Departamento de Investigacion
Educativa (DIE) del Instituto Politécnico Nacional (IPN) comenzé una Maestria en
Ciencias de la Educacion en 1975. Su objetivo central era la formacién para la
Investigacion Educativa. Este énfasis en la formacion de investigadores surge en el DIE
como una opcion consciente. El estudio de las maestrias en educacion existentes en
México mostré que faltaban maestrias cuya prioridad fuera la de formar investigadores.
En consonancia con esta decision se formularon dos objetivos imprescindibles para
proporcionar esa formacion:

- la introduccién en la practica de la investigacion dentro de un area especifica a través de
la participacion de proyectos del DIE.
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- el desarrollo de criterios para generar practicas educativas concretas a partir de los
resultados de la investigacion.

El primer plan (1975-1982) exigia la participacién en proyectos de investigacion. De
hecho, mas de la tercera parte de los créditos obtenidos durante el primer afo
correspondian a estos dos cursos. La tendencia se acentia durante el segundo ano, ya
que 11 de los 20 creditos por obtener proceden del trabajo requerido para la preparacion
de la tesis.

Estos dos tipos de cursos mencionados, presentes en todos los semestres de la maestria,

presuponen un principio pedagoégico tan laudable como olvidado (al menos en las ciencias
sociales): a investigar sélo se aprende investigando.

Un complemento particularmente fructifero de los seminarios comentados son los cursos
de metodologia y epistemologia | y Il. En ellos se pretende "comparar las caracteristicas
mas sobresalientes de las estrategias metodologicas empleadas en los diferentes
proyectos”, a fin de adquirir mediante |a critica de investigaciones empiricas concretas el
conocimiento de las principales corrientes epistemolégicas.

En el plan vigente de 1975 a 1982 se encontraron dificultades insoslayables. Tal vez la
principal fue la incapacidad de operacionalizar los grandes planteamientos propuestos en
los cursos tedricos. Los alumnos no tenian entrenamiento previo, ni los cursos del DIE lo
proporcionaban de modo adecuado. Ademas los alumnos son absorbidos por el sistema
laboral con lo que se dificultaba la terminacién de la tesis.

Surge asi el nuevo plan para 1983-1984. Los cambios principales fueron en primer lugar
el esparcir los cursos en los dos afos, a diferencia del plan previo en el que los cursos se
concentraban en el primer afo y el segundo se dedicaba exclusivamente a la
investigacién; en segundo lugar, el exigir la insercion del alumno desde el principio en un
proyecto de investigacion. La forma concreta es la siguiente: en el primer medio ario tiene
lugar la introduccién al campo de investigacion y en el segundo medio ano se lleva a cabo
la formulacion del proyecto de tesis, con lo que se pretende que salgan tesis manejables
durante el bienio que dura la maestria, lo cual permitira aumentar el promedio de
titulacion.

En este nuevo plan, por tanto, se le asigna al alumno desde el principio a un proyecto de
investigacion, aunque durante los tres primeros meses puede haber cambios. Permanece,
sin embargo, el "aprendizaje artesanal", segun la acertada expresion del Dr. Eduardo

Weiss. En este proceso se trabaja bajo la creencia de que no hay una metodologia y de
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que a cada metodologia corresponden unas técnicas mas pertinentes. Ademas dentro de
cada proyecto, se hace una reflexion metodolégica a posteriori. Con todo, el componente
epistemolégico de la maestria si perdera peso con relacién al primer plan (1975-1982) y,
ademas, se trasladara hacia el final del bienio y se llevara a cabo de acuerdo a ciertos
ejes (descripcion, explicacion, etc.) y de acuerdo a ciertas corrientes tedricas.

Finaimente, por lo que concierne a la asesoria de tesis y al trabajo en proyectos, los
cambios concretos en el nuevo plan seran los siguientes: en el primer afo, los cursos
ocuparan 2/3 del tiempo y el proyecto de tesis 1/3, mientras que en el segundo afio las
proporciones de tiempo seran al revés.

Maestria en Educacién (1983-84)

Con relacion a la maestria en Educacion de la Universidad Iberoamericana (UIA), Alonso
(1984) plantea que la simple lectura rapida del folleto introductorio de este programa
permite detectar la diferencia de enfoque con la maestria del DIE. En la UIA, este
programa no ha sido creado con el objetivo primordial y casi exclusivo de formar
investigadores, como es el caso en el DIE. El objetivo general es la formaciéon de
verdaderos especialistas que puedan transformar los sistemas educativos vigentes a base
del estudio, la investigacion, el servicio en el campo y la critica reflexiva.

El énfasis, por tanto, no recae en la formacion de profesores universitarios (tampoco en el
DIE), sino en "la formacion de especialistas en educacién con entrenamiento para el
cambio innovativo que estimule el desarrollo humano en el sentido no elitista, sino global".

Una de las varias capacidades que deberan adquirir estos especialistas es la de "realizar
investigaciones encaminadas a la busqueda de estrategias para transformar los sistemas
educativos... "

Con este objetivo en mente, los alumnos iniciaran investigaciones nuevas o aplicaran
investigaciones previas a problemas concretos.

El programa disefiado en la UIA para lograr objetivos especificos de la investigacion
educativa comprende tanto cursos introductorios como seminarios.

El primer curso introductorio, que es también un prerrequisito indispensable, trata de la
investigacion educativa. Concluido el primer semestre (tres cursos), comienza un paquete
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de nueve seminarios obligatorios. De nuevo, un tercio de estos seminarios estan
dedicados a la metodologia y la practica de la investigacion educativa (I-lI-1ll). Esta
segunda fase comprende 40 créditos. Los restantes 40 créditos se pueden obtener en los
seminarios optativos. El folleto enumera 22 seminarios optativos distintos, de los cuales

solamente uno (llamado taller de investigacion) parece estar especificamente disefiado
para la investigacion.

Resta todavia la opcién terminal -20 créditos mas- que consiste en la elaboracién de una
tesis de investigacion.

Alonso (1984) intenta adentrarse en la formacién del investigador educativo a través de
una pregunta clave ¢;Qué clase de formacion investigativa reciben los alumnos de la
maestria en educacién?, para ello se analiza el primer curso de introduccion a la
Investigacion Educativa, que es uno de los tres prerrequisitos exigidos a todos los
candidatos.

El objetivo primordial es introducir al alumno en el campo de la investigacién cientifica vy,
concretamente, en la problematica de las ciencias sociales. El énfasis recae en los
procesos de comprension de la simbologia cientifica y en la reflexién sobre las bases
tedricas del procesamiento cientifico.

El curso esta subdividido en cuatro grandes temas:

1. Introduccién a la Logica de las Ciencias Sociales. Los autores citados son muy
conocidos: Ernest Nagel, Karl Popper, Kopnin, etc.

2. Filosofia de la Ciencia. La bibliografia incluye a Juan Hessen, Jorge Serrano y
Wartopsky, entre otros.

3. El Problema de la Investigacion Cientifica. Se recomienda a nombres como Bourdieu,
Bunge, Castells y Hempel.

4. La Investigacién en Ciencias Sociales. En el apoyo bibliografico aparecen Eli de
Gortari, Nagel, Bourdieu y otros.

Una vez analizado brevemente, Alonso encuentra algunos rasgos interesantes. El curso
es claramente propedéutico. Se sitta el problema tedrico de la Investigacién Educativa en
el amplio contexto de las principales tendencias epistemologicas desde el empirismo y
positivismo (Nagel, Popper, Hempel) hasta el marxismo (Bourdieu, Castells).
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Aunque los alumnos deben trabajar en grupos pequenos y ellos son los responsables de
la dinamica de cada sesion, es evidente que el curso -tal vez por su caracter introductorio-
es plenamente teoricista. En este curso mas que hacer investigacion (aunque sea
rudimentaria), se habla acerca de los problemas de la investigacion.

¢ Qué ocurre con los tres seminarios de investigacion educativa? el teoricismo desaparece
en estos tres seminarios seriados. En ellos se ensefia a investigar investigando, aunque
de una manera gradual. En el primer seminario, tras dedicar escasas sesiones a la lectura
y discusiones de autores como Kerlinger, Boudon y Lazarsfeld, se entra de lleno a
elaborar tareas practicas en las que se aprende a seleccionar variables, definirlas e
identificar dimensiones con el objeto de construir los indicadores pertinentes. Al concluir
este primer taller, el alumno debe realizar un ejercicio escrito en el que cubra los
principales pasos del proceso de investigacion.

- definir un problema,

- identificar y definir operacionalmente los conceptos,

- elaborar una hipétesis y especificar las relaciones entre las variables,
- proponer un esquema para contrastar la hipotesis propuesta.

Este mismo esquema basico es retomado y enriquecido con otros temas mas avanzados
(tipologias, muestreo, cuestionarios) en los dos seminarios siguientes. En el tercer
seminario se exige a los alumnos que lleven a cabo una investigacién empirica, segun las
pautas aplicadas previamente, y se les pide un trabajo escrito en el que den cuenta,
minuciosamente, de todas y cada una de las etapas de la investigacion.

Una vez revisadas las maestrias, Alonso llega a la conclusién de que la somera
descripcién previa de ambos programas conduce a la conviccion de que los dos estan
estructurados para la formacion del investigador educativo. En otras palabras, los
alumnos de ambas maestrias no pueden concluir tales estudios, ni en el DIE ni en la UIA,
sin tener los conocimientos y la experiencia necesaria para desarrollar una investigacion
empirica.

A pesar de las diferencias innegables que median entre ambas maestrias, lo importante
por el momento es subrayar que las dos proporcionan la formacién requerida para que en
México surjan investigadores de la educacion.
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En este capitulo se abordd lo que para el discurso institucional (SNI, COMIE, CONACYT,
COCYTECH y SE) es ser investigador educativo, en relacién a los apoyos principaimente
econémicos (para realizar sus investigaciones) y de legitimacion que ofrecen esas
instituciones al aceptar ponencias y articulos en revistas arbitradas, situacion que le da
prestigio a los investigadores educativos seleccionados aceptados para presentar sus
ponencias y a quienes se les publican sus articulos en revistas especializadas.

Por otro lado se analizé lo que para los agentes del CIE es formar investigadores
educativos a través de sus articulos y ponencias presentadas en diferentes espacios
institucionales como el COMIE encuentros nacionales de investigacién educativa, o
revistas de investigacién educativa, para finalmente centramos en la formacion del
investigador educativo en el posgrado, en instituciones de educacidon superior,
universidades, en donde esta practica se inicia a nivel central (D.F. y Estados aledafnos) y
como poco a poco se transfiere a la periferia de la Republica.

En el siguiente capitulo se abordara la procedencia de la formacién del investigador
educativo en la Regién sur de México situacién que nos vincula a la procedencia de la
formacion del investigador educativo en Chiapas, eje central del desarrollo de ésta tesis.
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CAPITULO 3
FORMACION DEL INVESTIGADOR EDUCATIVO
EN LA REGION SUR DE MEXICO

Una pregunta inmediata que surge después del recorrido realizado en los capitulos
precedentes se realiza desde un contexto particular: el sur de México, en especifico el
estado de Chiapas, y es la siguiente: ¢ las instituciones de educacién superior se interesan
en la formacién del investigador educativo, reflejando ese interés en planes y programas
de estudio para su formacién?, si es asi, ¢quiénes lo hacen y como lo realizan?

El planteamiento anterior nos lleva a revisar los diagndsticos que en materia de
Investigacion Educativa se han realizado en la region sur-sureste, en cuanto a
Investigacion Educativa se refiere acentuando el analisis en la formacién del investigador
educativo principalmente en el estado de Chiapas.

En este capitulo se analiza el CIE en la regién sur, aproximandonos a la probleméatica de
la formacion del investigador educativo recuperando los planteamientos que Mario Rueda
Beltran realiza en un diagnéstico sobre diversidad y sus problematicas vs la educaciéon en
la regién, en éste se establece la problematica regional en relacién a la Investigacion
Educativa y derivado de ello la necesidad de la formacién del investigador educativo.

Se inicia abordando la construccion del CIE en la region sur principalmente los estados de
Chiapas, Guerrero y Oaxaca a través de una investigacion realizada por Rita Angulo,
Juan Carlos Cabrera, Leticia Pons y Rosana Santiago (2007), en donde dejan entrever la
constitucion del CIE en la region sur y como los agentes del CIE buscan la reproduccién
de nuevos agentes y sus tradiciones (habitus establecidos) a partir de la reproduccion de
nuevos cuadros de investigadores educativos propiciando asi, de manera premeditada la
formacion del investigador educativo en el estado de Chiapas.

Se concluye el presente capitulo realizando una mirada a la formacién del investigador
educativo a partir de los trabajos de investigacién que al respecto han realizado otros
agentes del CIE, como hemos analizado anteriormente existen dos formas de formar
investigadores educativos, una relacionada a la practica de la Investigacion Educativa
asesorada y respaldada directamente por algun agente experto del CIE; y la otra que

99




tiene que ver con la formacién a través del posgrado, ésta Gltima es la que nos interesa en
este trabajo, la formacion académica, la cual se realiza a partir del posgrado,
principalmente a nivel de doctorado.

3.1. Diagnéstico regional

En su presentacion denominada Notas para una agenda de investigacién educativa
regional. México: COMIE, Mario Rueda Beltran (2006), expone resultados de un proyecto
de investigacién que tiene que ver con la vinculacion de la investigacion con la practica
educativa, considera que en los ultimos diez anos la produccién de conocimiento ha
aumentado considerablemente.

Rueda Beltran, precisa que existe una dificultad prevaleciente entre investigadores
educativos y los usuarios potenciales del conocimiento producido, esto comenta, obedece
a las condiciones prevalecientes de esta actividad y al momento de desarrollo que vive;
para comprender donde se encuentra la Investigacion Educativa del pais, habria que
iniciar entendiendo la falta de investigadores para satisfacer las necesidades del sistema
educativo nacional, esto se puede verificar si consideramos que para el afo 2003, el SNI
identificaba a 171 investigadores dedicados a la educacién (de 9 mil 199 en todas las
areas del conocimiento) y el COMIE contaba con 244 afiliados en el mismo periodo; por
otra parte, se sefala una relacion investigador-decente de 0.03% (COMIE, 2003 y OCDE-
CERI, 2004).

Rueda Beltran (2008), considera que la mayor parte de los académicos dedicados a la
Investigacion Educativa pertenecen a las universidades publicas, superando la falta de
condiciones institucionales para que dediquen un mayor porcentaje de su tiempo a esta
actividad; empero en algunos casos es deficiente la formacién de los profesores
encargados de hacerla dentro de los centros educativos, asi mismo se observa una gran
inequidad en cuanto a la calidad de los programas de formacion especializada y las
instituciones que los imparten; a todo esto se agrega el insuficiente financiamiento a la
Investigacion Educativa, los pocos recursos que se otorgan son destinados de forma
desigual a los estados.

Por todo lo anterior, la inequidad en la educacion formal remite a la reflexion sobre las
grandes desigualdades a nivel social y econémico que aun persisten en la poblacién en
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México, las cuales se agudizan en las diferentes regiones del pais®*; esto sugiere trabajar
a favor del logro de la equidad en el sector educativo, asi como la necesidad de aumentar
su calidad, esos datos demuestran la necesidad de consolidar una presencia mayor de la
Investigacion Educativa para proporcionar un conocimiento sistematico de los problemas
prioritarios del sistema (Rueda Beltran, 2006).

Con estas preocupaciones, coordinados por Rueda Beltran, un nutrido grupo de
investigadores educativos de todo el pais, se dieron a la tarea de realizar el proyecto “La
relaciéon de la investigacion con la practica educativa” el cual consto de seis seminarios-
taller, éstos se implementaron por region basados en la distribucion que realiza la
ANUIES por zonas geograficas cuyos propésitos fueron:

a) Identificar la produccion de la investigacion educativa directamente
asociada con cada uno de los niveles escolares (basico, medio superior y
superior) asi como los académicos que principalmente dirigen su actividad
profesional sobre éstos temas.

b) Establecer la agenda de investigaciéon por niveles escolares y regién, asi
como el disefio de las actividades que se desprendan de ella para su desarrollo.

C) Evaluar la pertinencia de las tematicas de la investigacion educativa, en
funcién de los problemas en diversas regiones del pais.

Los seminarios-taller, se impartieron en una ciudad cede, por cada region, las regiones
fueron las siguientes:

» Noroeste: Baja California, Sonora, Baja California Sur, Chihuahua y
Sinaloa.

e Noreste: Coahuila, Durango, Nuevo Leén, San Luis Potosi, Tamaulipas, y
Zacatecas.

e Centro-Occidente: Jalisco, Guanajuato, Aguascalientes, Colima, Michoacan
y Nayarit.

* Metropolitana de la ciudad de México: Distrito Federal.

** En su presentacién Rueda Beltran (2006) desarrolla una serie de datos que corresponden a un
panorama general de lo que es el contexto socioeducativo; lo relativo a la educacion formal
y lo concerniente a la calidad del aprendizaje en los diferentes estados de la Republica
Mexicana, evidenciando las desigualdades que en el Sistema Educativo Nacional no ha
podido resolver.
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o Centro-Sur: Puebla, Tlaxcala, Guerrero, Hidalgo, Estado de México,
Morelos y Querétaro.

e Sur-sureste: Yucatan Campeche, Chiapas, QOaxaca, Quintana Roo,
Tabasco y Veracruz.

Las sedes para la realizacion del seminario-taller fueron las ciudades de Ensenada,
Saltillo, Guanajuato, Tlaxcala, Mérida y el Distrito Federal; se invitd a participar a dos
investigadores de cada sede para fungir como coordinador regional y local; asi mismo se
conformaron grupos relativamente pequefos incluyendo investigadores con produccion
escrita previa en los distintos niveles educativos, funcionarios de la Secretaria de
Educacion, y en la medida de lo posible, representantes del profesorado.

Como parte de los resultados obtenidos mediante los seminarios-taller, se redacté un
documento por region en donde se reconocen ciertos problemas prioritarios por niveles
educativos y se proponen temas importantes a considerar en una agenda deseable de
investigacion®.

A continuacion presentaremos, algunos de los elementos resultado del trabajo de la mesa
correspondiente a la region Sur-sureste asi como los temas posibles de investigar, los
estados que conforman la regién son: Campeche, Chiapas, Oaxaca, Quintana Roo,
Tabasco Veracruz y Yucatan; y ubicados por cada nivel escolar.

Esta region se caracteriza por contar con universidades publicas de diferente calidad
educativa que, en algunos estados, se ha compensado con la oferta de universidades de
recién creacion, de colegios de educacion superior poco calificados y de unidades de
educacion a distancia de universidades de prestigio.

Es una regiéon con alta concentracién de poblacién indigena (Yucatan tiene 59.1%;
QOaxaca, 47.8%; Quintana Roo, 39.2%; Chiapas 28.4%; Campeche, 26.9% y Tabasco,
6.9%); asimismo se registra un amplio analfabetismo.

Se observa escaso interés en la formacion universitaria para la atencion y resolucion de
los problemas enumerados, un area en el cuasi abandono, la correspondiente a lo
indigena y la petrolera con problemas emergentes.

% En el documento se presenta los temas genéricos y a manera de vifietas una serie de subtemas
referidos, los cuales se pueden consultar en Rueda Beltran (2006)
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Existe una desproporcion entre la oferta de los programas de posgrado, el nivel de calidad
y su relacion con las licenciaturas tradicionales hay pocos centros de calidad con nivel
para la investigacién, con limitacion para la difusion y divulgaciéon de sus resultados y la
planta docente esta poco capacitada para comprender la problematica sefalada.

De ello se desprendieron posibles politicas publicas para estimular los programas
universitarios en esta region ademas de intentar contribuir a la discusién y definicion de un
Sistema Nacional de Investigacion Educativa que retroalimente a todos los actores,
instituciones y procesos de la educacién en México; Rueda Beltran considera estos
elementos como marco general cuyos resultados permitirian estructurar politicas
educativas que, en su conjunto, establecerian una politica de integralidad a los
componentes del sistema y de coherencia con la realidad de las regiones y la
globalizacién.

Asi mismo, estos elementos, pueden coadyuvar con un Sistema Nacional de Evaluacion
como herramienta que dispondrian todas las instancias de la sociedad para vigilar, normar
y transformar permanentemente el quehacer educativo, en un sentido de informacion,
rendicion de cuentas y toma de decisiones.

Por ofro lado esta macro investigacion regional permite entender el estado de la
Investigacion Educativa en las diferentes regiones del pais principalmente para el
presente trabajo la regién sur-sureste, en particular el Estado de Chiapas.

A continuaciéon presentaremos algunas conclusiones a la cuales llegd Rueda Beltran
durante la coordinacion del proyecto, y que tiene que ver con un diagnostico regional de la
Investigacion Educativa; comenta que ésta como area de conocimiento y actividad
profesional, tiene caracteristicas y condiciones que deben reconocerse, discutirse y
atenderse, en primera instancia, por la propia comunidad de académicos que conforman
el campo. Aspectos como la delimitacion del CIE, la identificacién de quiénes y como
participan y construyen el conocimiento especializado, el cuidado de los programas de
formacién para la investigacion, el aliento de foros de discusion y la sistematizacion del
conocimiento producido y su difusién, son asuntos de una agenda permanente de los
propios investigadores.

Destaca la labor del COMIE principalmente en la organizacion de Congresos Nacionales
organizados cada dos afos, la Revista Mexicana de Investigacién Educativa que convoca
al registro y difusion de la produccién mas reciente en investigacion, resalta en el contexto

del tema desarrollado, la elaboracion de los estados de conocimiento, la cual resulta de
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vital importancia, ya que contribuye a la preservacion de la memoria de la Investigacion
Educativa nacional, la importancia radica en que al sistematizar la actividad se da un paso
para facilitar la incorporacion de académicos a este tipo de iniciativas y, con ello, se
contribuye al relevo generacional y, finalmente, porque al elaborar el estado del arte de
cada tema se fortalece la profesionalizacion de la investigacion educativa.

En funcién a lo anterior, rescataremos algunos resultados del estudio en cuanto a la
regién Sur-sureste, en la cual trabajaron en colaboracién investigadores de Campeche,
Chiapas, Oaxaca, Quintana Roo, Tabasco, Veracruz y Yucatan.

Como parte de los resultados que nos interesa en este momento en cuanto a la fie se
destacan la necesidad de establecer

e Intereses comunes entre investigadores de la regidén, definir prioridades de
investigacion con énfasis a la realidad escolar, proyectos que resuelvan problemas
de la regién e interinstitucionales.

e Redes de investigacién con mecanismos de comunicacién permanente, registro de
investigaciones realizadas y darles seguimiento, evaluar la calidad de
investigaciones, promover espacios para la difusion de la Investigacion Educativa.

* Quiénes son investigadores educativos de las gentes registradas, establecer una

red de Investigacion Educativo y hacer seguimiento.

En el grupo se discutié la legitimidad del investigador educativo en la regién Sur-sureste,
ya que aunque se refieren muchos trabajos de Investigacion Educativa, sin embargo no
se puede asegurar por una parte, que los trabajos tengan calidad investigativa, un
sustento paradigmatico que legitime la investigacion y por otra la dudosa legitimidad del
investigacion educativa como tal, preparacién académica, si pertenece a algun cuerpo
académico de investigacion, si pertenece a un cuerpo editorial de Investigacion Educativa,
publica, o participa en congresos de Investigacion Educativa.

Esto nos lleva a pensar que en la region Sur —sureste y en particular en Chiapas existe
una somera preocupacion por la formacién del investigador educativo.

El ejercicio analitico de los estados de conocimiento coordinados por el COMIE, permitio
detectar algunos problemas, que de atenderse, podrian facilitar la funcién prevista de
sistematizacion del conocimiento en campos especificos para la incorporacién de

nuevos investigadores a la actividad, por lo tanto un peso especifico a la formacion del
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investigador educativo, y la utilizacion de los hallazgos para beneficio de posibles
usuarios.

Practicamente, derivado del diagnéstico coordinado por Rueda Beltran (2008), en la
region sur surge la necesidad inmediata de realizar Investigaciéon Educativa en todos los
grados y abarcando todas las posibilidades tendientes a la educaciéon como, politicas
publicas, formacién en todos los niveles, curricula en todos los niveles, fortalecimiento
institucional para la posibilidad de investigacion en todos los niveles, etc; esto nos lleva a
investigar como se ha desarrollado el CIE en la regién sur, cuando da inicio y como se ha
desarrollado, para lo cual en el proximo apartado nos apoyaremos en Rita Angulo
Villanueva; Juan Carlos Cabrera Fuentes; Leticia Pons Bonals y Rosana Santiago
Garcia®®, denominada “Conocimiento y Region, la investigacién en filosofia, teoria y
campo de la educacion en México (Estado del Conocimiento Regional 1992-2002)"; nos
revelan pistas importantes en este sentido y posibilitan el establecimiento de la necesidad
de la fie en la regién en cuestion y principalmente para este trabajo en Chiapas.

3.2. ElI CIE en la regi6én sur de México: Chiapas, Guerrero y Oaxaca

Tomando en cuenta las investigaciones de Angulo, Cabrera, Pons y Santiago (2007),
relativas al desarrollo de la Investigacion Educativa en la region sur de México, se
considera que a principios de los 90s en la mayoria de las universidades e instituciones
de educacion superior regionales y estatales en México, practicamente no se realizaba
investigacion educativa institucional.

Sin embargo derivado de las politicas educativas nacionales de la década de los noventa,
se crearon instituciones y programas como el Programa de Mejoramiento del Profesorado
(PROMEP), el Fondo para la Modernizacién de la Educacién Superior (FOMES), el
Programa Integral de Fortalecimiento Institucional (PIFIS), el Sistema de Investigacion

® En su investigacion, los autores tienen el propésito de mostrar el estado actual en que se
encuentra la produccion de Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion (FTyCE) en la
region sur de México, integrada por los estados de Chiapas, Guerrero y Oaxaca, durante el
periodo que abarca de 1892 a 2002. Como tal, forma parte de un proyecto amplio que (bajo
la promocién del COMIE) inicié en 1991 con la elaboracién de los primeros estados de
conocimiento de cada una de sus &reas tematicas y contintio hasta 2003, afio en el que se
presentaron los segundos estados de conocimiento (que barca el analisis de la produccion
en la década de los noventa). Angulo Villanueva; Cabrera Fuentes; Pons Bonals y Santiago
Garcia (2007:25)
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Regional (SIR), etc. promovieron entre otras cosas la investigacion, recibiendo apoyos
financieros y estimulos econémicos para quienes las llevaran a cabo; “Los profesores de
los estados se vieron entonces practicamente “empujados” a realizar investigacion,
obligados a entender y participar con las nuevas reglas del juego y a desempenar su labor
en una logica que incorporaba a la investigacién y no solo a la docencia” (Angulo,
Cabrera, Pons y Santiago 2007:40).

En un inicio segun Angulo, Cabrera, Pons y Santiago (2007) las tendencias en las
dinamicas de la Investigacion Educativa al delinearse la investigacion aplicada y
financiada, realizada de manera interinstitucional, promovi6 la formacién de recursos
humanos para la investigacién con tematicas del medio social circundante.

Para Angulo (2003, citado en Angulo, Cabrera, Pons y Santiago 2007) en este contexto
emerge una “nueva figura de investigador” el cual se relaciona con colegas de las
universidades estatales y centrales, y ha realizado investigacion durante la década de los
noventa del siglo pasado, y primera parte de dos mil, esta légica de configuracion de una
comunidad cientifica y de construccion de conocimiento es distinta a la légica dominante
de las instituciones centrales; también observaron que algunos investigadores que ya
habian logrado prestigio, encontraron en las medidas de apoyo a ciertas areas de
investigacién la posibilidad de consolidar su posicién con y frente a otros investigadores;
ademas las instituciones y centros de investigacidon extendieron sus areas de
investigacidon hacia los campos que se impulsan desde instancias financieras que
comienzan a ser fortalecidos

Empero, aunque las condiciones de posibilidad para realizar la investigaciéon por ejemplo,
en el campo de la Investigaciéon Educativa, se hayan visto favorecidas como lo mencionan
Angulo, Cabrera, Pons y Santiago (2007), el impacto en la produccién solo ha sido
significativo en los contextos y espacios institucionales locales donde anteriormente habia
sido impulsado por los investigadores locales o existia ciertas tradiciones de trabajo con
respecto a la investigacion.

Es asi como surge o se impulsa el CIE en la regién sur, a partir de un contexto politico,
econdémico, normativo e individual, que favorece la Investigacion Educativa como lo
mencionan Angulo, Cabrera, Pons y Santiago:

Es asi que en la region sur, las areas de investigacién social (y de la
Investigacion Educativa en particular) tendientes a enfrentar los graves
problemas que se viven en Chiapas, Guerrero y Oaxaca, se convierten en
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centros de atraccion para investigadores e instancias financieras. Los
espacios de realizacion de la Investigacibn Educativa entonces se van
constituyendo en un proceso complejo y ambivalente, en el cual se acercan y
enfrentan constantemente tanto intereses particulares de los investigadores y
los grupos de investigacion, como expectativas de las instituciones e
instancias vinculadas con la investigacion (2007:42).

Bajo estas circunstancias y contexto, Angulo, Cabrera, Pons y Santiago (2007) establecen
que el CIE en la regién no ha logrado desarrollarse con autonomia lo cual conlleva la
dependencia de las relaciones establecidas hacia las instancias oficiales, las cuales
demandan que sean aplicados los resultados de la investigacién inmediatamente a la
solucién de los graves problemas educativos.

Sin embargo explican que el surgimiento de personalidades en cada uno de los estados
que componen la regién sur (Chiapas, Guerrero y Oaxaca) que destacan en el ambito de
la Investigacién Educativa que se realiza a nivel local, alcanza su nivel de reconocimiento,
por una parte en los puestos que ocupan en las instituciones que realizan investigaciones
en el ambito de la educacién, o por que se relacionan directamente con esta actividad; y
por otro lado otros que comienzan a figurar por su posicionamiento en el CIE a través de
conexiones personales que establecen con grupos del exterior.

Estos autores destacan el surgimiento de tradiciones que se estan gestando en el ambito
de la Investigacion Educativa en la region sur al comentar lo siguiente:

Los habitus que caracterizan a los agentes que participan en el campo de la
investigacién educativa reproducen practicas sustentadas en ciertas creencias
o valores que van dando paso a la aparicion de tradiciones propias de las
comunidades cientificas que se forman. Estas tradiciones tienden a reproducir
los habitus propios del campo cientifico (2007:45-46).

En relacion a lo anterior, podemos observar como los agentes del CIE en la regién sur,
buscan la conformacién de tradiciones®, que al reflejarse en habitus establecidos, éstos
pueden ser recuperados en la formacion de nuevos cuadros de investigadores educativos

2" por ejemplo, en el 4rea de Filosofia Teoria y Campo de la Educacién, la produccion en el CIE en
la region sur, s6lo puede ser interpretada si, en primer lugar, se reconocen y ubican los
investigadores, grupos y comunidades que la realizan, y en segundo, si logramos
comprender el conjunto de practicas que caracterizan el trabajo de los investigadores, asi
como las creencias y tradiciones en que se sustentan (Angulo, Cabrera, Pons y Santiago
2007)
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de acuerdo a las tradiciones o intereses que persigan aquellos que buscan la
reproduccion de agentes en el CIE en esta region y en particular en Chiapas.

Como podemos intuir con éstos datos, la formacion del investigador educativo, es una
parte fundamental en la constitucién de la misma en la regién, por consiguiente, los
habitus que llega a adquirir el investigador le permite un sentido de pertenencia, en este
caso, la region Sur-sureste, si reflexionamos sobre las enormes desigualdades entre el
centro y la periferia, y si reconocemos, como lo ha mencionado Rueda Beltran; Anguilo,
Cabrera, Pons, Santiago; la necesidad de estos cuadros de investigadores con sus
respectivos habitus como pertenencia al campo de la Investigacion Educativa, se
magnifica el papel de la fie, en este caso muy particular el Estado de Chiapas.

Lo anterior, muestra la necesidad de los agentes del CIE en la regién Sur-sureste y
principalmente Chiapas, en funciéon a la permanencia, constancia y avance del CIE, lo
cual, de una u otra manera les ha costado construir; en ese sentido, una de las
posibilidades que tienen para la realizacion de permanencia y continuidad del CIE, sin
duda se encuentra en la formacion del investigador educativo, ciertamente no es la Unica
alternativa la formacién a través del posgrado, sin embargo es una posibilidad que ya se
esta gestando en la region Sur-sureste y particularmente en el estado de Chiapas.

3.3. Chiapas como posibilidad para la formacién del investigador educativo.

Para abordar el tema de la formacién del investigador educativo en la region sur Angulo,
Cabrera Pons y Santiago mencionan:

Los investigadores se constituyen como tales cuando poseen la formacion
tedrica y practica que los habilita para ello, la experiencia y la especializaciéon
en un campo determinado, el conocimiento y manejo del lenguaje cientifico
informal, las reglas de produccién, intercambio y difusion del conocimiento
(2007:150)

En la década de los noventa del siglo pasado, acontecian dos situaciones en cuanto a la
formacion del investigador educativo, por una parte, “el docente de las universidades de
los estados... se incorpora por primera vez a la investigacion, inicia casi al mismo tiempo
su formacion en el posgrado;” (Angulo, Cabrera, Pons y Santiago 2007:150), los autores
consideran que este nivel educativo es el que brinda la formacion para la investigacion,
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asi mismo, suponen que la mayoria de los profesores jévenes de las universidades de los
estados no tenian formacién institucionalizada en investigacién; la segunda considera que
“a principios de la década, los docentes universitarios no encontraban en la regién
opciones para continuar su proceso de formacién a nivel de posgrado, asi que tuvieron
que acudir a instituciones extemas en las que encontraron formas diferentes de
existencia del mundo educativo, asi como a otros investigadores que les llevaron a
aprender el oficio de investigador” (2007:151).

Los investigadores formados en instituciones externas, al regresar a sus instituciones de
origen, se encuentran en posibilidades de ubicarse como lideres de procesos
académicos de formacioén e investigacién en la regién (las negrillas son mias) (Angulo,
Cabrera, Pons y Santiago, 2007).

Los autores consideran que este fue un proceso, por una parte de manera individual de
los docentes universitarios en funcion de su superacion personal, cursar un posgrado y
formarse como investigador educativo, y por otra de un acomparamiento institucional,
como lo observamos en el siguiente parrafo:

Este proceso fue acomparado con un cambio de vision de la Subsecretaria de
Educacién Superior de la SEP, que a principios de la década se expreso en la
operacion del programa denominado Superacién del Personal Académico
(SUPERA) y que fue sustituido hacia 1996 con el programa de mejoramiento
del profesorado (PROMEP); este cambio asocié los niveles de formacion del
personal académico de las IES como sinénimo de habilitacion, tanto de la
docencia como de la investigacion. En el caso del CONACYT, este proceso
fue acompanado con la instauracién y consolidacién del Sistema Nacional de
Investigadores (SNI) (Cabrera 2002, citado en Angulo, Cabrera, Pons y
Santiago 2007:151).

Un aspecto sobresaliente en la formacién del investigador educativo y definitorio de la
dinamica que asume la Investigacion Educativa en la regién tiene que ver con la
incorporacion cada vez mayor de recursos humanos en la investigacion; en este sentido,
los investigadores, para acceder a las condiciones y recursos necesarios para participar
en la Investigacion Educativa, los investigadores educativos tienen que adecuar sus
intereses y posibilidades de conocimiento a las tematicas y problematicas sefialados en
las convocatorias correspondientes, esto conlleva a que en lugar de que al plantearse un
objetivo de investigacion de acuerdo a la formacion disciplinaria del investigador, éste se
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apegue a la légica que ha seguido la produccién del conocimiento en la region, en la cual
prevalece la investigacion empirica, por lo tanto el investigador educativo se forma como
especialista en este campo en el momento de introducirse de lleno en la realizacién y
gjecucion de proyectos, independientemente de su formacién disciplinaria, asi lo hacen
resaltar Angulo, Cabrera, Pons y Santiago (2007), esta situacion permea la fie en la
region, lo cual deberia ser tomado en cuenta por los agentes del CIE, que desean formar
cuadros de investigadores educativos y a su vez buscan la supervivencia de tradiciones y
habitus muy particulares.

En relacion a lo anteriormente planteado, conviene revisar los campos disciplinarios en los
que se han formado los investigadores, considerando que el proceso de formacién de
alguna manera influye, a pesar de todo, sobre el tipo de investigacion que realicen,
Angulo, Cabrera, Pons y Santiago (2007), sefialan que en Chiapas los campos
disciplinarios reportados para el 2000 son 39, en Guerrero 38 y en Oaxaca 69; resaltando
que la Investigacion Educativo no ha resultado representativa comparada con otros
campos, a excepcion de Oaxaca, en este caso ocupando el quinto lugar de importancia,
los principales se vinculan a problemas de la produccion agricola y ganadera
fundamentalmente los cuales son los mas financiados, mientras que los de educacién han
sido realizados por investigadores de diversas disciplinas afines a las areas sociales y
humanisticas; los autores consideran que el CIE regional es multidisciplinario teniendo
cabida investigadores formados en diversas disciplinas, favoreciendo su desarrollo y
provocando una gran variedad y dispersion tematica.

Ahora bien, en cuanto a la fie que trabaja en el CIE de la region, los autores comentan
que de los investigadores registrados en el SRBD, 45% (39 investigadores) se han
especializado en el area de sociales y humanisticas, reflejando la multidisciplinariedad de
su formacion, ya que en esta area caen diversas disciplinas, 11% (nueve investigadores)
se han especializado en el area educativa, 9% (ocho investigadores) en sociologia; 5%
(cuatro investigadores) en ensefianza de lenguas; 4% (tres investigadores) en desarrollo
social (regional o urbano). Sélo dos investigadores refieren una formacion pedagégica,
filoséfica o en el area de tecnologia educativa, y para las siguientes areas un investigador
en cada una: evaluacion educativa, administracién, agronomia, biologia, comunicacion,
comunicaciones educativas; didacticas y matematicas (2007:161).

En relacion a la clasificacion realizada por Angulo, Cabrera, Pons y Santiago (2007),
destacan que la dispersion que presentan los procesos de formacion de los
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investigadores que participan en el CIE, se explica en parte en el caracter
multidisciplinario del mismo, sin embargo esta caracteristica que se encuentra en la region
es importante ser tomada en cuenta por los agentes del CIE en la formacién del
investigador educativo ya que se supondria que éstos se formaran para participar en el
mismo CIE regional y deben de aprender habitus que les permitan transitar con relativo
éxito en el quehacer de la Investigacion Educativa independientemente del area en
donde pretendan desempenarse.

Como se ha puntualizado, a partir de la década de los noventa del siglo pasado, por una
parte se comienza a crearse el CIE en la regioén sur y por otra este mismo proceso obliga
por decirlo de alguna manera a la formacién del investigador educativo fortaleciendo el
campo, o como necesidad de la supervivencia y desarrollo del mismo; en el siguiente
apartado analizaremos como los propios investigadores educativos perciben la formacion
del investigador educativo cabe destacarse que aunque ya se ha especificado que ésta se
realiza a través del posgrado y a través de la misma investigacion con investigadores
expertos, es la primera forma en la que ahondaremos en los siguientes apartados.

En el siguiente apartado se presentan algunas de las miradas de los investigadores
educativos relativo a la formacion del investigador educativo, éstas nos permitiran
observar algunas de las posibilidades que ya se estan implementando en todo el pais en
relacién a esta formacion, posibilidades que permean en los posicionamientos de la
Investigacion Educativa en el campo de la investigacion, situacidon que permite poco a
poco que el CIE avance en relacién a otros, principalmente del campo de la investigacion
en otras areas como las tecnologicas y cientificas; campos que hasta hoy han sido
privilegiados financieramente.

Ademas estas miradas proporcionaran elementos cualitativos y cuantitativos, que
permitiran establecer, si es el caso, las politicas y lucha de poderes que han superado a
otras posibilidades de formacién del investigador educativo, suponiendo que en algun
momento de su propia historia, han superado o se han posicionado en relaciéon a otras
que pudieron haber sido.

Asimismo daran alguna luz de conocimiento, en relacion a la formacién del investigador
educativo en el estado de Chiapas, conocimiento que nos aproximara a las miradas que
se han podido expresar en el contexto reciente de esta posibilidad en el estado.
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3.4. Miradas de los agentes del CIE en Chiapas sobre la formacién del investigador
educativo.

A continuacion nos enfocaremos a las investigaciones realizadas en el estado de Chiapas
relativas a la formacion del investigador educativo, mismas que pretenden visualizar un
panorama general de como se ha ido construyendo los caminos para este tipo de
formacion en el estado y como los discursos se entrecruzan y se imponen en la medida
en que se vuelven practicos y posibilitan una actividad concreta, en este caso la formacién
del investigador educativo en un determinado periodo histérico concreto y validado
institucional y politicamente en esa fraccion de tiempo y espacio que le determina.

Cabrera y Pons (2003) recuperan las aportaciones de Bourdieu relativas al CIE y en
particular y las orientan hacia la formacion del investigador educativo; en el trabajo
Aportes de Bourdieu a la investigacién educativa. Los autores numeran la obra de este
autor por periodos y para cada uno de éstos anotan las obras, planteamientos centrales y
aportes que pueden ser tomados en cuenta para enriquecer las investigaciones en el
campo de la educacion.

En términos generales se afirma que la base para comprender los aportes que Bourdieu
ha realizado, a la investigacion social en general y a la educativa en particular, encuentran
su base en la idea de que el conocimiento es producto de un proceso de construcciéon que
media el conocimiento, y la relacién del sujeto con la realidad. El conocimiento aparece
entonces como un ejercicio reflexivo de aproximacion a la realidad empirica por distintos
niveles, grados de congruencia, procedimientos y estrategias cognitivas.

Sobre este planteamiento se erige un conjunto de cuestionamientos a los que Bourdieu da
respuesta a lo largo de su vida y su produccién intelectual. ¢Coémo se forma al
investigador?, ¢como investigar?, ¢;cual es el papel del investigador?, ¢qué implica ser
investigador y hacer investigacion en el area educativa? a lo largo del trabajo Cabrera
Fuentes da respuesta a este conjunto de cuestionamientos y se revalora la obra de este

autor como uno de los pilares claves para emprender investigaciones en el campo de la
educacion.

Marisela Betanzos (2006) hace una reflexion sobre la formacion del investigador
educativo a través del andlisis de las tesis que presentan quienes egresan de programas
de posgrado en la Universidad Auténoma de Chiapas (UNACH), con la finalidad de
plantear los retos de esta formacién en la sociedad actual.
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En funcion a lo anterior Betanzos (2006) se propone Pensar la formacién para la
investigacion educativa a partir de las tesis de maestria, y en su trabajo considera que es
en la educacion formal donde el individuo aprende una forma de pensamiento reproducido
por el sistema educativo, sin embargo, en un estado como Chiapas multicultural, diverso,
contrastante, su propuesta consiste en aprender a reconocer la existencia de lo diverso
aun dentro del circulo mas cercano al investigador en formacién, ya sea su comunidad o
su familia, en un proceso donde exista una propuesta epistémica que permita abordar la
realidad, asumiendo la responsabilidad por conocer, pero un conocer consciente, en una
vision posmodema donde el sujeto en vez de asumir la representacién del conocimiento
dado, se convierte en agente de interpretacién de la realidad, misma que ya no es
totalmente abarcable por sus multiples sentidos otorgados por los otros.

Por su parte José Francisco Oliva Gémez (2006) escribe ¢ /nvestigacién para la formacién
o formacion para la investigacion?, trabajo en el que presenta un analisis de la dinamica y
los significados que se otorgan en la formacion del investigador educativo en los estudios
de posgrado, a partir de los planteamientos de la teoria critica; concibe a ésta formacion
como la capacidad de realizar una praxis emancipadora, lograda a partir de la
contrastacion de distintas interpretaciones de los social, para orientar su accién y superar
la falsa conciencia generada por el discurso hegemoénico.

Por su parte Carlos Rincon Ramirez (2003) presenta una propuesta denominada La
formacién de investigadores en educacién: una propuesta curricular para el posgrado; en
la cual considera que uno de los problemas de las maestrias en educacion, es formar
para la investigacién educativa. Para este autor, la fie en estos programas, esta asociada
a dos problemas esenciales: 1) el desarrollo de la investigacion y; 2) el trabajo de tesis,
los cuales se constituyen como elementos cognoscitivos que permiten desarrollar
capacidades y destrezas en la investigacion educativa, para ello, es necesario disefiar
estrategias de planeacién curricular que garanticen, la formacion de cuadros profesionales
en investigacion educativa.

La propuesta curricular, mencionada se sustenta en tres ejes: 1) la ensefanza de la
metodologia de la investigacion cientifica como elemento articulador en todos los
contenidos educativos de cada seminario y curso; 2) la presencia del tutor cientifico desde
el primer curso y; 3) incorporacion de cuatro talleres articuladores entre cada uno de los
cursos tedricos y metodolégicos, y entre cada semestre: construccion del objeto de
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estudio; problematizacion del objeto de estudio; organizacién, analisis y sistematizacién
de los datos y, presentacion de tesis de grado.

En la siguiente tabla, se han especificado los discursos relativos a la formacién del
investigador educativo que manifiestan los investigadores educativos chiapanecos
interesados en este objeto de estudio, mientras Betanzos (2006) y Oliva (2006) analizan
algunas habilidades y destrezas que deberia de acceder el investigador educativo en
formacién, Rincon (2003) destaca una formacion metodoldgica cientifica, pero ademas
coincide con varios de los agentes del CIE a nivel nacional, en que un agente del CIE
cientifico, acompane desde el primer curso al investigador educativo en formacién en este
caso como su tutor, asi como en talleres para la realizaciéon de sus investigaciones (ver
tabla 6).

Tabla 6
Sintesis de planteamientos

INVESTIGADOR MIRADAS EN LA FORMACION DEL INVESTIGADOR
EDUCATIVO.

aprender a reconocer la existencia de lo diverso ain dentro
del circulo més cercano al investigador en formacién, ya sea
su comunidad o su familia, en un proceso donde exista una
propuesta epistémica que permita abordar la realidad,
asumiendo la responsabilidad por conocer.

Maricela Betanzos, 2006

la formacion del investigador educativo como capacidad de
: . realizar una praxis emancipadora, lograda a partir de la
gggg Francisco Oliva Gémez, | . irastacion de distintas interpretaciones de los social, para
orientar su accion y superar la falsa conciencia generada por

el discurso hegemonico

metodologia de la investigacién cientifica como elemento

: . articulador en todos los contenidos educativos de cada
Carlos Rincon Ramirez, 2003 seminario y curso; presencia del tutor cientifico desde el
primer curso y; incorporacion de cuatro talleres articuladores
entre cada uno de los cursos tedricos y metodolégicos, y
entre cada semestre: construccién del objeto de estudio;
problematizacién del objeto de estudio; organizacién, anélisis
y sistematizacién de los datos y; presentacién de tesis de
grado.

Como se puede observar, el campo de la investigacion educativa en México, se ha
ocupado de la formacién del investigador educativo y particularmente en Chiapas se han
realizado investigaciones al respecto, tocando aspectos relativos al curriculo (formas o
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maneras particulares de formar investigadores educativos) principalmente del posgrado a
nivel de maestria.

Los programas de posgrados que facilitan la formaciéon del investigador educativo segun
los agentes del CIE revisados; en su discurso proponen tres elementos clave, el primero
se refiere a un fuerte componente teérico metodolégico, el segundo al acomparnamiento
de un agente experto en el CIE con el objetivo de la transmision de habitus en la praxis
del quehacer del investigador educativo y finalmente un componente de taller que propicie
la realizacién de una investigacion que culmine en la tesis para la obtencién del grado
correspondiente.

Como hemos podido observar una posibilidad que ha dado resultado en la formacién de
investigadores educativos es el posgrado, ya que en su mayoria, cuenta con un
acompanamiento de agentes del CIE regularmente expertos o con una experiencia
importantes, que tienen la mision y objetivo de formar al investigador educativo a partir de
la teoria aunque con un componente importante y sobresaliente de practica investigativa.

En el siguiente capitulo se analiza la importancia del posgrado como generador de nuevos
agentes, a través de la formacion del investigador educativo para el fortalecimiento del
CIE en la region sur, en el estado de Chiapas.
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CAPITULO 4

DISCURSOS DE LA FORMACION DEL INVESTIGADOR EDUCATIVO EN
CHIAPAS:

ANALISIS DE PLANES DE ESTUDIO DE POSGRADO

En el presente capitulo, se realizdé un andlisis de los curricula que explicitamente
establecen en su oferta educativa la formacion del investigador educativo en Chiapas.

Se realiz6 una investigacion de los planes de estudio que ofertan maestrias en posgrado
que tienen que ver con el topico de educacion en Chiapas; este proceso inicié con la
revision general de los curricula de las diferentes instituciones de educacién superior en el
estado de Chiapas, seleccionando cuatro programas en cuyo contenido se enfatiza la
formacién del investigador educativo.

Estos son los siguientes:

. Maestria en psicopedagogia de la UNACH Facultad de Humanidades Campus VI.

B Maestria de ciencias de la educacion de la UVG.

a Maestria en educacion superior de la UNACH Facultad de Humanidades Campus
VI.

. Maestria en educacién con especialidad en investigacion educativa de la UNACH

Facultad de Humanidades Campus VI.

Ya contando con los planes de estudio se llevé a cabo el proceso de andlisis de los
mismos usando como herramienta el procesador electronico “Andlisis cualitativo de datos
textuales ATLAS.ti"; el cual es una herramienta para facilitar el andlisis cualitativo de
grandes volumenes de datos textuales. Al respecto, Mufioz Justicia, (2005) menciona que
es a principios de los afios 80 del siglo pasado cuando aparecen los programas
informaticos de analisis cualitativos y a finales de esa década aparecen los mas
populares, entre ellos el utilizado aqui.
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Puesto que su foco de atencidn es el andlisis cualitativo, no pretende automatizar el
proceso de analisis, sino simplemente ayudar al intérprete humano agilizando
considerablemente muchas de las actividades implicadas en el analisis cualitativo y la
interpretacién, como por ejemplo la segmentacion del texto en pasajes o citas, la
codificacion, o la escritura de comentarios y anotaciones, es decir, todas aquellas
actividades que, de no disponer del programa, realizariamos ayudandonos de ofras
herramientas como papel, lapices de colores, tijeras, fichas, fotocopias... (Mufioz Justicia,
2005: 2).

Para el andlisis curricular se determinaron 29 categorias las cuales sostienen los
planteamientos de los capitulos | y I, y se refieren a conocimientos, habilidades y
destrezas que son necesarios para acceder a los discursos hegemoénicos que se
presentan en el capitulo Il (ver tabla 6).

Tabla 6

Categorias de analisis

CATEGORIA CAPITULO REFERIDO

Formacién CAPITULO I, “Formacion del Investigador y
Investigacion Campo de la Investigacion Educativa (CIE)”

Investigacién educativa
Formacién del investigador educativo

Campo
Campo cientifico CAPITULO I, “Formacién del Investigador:
Campo de luchas en los Discursos que legitiman la
Campo de la investigacion educativa Investigacion Educativa”

| Agente del campo de la Investigacién Educativa
Habitus

Habitus cientifico en el CIE

Reglas de juego propias

Maestria en educacion

Didactica de formacion

Unidades profesionales de Investigacion Educativa

Centros (realizan Investigacién Educativa, exclusivos | CAPITULO I, “Formacion del Investigador:
para) en los Discursos que legitiman la

Instituciones  (realizan  Investigacion  Educativa Investigacién Educativa”
universidades, delegaciones. SEP)

Grupos (realizan Investigacion Educativa, dentro del
|_gobierno)
Financiamiento de la Investigacién Educativa

Grupos académicos de Investigacién Educativa

Integracién equipo de trabajo en Investigacion
Educativa

Habilidades sociales

Interaccién de relacién

Toma de decisiones
Toma de acuerdos

Alentar programas de posgrado

Visién interdisciplinaria

Sentido de responsabilidad

Compromiso social
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Las categorias base que se eligieron como centro del analisis son: “campo”, “formacién” y
“habitus”; mismas que se establecieron en funcién a los contenidos desarrollados en los
anteriores capitulos de esta tesis.

A continuacion se presentan los resultados del andlisis de cada uno de los discursos
curriculares a través de las categorias base; posteriormente se presentan los resultados
del analisis de los cuatro discursos curriculares.

4.1. MAESTRIA EN PSICOPEDAGOGIA DE LA UNACH

Este programa se ofrece en la Facultad de Humanidades de la Universidad Auténoma de
Chiapas desde el afio 2001, cuenta con cuatro especialidades distintas (orientacion
educativa; educacién para la diversidad; ensefianza para el desarrollo de habilidades del
pensamiento y planeacion y gestion educativa); su mision es formar especialistas de alto
nivel que promocionen los aportes tedricos y metodolégicos de la Psicopedagogia a
traves de la investigacion, intervencion, innovaciéon y asesoramiento de los procesos
de aprendizaje, especialmente en los ambitos educativos formales.

El programa ofrece estudios de posgrado en el campo de la Psicopedagogia para la
formacion de especialistas de alto nivel en el asesoramiento, intervencion e investigacion
de los procesos de aprendizaje en los contextos escolares, con base en un conocimiento
amplio y profundo de los fundamentos teéricos de la psicologia y la pedagogia.

A continuacion se presentan los resultados del analisis realizado al plan de estudios de
esta maestria, con la finalidad de exponer los elementos discursivos que estan presentes
con respecto de la formacién del investigador educativo.

4.1.1. Campo

En este programa se establece el concepto de “campo”, como campo de conocimiento;
ademas se asocia a las categorias de campo de luchas, compromiso social y visién
interdisciplinaria. En el documento de la maestria se menciona:
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En este programa académico de maestria, se concibe a la psicopedagégica
desde una perspectiva amplia que brinda apoyo tanto a personas con
dificultades de aprendizaje como a aquellos que asisten a las escuelas

regulares o que son excepcionales. De esta manera, se consideran de su
interés aspectos como:

el desarrollo cognitivo, social y afectivo; los programas para mejorar la
inteligencia, las diferencia de género y cultura; la motivacién y los logros
académicos, la disposicion vocacional y la identidad profesional. La accién
psicopedagogica se puede llevar a cabo a un nivel de intervencion personal,
intervencién en grupo o institucional; como intervencion directa a través del
profesor, familia o cualquier intermediario adecuado. En el contexto educativo
formal, desde el nivel basico hasta el universitario, el papel de la
Psicopedagogia tiene importante una participacion a través del disefio,
implementacién y evaluacion de programas de intervencion psicoeducativa en
variados ambitos del conocimiento escolar como son las matematicas, la
comprensién del lenguaje escrito y hablado, las ciencias naturales y sociales.
En el espacio interdisciplinar de la Psicopedagogia, el rol del psicopedagogo
es el de un experto que interpreta la complejidad de la escuela y la gran
cantidad de dimensiones internas y exteras que influyen en su organizacion y
funcionamiento, es "un experto que desarrolla una funcién compartida y
sostenida de asesoramiento y apoyo al centro” (Lorenzo, 1999: 9); su papel es
fundamental principalmente por ser un "favorecedor de procesos de ayuda a la
institucién y la instruccion pasando por la responsabilidad que le compete en
el disefio y desarrollo de programas de orientacién personal y profesional”
(Penafiel, 1999). Es un elemento de apoyo al equipo directivo y docente, no
los sustituye (Plan de estudios Maestria en Psicopedagogia, 2001: 9)

Por otro lado se pone de manifiesto que en su discurso desarrollan un concepto de campo
que tiene que ver mas con el desarrollo individual del estudiante relativo a su aprendizaje,
que el concepto de CIE desarrollado en capitulos anteriores, empero, no deja de ser parte
de este universo mas amplio; ademas se considera al egresado de la maestria como
agente de cambio en relacion a las aportaciones que pudiera hacer en el mejoramiento
del rendimiento escolar.
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Las actividades que puede desempeniar un psicopedagogo estan relacionadas
con cualquier tipo de tareas en el ambito escolar y no sélo se enfocan en
atender los problemas de aprendizaje que tenga un alumno sino que también
para desarrollar sus capacidades intelectuales y socioafectivas asi como
orientar a las autoridades educativas para implementar programas que
mejoren la calidad de educacion que se imparte en las instituciones escolares.
Atiende nuevos campos de accién como son el desarrollo cognitivo, afectivo,
socializacion, logros académicos, disposicién vocacional y profesional. Dentro
de su intervencién debe asumir las siguientes funciones (Marchesi, 1998): [...]
De esta forma, el psicopedagogo se convierte en agente de cambio e
innovacién desempenando un importante papel en multiples instituciones,
organizaciones sociales y personas. Como menciona Lorenzo (1999), lo
especifico y medular de este experto es el curriculum, la orientacién y el
centro de formacion. [...] los servicios especializados del psicopedagogo son
requeridos en los siguientes instituciones y centros (Coll, 1994): [...] Centros
psicopedagogicos y servicios de orientacion espacial Empresas editoriales
para la elaboracion de materiales didacticos y curriculares. Centros de
formacién docente Departamentos de evaluacion de programas, centros y
materiales educativos. Supervisorias, departamentos y escuelas para la
planificacion y gestion educativa. Centros de investigacién educativa. B.
Relacionados con otro tipo de practicas educativas Servicios y programas de
atencion educativa a la infancia, la adolescencia y la juventud en contextos
escolares (familia, centros de acogida, centros de adopcién, etc.). Centros de
educacion de adultos. Centros que imparten programas de formacion
profesional y laboral Centros de television educativa y programas con nuevas
tecnologias. C. Relacionados con la psicologia y la psicopedagogia clinica
Centros de salud mental, hospitales, servicios de atencién precoz, etc. Centros
de diagnéstico y tratamiento de dificultades de aprendizaje. (Plan de estudios
Maestria en Psicopedagogia, 2001: 16-17).

La categoria campo de luchas nos permite comprender como en el discurso curricular la
maestria en psicopedagogia busca el posicionarse en el ambito escolar, determinando la
importancia que ésta tiene en el mejoramiento académico o de calidad que se imparte en
las instituciones educativas.
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En la actualidad, se considera que la intervencién psicopedagdgica debe estar
en funcion de la prevencion mas que de la resolucién de problemas; es una
concepcién mas amplia que trata de sustituir el antiguo concepto que tiende a
asociar este campo s6lo como educacion especial (hoy llamada necesidades
educativas especiales) para la atencion de nifios con dificultades de
aprendizaje, retrasos en el desarrollo, conducta inadaptada, etc., olvidandose
asi de la innovacién educativa. (Coll 1991) (Plan de estudios Maestria en
Psicopedagogia, 2001: 8).

En la categoria de responsabilidad social en el discurso del plan de estudios de la
maestria en psicopedagogia se manifiesta la necesidad de la formacién del investigador
en psicopedagogia, como parte de una categoria mas amplia como lo es la de educacion,
este tipo de investigacion se refiere a la educacién en su vertiente de aprendizaje escolar.

La cantidad de personas con diversos problemas que requieren atencidon
psicopedagogica en el estado de Chiapas es enorme y no estad siendo
brindada con la eficiencia necesaria, debido principalmente, a la falta de
personal especializado. De acuerdo a los datos del Estudio de Factibilidad
Académica realizado para esta maestria (Cabrera, E., Mufioz, J., y Pérez, F.S.
2001) [..] en el estado no se cuenta al nivel de licenciatura y posgrado con
especialistas en Psicopedagogia. Hasta la fecha, entre los programas
académicos que se relacionan con este campo estan, a nivel de licenciatura,
Psicologia General, Psicologia Educativa, Pedagogia o Ciencias de la
Educaciéon; en posgrado se localiza la Maestria en Educacidon con
especialidad en Educacién Especial de la Universidad Mesoamericana en la
ciudad San Cristobal de las Casas. En este estudio también, se realizaron
entrevistas a directivos y profesionales que atienden a nifios y jovenes con
alguna dificultad de aprendizaje quienes expresaron la urgencia de contar con
estudios de actualizacién especializada ya que la mayoria realizan estas
actividades de manera practica, sin acciones de investigacion ni de interaccién
con otros expertos (Plan de estudios Maestria en Psicopedagogia, 2001: 10).

Dentro de la misma categoria el discurso del plan de estudios hace explicito el
compromiso social que tiene esta maestria y por otro lado también exalta su propuesta
interdisciplinaria, en este caso como categoria asociada también a la de campo.
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Que el estudiante adquiriera un amplio marco tedrico multidisciplinario que le
permita tener una soélida fundamentacién para la comprension de la
complejidad de los aprendizajes escolares en los diferentes niveles de
educacion. Que el estudiante adquiera las habilidades y destrezas basicas
para el disefio, aplicacion y evaluacion de métodos e instrumentos
Psicopedagoégicos para la potenciacion del aprendizaje. Que el estudiante sea
capaz de realizar investigacion para la innovacion psicopedagogica a partir de
lineas de investigacion que contribuyan a la indagacion y propuestas de
soluciones de los problemas de mayor demanda en Chiapas. Que el
estudiante se identifique con el compromiso ético, social y educativo del
psicopedagogo para garantizar un adecuado desempenio profesional. Que el
estudiante, a traves de la maestria, establezca vinculos académicos con
estudiantes e investigadores de otros programas e instituciones afines para la
consolidacion de este campo interdisciplinario en el estado de Chiapas. (Plan
de estudios Maestria en Psicopedagogia, 2001: 12).

4.1.2. Formacion

A continuacion analizaremos la categoria base “formaciéon” en el discurso curricular de la
Maestria en Psicopedagogia; en este caso esta asociada a la categoria de formacion del
investigador educativo, se busca formar profesionistas de alto nivel aun en el ambito de la
investigacion.

Este programa de posgrado busca la formacién de especialistas de alto nivel,
capaces de integrar los conocimientos y metodologias de la pedagogia y la
psicologia, para utilizarlos como herramientas poderosas para la comprension,
intervencion, asesoramiento e investigacion de los procesos y dificultades del
aprendizaje en contextos escolares; el desarrollo de innovacién
psicoeducativas y el desarrollo del curriculum y de las instituciones educativas.
Por consiguiente, la maestria se identifica como un programa de tipo
profesionalizante (Plan de estudios Maestria en Psicopedagogia, 2001: 4).

Por otro lado este discurso curricular también asocia la formacién con la didactica de
formacién; la cual se expresa de la siguiente forma:
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El plan de estudios esta integrado por un Nucleo de Formacion Basica
compuesto por asignaturas de caracter general y obligatorio para todas las
especialidades, un Nucleo de Formacion por Especialidades integrado por un
conjunto de asignaturas fundamentales y obligatorias para cada una de las
cuatro especialidades y un conjunto de asignaturas Complementarias que
tienen como fin apoyar a las especialidades y a los temas y opciones de
titulacion elegidos por los alumnos. [...] El programa académico de la maestria
estd concebido curricularmente bajo los nuevos requerimientos nacionales
para un posgrado de calidad: ser abierto, flexible y equilibrado. Ademas, trata
de adaptarse a las necesidades de formacion profesional de los alumnos en
un contexto institucional y social determinado. (Plan de estudios Maestria en
Psicopedagogia, 2001: 18).

Dentro del discurso curricular de esta maestria también asocia la categoria de formacién
con la de formacién del investigador educativo, aqui se manifiesta lo que se pretende en
la maestria en psicopedagogia con respecto a la formacién del investigador educativo:

La psicopedagogia es un nuevo campo de conocimiento multidisciplinar que
con ideas innovadoras pretende mejorar la calidad y el desempefio de los
alumnos, asi como también de las instituciones y docentes que laboran en
ellas presentes en el proceso de ensefianza aprendizaje. Con base en los
resultados obtenidos nos atrevemos a decir que Chiapas requiere |la formacion
de este tipo de profesionista, su formacién realmente contribuye al desarrollo
de la educacion en la entidad, ya que no existen otros posgrados con las
caracteristicas de un psicopedagogo. La maestria en psicopedagogia
pretende formar a especialistas con un alto nivel de asesoramiento,
investigacion e intervencion dentro del proceso aprendizaje, asi también ser
capaz de interactuar con factores institucionales, socioculturales, afectivos,
etc. Y contribuir de esta forma a mejorar la calidad de la educacién (Plan de
estudios Maestria en Psicopedagogia, 2001: 208).
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4.1.3. Habitus

Finalmente analizamos la categoria base “habitus” en el contexto del discurso de la
propuesta curricular de la Maestria en Psicopedagogia, en este caso solamente aparece
como habitus cientifico en el CIE, en donde se refiere a una serie de conocimientos,
habilidades y aptitudes con los que debe contar el egresado de la maestria en cuestion.

Como resultado de estas caracteristicas curriculares, se visualiza el perfil del
egresado desde una triple dimension formativa: conocimientos, destrezas,
actitudes y valores los cuales se iran articulando a lo largo del proceso de
formacién en sus diferentes lineas y nucleos de formacion del futuro
especialista [...] La formacién disciplinar para el ejercicio exitoso del trabajo
psicopedagogico exige el dominio de conocimientos y competencias que
tienen su origen en distintos ambitos cientificos, en especial, en la Psicologia y
la Pedagogia. Estos conocimientos y competencias tienen diferentes niveles y
funciones en el proceso formativo de los profesionales de la Psicopedagogia.
Por un lado, requiere de conocimientos basicos de los procesos psicologicos,
educativos y metodologicos y, por otro, la habilitacion en el manejo de
estrategias, instrumentos e intervenciones para abordar particularidades
educativas. Los conocimientos y competencias que deberan adquirir los
alumnos estan organizados en el curriculum, a través de nucleos y lineas de
formacion (Plan de estudios Maestria en Psicopedagogia, 2001: 19-20).

Como se ha podido observar en este discursos se desarrolla un concepto de campo
“parcial’, esto es, suscrito a una parte de lo que seria la educacién, es una subcategoria
que entra en un universo mas amplio que es el de CIE, ya que su objetivo se centra en el
aprendizaje del estudiante como individuo y la orientacibn de autoridades
correspondientes para ese fin.

Trata de ser reconocida mas alla de sélo atender la educacién especial, se encuentra en
un campo de luchas.

De las 29 categorias elegidas para el analisis de las curricula, solo nueve aparecen
correlacionadas con las tres categorias base de la siguiente forma: en la categoria base
“campo” se correlacionan las categorias de campo; campo de conocimiento; campo de
luchas; compromiso social; vision interdisciplinaria y responsabilidad social; en cuanto a
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la categoria base “formacion” ésta se correlaciona a las categorias de formacion del
investigador educativo y didactica de formacion; finalmente en el marco de la categoria
base “habitus” la unica categoria con la que se correlaciona es la de habitus cientifico del
campo de la investigacion educativa.

4.2. MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION DE LA UVG

Este programa se ofrece en la sede de posgrado de la Universidad Valle del Grijalva en
Tuxtla Gutiérrez desde el afio 2005, cuenta con dos especialidades distintas (docencia e
investigacién) su mision establece una formacién de profesionales con alta calidad
académica humanistica, con niveles de excelencia en el campo de su profesion, que
garanticen el éxito de las organizaciones y promuevan la cultura de la calidad a través de
la filosofia del mejoramiento continuo.

La modalidad no escolarizada que propone la U.V.G. para ofertar la Maestria en Ciencias
de la Educacion, busca ofrecer las condiciones necesarias para que los maestrantes
realicen, de la mejor manera, las acciones requeridas por su aprendizaje. Por una parte,
brindarle la oportunidad de estudiar personalmente, de acuerdo con el ritmo y estilo
particular de cada uno, por otra, creando las situaciones de discusion e intercambio de
experiencias con los otros estudiantes y con el tutor responsable de cada curso, y por
ultimo, mediante el estudio en grupo de problemas de la vida escolar, en el cual se
aprovechen y apliquen los logros que van alcanzando en la maestria. Se retoma esta
modalidad no escolarizada tomando como base que los maestrantes manifiestan las
caracteristicas siguientes: Actitud critica, adulto, casado (en algunos casos), cuentan con
empleo, motivacion intrinseca, entre otras; lo cual propicia que no pueda asistir
formalmente en la modalidad escolarizada a recibir los cursos que se le oferten.

A continuacién se presentan los resultados del analisis realizado al plan de estudios de
esta maestria, con la finalidad de exponer los elementos discursivos que estan presentes
con respecto de la formacion del investigador educativo.
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4.2.1. Campo

Con respecto al andlisis de la categoria base “campo” en el discurso curricular de la
Maestria de ciencias de la educacion existe una ausencia como tal, no se presenta en
ningun momento de su discurso curricular.

4.2.2. Formacioén

Con respecto a la categoria base “formacion” en el discurso curricular se sugiere que se
formaran profesionales con el objetivo de coadyuvar al desarrollo de un pais mas justo.

Siendo testigo y participe del desenvolvimiento de nuestro pais, de sus
cambios en el area econémica asi como del reclamo de un conocimiento
paulatinamente mas profundo, asume que simultdneamente a la generacion
del conocimiento doctrinario y técnico en las distintas disciplinas, surge el
imperativo de aplicarlo adecuadamente (de manera eficiente y eficaz), pues la
evolucion de la sociedad mexicana obliga a encarar situaciones nuevas, a
sustituir unas herramientas por otras, a plantear orientaciones precisas y
profundas dirigidas a quienes les consultan, a tomar decisiones que optimicen
los procesos, a la generacion de nuevas politicas, asi como a integrarse a las
nuevas dindmicas del concierto internacional que no pongan en desventaja al
pais. Lo anterior implica, entre otros, la formacién de profesionales que
coadyuven al desarrollo de un pais cada vez mas justo (Plan de estudios de la
Maestria en ciencias de la educacién con formacion en docencia e
investigacion, 2005).

Por otro lado se plantea contar con profesionales capaces de responder a los retos de la
vida brindando una formacién armoénica e integral.

la Universidad Valle del Grijalva tiene como objetivo formar profesionales
capaces de responder en forma adecuada ante todos los retos de la vida, de
su campo profesional y de la convivencia en sociedad. Adicionalmente, se
propone brindar a sus educandos una formacion integral en la que se retnan
armonicamente los diferentes campos de la vida (Plan de estudios de la
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Maestria en ciencias de la educacion con formacion en docencia e
investigacion, 2005).

Con respecto a la formacion del investigador educativo el discurso curricular nos sefiala
dentro de sus objetivos es formar cuadros de alto nivel en investigacion educativa en
relacion a disefo, reforma, desarrollo y evaluacién de planes y programas de estudio
para mejorar la calidad de la educacién.

Los objetivos de esta Maestria son:

Formar cuadros docentes de alto nivel capaces de contribuir mediante la
investigacion educativa, al disefio, reforma, desarrollo y evaluacion de planes
y programas de estudio que mejoren la calidad de la educacién, asi como
indagar, sistematizar y utilizar los productos de la investigacion cientifica,
humanistica y tecnolégica en la construcciéon de respuestas a los problemas
educativos (Plan de estudios de la Maestria en ciencias de la educacion con
formacién en docencia e investigacién, 2005).

Cuando en el discurso curricular se aborda la formacién del investigador educativo si se
determinan ciertas caracteristicas que tienen que ver con el habitus cientifico en el CIE:

* Formar cuadros especializados en docencia e investigacion en Ciencias de
la Educacién que permitan constituir nuevas lineas de discusion e
investigacion sobre la realidad educativa.

* Promover la produccién continua de Investigaciones sobre la Educacion.

* Elevar el nivel académico formando docentes con grado de Maestros -
Investigadores

(Plan de estudios de la Maestria en ciencias de la educacién con formaciéon en
docencia e investigacion, 2005).

4.2.3. Habitus

Finalmente dentro de la categoria base de “habitus” existe una aproximacién relativa al
mismo. En el siguiente parrafo encontraremos una descripcion referente
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La educacién favorece el desarrollo de habitos de comprension y de
comunicacion con la totalidad del orden social, por los cuales el hombre
humaniza su mundo, transforma su entorno, crea cultura, modifica la sociedad
y construye la historia. Para alcanzar el fin indicado, la accion educativa debe
incluir la funcion critca que le es propia, procurando regenerar
permanentemente las pautas culturales y las normas de integracién social que
fortalezcan la existencia de una sociedad participativa y fraterna en la cual los
individuos encuentren un respeto efectivo a sus valores esenciales (Plan de
estudios de la Maestria en ciencias de la educacién con formaciéon en
docencia e investigacion, 2005).

Las categorias de habitus cientifico y habitus cientifico en Investigacion Educativa no se
reflejan en el discurso curricular de esta maestria.

Entonces se puede llegar a la conclusién de que no existe ninguna correlacion con la
categoria base “campo”; en relaciéon con la categoria de base de “formacion” ésta se
correlaciona con formacion del investigador educativo con el propésito de realizar disefio,
reforma, desarrollo y evaluaciéon de planes y programas de estudio, como observamos
también es una vision parcial del CIE, se suscribe en una pequefa parte del mismo; se
observan ciertas caracteristicas de la categoria base “habitus” descritos como habitos de
comprension y de comunicacion en la totalidad del orden social.

De las 29 categorias elegidas para el anadlisis solo aparecen correlacionadas con esta
maestria tres, en la categoria base “campo” no aparece ninguna; en la categoria base de
“formacion” aparecen las categorias de formacion y formacién del investigador educativo;
y en la categoria base de “habitus” aparece correlacionada con habitos de comprension y
comunicacion.

4.3, MAESTRIA EN EDUCACION SUPERIOR DE LA UNACH

Este programa se ofrecié en la Facultad de Humanidades de la Universidad Autbnoma de
Chiapas desde el ano 1993 hasta 2004 que egresdé su 13ava. Generacion; se propuso
atender la docencia como una de las funciones sustantivas de educacién superior a nivel
estatal y regional; sin descuidar el proceso de formacion académica en las areas de
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investigacion, produccién y difusion del conocimiento cientifico; sus propésitos se
fundaron en la necesidad de optimizar los niveles de calidad y profesionalizacién de la
planta académica tanto de la UNACH, como de todos aquellos profesionistas que, de
algun modo, se encuentran vinculados con las tareas educativas en el nivel superior de la
educacion.

El propésito de formacién que persiguid el programa fue el de profesionalizar la actividad
docente a través de un estudio sistematico y a profundidad de las condiciones sociales,
culturales, politicas e institucionales en las que resulta indispensable atender los
problemas de la docencia desde la perspectiva de la rigurosidad que impone el trabajo de
investigacion.

A continuacién se presentan los resultados del analisis realizado al plan de estudios de
esta maestria, con la finalidad de exponer los elementos discursivos que estan presentes
con respecto de la formacién del investigador educativo.

4.3.1. Campo

Relativo al discurso de la Maestria en educacion superior con respecto a la categoria
base “campo” se encontré que existe correlacién entre esta categoria y la de campo
cientifico, por otra parte se expresa como campo de la educacion y se describe de la
siguiente manera

Para analizar y valorar toda practica educativa y docente, se hace
indispensable primero, la recuperacion del conocimiento disponible con
respecto al campo de la educacion y de la pedagogia como ciencia cientifica
(sic) y segundo, formular de manera consistente los problemas propios de la
docencia. (Programa de la Maestria en educacién superior UNACH, Facultad
de Humanidades CVI; 1994: 15).

En cuanto a la categoria de campo de la investigacion educativa podemos visualizar como
se propone fomentar la investigacion cientifica y humanistica considerando condiciones y
problemas nacionales y de Chiapas

Il. Organizar, desarrollar y fomentar la investigacion cientifica y humanistica,
considerando las condiciones y problemas nacionales y, primordialmente los
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del estado de Chiapas: y lll extender, con mayor amplitud posible, los
beneficios de la cultura en todos los medios sociales de la comunidad que la
sustenta (Programa de la Maestria en educacién superior UNACH, Facultad de
Humanidades CVI; 1994: 7).

Por otro lado esta categoria se asocia con formaciéon del investigador educativo, en el
discurso de la maestria en educacién superior se destaca que €l investigador educativo:

... sera capaz de abordar la problematica educativa y plantear alternativas de
solucién apoyandose en proyectos de investigacion (Programa de la Maestria
en educacion superior, UNACH, Facultad de Humanidades CVI; 1994).

4.3.2. Formacién

Con respecto a la categoria base “formaciéon” en el discurso curricular de la Maestria en
educacion superior se encontré que la formacion del investigador educativo tiene una gran
relevancia en el discurso curricular; parece ser que de manera clara se visualiza al
investigador educativo como pieza fundamental en la sociedad mexicana en un contexto
de globalizacién econémica, politica y social

Los requerimientos del actual ritmo de desarrollo econémico, politico y social,
demandan de una especial atencidon a todos los modelos y estructuras de
funcionamiento institucional de la sociedad global. La formacién de
profesionales y de recursos de alto nivel para la docencia y la investigacion,
ocupan un espacio de particular relevancia en ese proceso de adecuacion de la
sociedad mexicana a los cambios impuestos por la reorganizacion econémica a
través del proyecto modemizador hasta hoy vigente en el pais. (Programa de la
Maestria en educacién superior, UNACH, Facultad de Humanidades CVI; 1994:
4).

Con la propuesta de este proyecto académico para el establecimiento de la Maestria en
Educacién Superior el estado de Chiapas atiende una de las demandas mas sentidas en
cuanto a educacion superior se refiere, atendiendo la formacién de investigadores en
educacion:
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la UN. A. CH., a través de la Escuela de Humanidades, se propone atender la
Docencia, como una de las funciones sustantivas de educacion superior a nivel
estatal y regional; sin descuidar el proceso de formacién académica en las
areas de la investigacion, produccién y difusién del conocimiento cientifico. Los
propdsitos de este programa se fundan en la necesidad de optimizar los niveles
de calidad y profesionalizacion de la planta académica tanto de la UN. A. CH.,
como de todos aquellos profesionistas que, de algin modo, se encuentran
vinculados con las tareas educativas en el nivel superior de la educacién
(Programa de la maestria en educacion superior ,1994: 4).

Su objetivo es formar para satisfacer el desarrollo econémico y social del estado, ademas
se presentan actividades formativas vinculadas a la investigacion, algunos de los objetivos

y actividades formativas en investigacion que se establecen en este programa de
maestria son:

[...] Impartir educacion superior para formar los profesionistas, investigadores,
profesores, universitarios y técnicos-que requiere el desarrollo econémico y
social del estado (Programa de la Maestria en educacion superior, UNACH,
Facultad de Humanidades CVI; 1994: 7).

Por lo que respecta a las actividades de investigaciéon o tareas asociadas y
realizadas por los profesores, queda claro que en un alto porcentaje, la mayoria
tiene contacto con ellas a través de las asesorias de tesis y eventualmente con
los trabajos de investigaciéon personales o bien, vinculados con las unidades
tedrico practicas de la ensefianza. Esta situacion es generalizada en todas las
escuelas, salvo en algunos casos donde las actividades de investigacion estan
directamente vinculadas con los programas de formacion (Programa de la
Maestria en educacion superior, UNACH, Facultad de Humanidades CVI; 1994:
8).

promover el crecimiento racional del posgrado con fundamento en una
planeacién participativa y rigurosa, que considere criterios de impacto social y
excelencia académica, al igual que su articulacion organica con la investigacion
cientifica, humanistica y tecnolégica (Programa de la Maestria en educacion
superior , UNACH, Facultad de Humanidades CVI; 1994).
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En el discurso se aprecia que al impulsar programas de posgrado y de investigacion
cientifica, al mismo tiempo se impulsaba la formacién del investigador educativo.

Como resultado al impulso del posgrado por parte de los CONAPOS, se destaca la
importancia del fomento a la maestria y doctorado como eje articulador de la formacién
del investigador educativo.

En el posgrado, las tres funciones sustantivas deben articularse entre si y con
las actividades de los sectores productores de bienes y servicios. En este
lineamiento, destaca la investigacibn como eje central de la educacion de
posgrado, sobre todo en maestria y doctorado (Programa de la Maestria en
educacion superior, UNACH, Facultad de Humanidades CVI; 1994: 10).

En este programa la categoria de formacion esta ligada en todo momento a la de
formacién del investigador educativo. En este discurso el desarrollo y consolidacion del

posgrado, parece ser el impulsor de la formacion de investigadores educativos en la
UNACH.

El segundo rubro que toca, al nivel posgrado es precisamente el orientado a la
consolidacion y desarrollo del posgrado. En él se ratifica el compromiso de la Universidad
en la tarea de formar recursos humanos altamente calificados a través de "una adecuada

oferta de posgrado claramente vinculada a los propoésitos de investigacion y formacion
docente.

El tercer rubro apunta a la necesidad de fortalecer y desarrollar la investigacion con el
proposito de definir la identidad de la Universidad en materia de avance cientifico y
desarrollo tecnolégico y humanistico.

Por ultimo, la disciplina del trabajo de investigacion, como eje central de la
formacién en el nivel maestria, debe incidir, sobre el ambito de la educacion
superior, en el fortalecimiento permanente de la formacién académica, tanto
para elevar el nivel de estudios de posgrado, como para mejorar el ejercicio
profesional que desempenan los recursos humanos que en ella se formen
(Programa de la Maestria en educacion superior, UNACH, Facultad de
Humanidades CVI; 1994: 12y 14).

En esta parte del discurso curricular observamos como se amplia la oferta de servicios
que puede realizar el investigador educativo:
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Considerando que con el Programa de Maestria en Educacion Superior se
busca le incidencia en ella y en la ciencia y tecnologia y en los sectores
productivos de bienes y servicios, el objetivo del Programa es el siguiente:

Formar personal para que participe en el desarrollo innovativo, el andlisis, la
adaptacion e incorpore a la practica educativa los avances que haya en
educaciéon. El egresado obtendrda un amplio conocimiento sobre la
investigacion, incluidos el origen, desarrollo, paradigmas, aspectos
metodolégicos, y técnicas en vigor, lo que le permitira estar preparado para el
desarrollo de actividades académicas de alto nivel. La formacion, debe ser
panoramica y de extension, que de profundidad o actualizacion, en
consecuencia implica el dominio del area educativa en su sentido mas amplio
(Programa de la Maestria en educacion superior, UNACH, Facultad de
Humanidades CVI; 1994: 15)

Dentro del discurso curricular se especifica el nivel de formacion aplicada que se
implementara en el estudiante durante su formacion como investigador educativo

La formacion en investigacién como via de acceso a la profesionalizacion de la docencia,
hace referencia a dos planos de reflexién:

-Como actitud permanente ante un proceso de formacion que toca a la reflexion
continua sobre los elementos cientificos de contenidos en que se funda dicha
formacion y como procedimiento para disefiar estrategias de conocimiento
sobre los problemas propios de la docencia en concreto y la educacién en
general.

-Talleres: Espacio de andlisis de practicas de investigacion. Esta actividad se
lleva a cabo desde la perspectiva del conocimiento teérico-practico que las
sustentan.

-Taller seriado: Responde a la necesidad de revisar una gran diversidad.de
propuestas: de practicas de investigacion, asi como a la necesidad de
proporcionar un conocimiento especializado en la docencia.

El nivel de formacién aplicada. Tiene como propésito el promover una
permanente actitud critica en la formulacién de objetos de Investigacion sobre
la practica educativa y docente. Con él apoyo de los productos de las
investigaciones disponibles, se promovera el disefio de formulaciones
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originales sobre diversos aspectos involucrados en la practica docente. Este
nivel de formacion representa el espacio donde, las propuestas originales de
estudio acerca de la problematica de la docencia, sean la resultante del trabajo
de reflexion tedrica basica.

Programa de la Maestria en educacién superior, UNACH, Facultad de
Humanidades CVI; 1994: 16y 18).

Asi mismo se describe el papel que tiene la investigacion educativa en cuanto a la
problematica educativa en el estado de Chiapas.

6.3. Es innegable que la investigacion tiene un papel relevante en la generacion
de conocimientos y en la explicacion y solucion de problemas educativos. Bajo
esta optica, en el Programa de la Maestria en Educacién Superior se
desarrollara la investigacion como una herramienta que atienda la problematica
educativa del Estado de Chiapas en especial, la de la Educaciéon Superior.

Se buscara abordar los problemas modulares que atarien a la UN.A.CH., en
primera instancia, y a las de ofras instituciones educativas del Estado, en
segundo lugar (Programa de la Maestria en educacion superior, UNACH,
Facultad de Humanidades CVI; 1994: 23).

El egresado adquirird un amplio conocimiento, incluidos el origen, desarrollo,
paradigmas, aspectos metodologicos de la investigacion, técnicas en vigor y
grados de validez en su area de especialidad, [...] (Programa de la Maestria en
educacioén superior, UNACH, Facultad de Humanidades CVI; 1994: 11).

4.3.3. Habitus

En lo concerniente a la categoria base “habitus” y las categorias de habitus cientifico,
habitus cientifico en Investigacion Educativa y habitus cientifico en el CIE, dentro del
discurso curricular no se presentaron.

Podemos destacar en el presente discurso curricular que en relacion a la categoria base
“campo” se propone fomentar la investigacion cientifica y humanistica considerando
problemas nacionales y del Estado de Chiapas; observamos que en este discurso se
aproxima al discurso oficial hegeménico del CIE.
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En conclusion con relacion a la categoria base de “formacion” la formaciéon del
investigador educativo se asocia a un discurso suscrito como pieza fundamental en una
sociedad mexicana en un contexto de globalizacién econémico, politico y social; en ese
sentido su objetivo es formar para satisfacer el desarrollo econémico y social del estado; a
diferencia de los primeros discurso curriculares, en éste, se manifiesta el nivel de
formacion aplicada para la fie, asimismo el papel que tiene el investigador educativo en
cuanto a la problematica educativa en el estado de Chiapas.

De las 29 categorias seleccionadas para el andlisis de éste discurso curricular, se
correlacionan seis, en las tres categorias base, de de la siguiente manera: en la categoria
base “campo” se asociaron las categorias de campo; campo cientifico y campo de la
educacion como investigacion educativa; en cuanto a la categoria base de “formacion” se
relacionan las categorias de formacion; investigacion educativa y formacién del
investigador educativo; en cuanto a la categoria base “habitus” esta no reporta relacién
con otras categorias.

4.4. MAESTRIA EN EDUCACION CON ESPECIALIDAD EN INVESTIGACION
EDUCATIVA DE LA UNACH

Este programa se ofrece en la Facultad de Humanidades de la Universidad Auténoma de
Chiapas desde el afio 2003. Fue resultado del proceso de evaluacion y liquidacion de la
Maestria en Educacion Superior. Forma parte de un plan de estudios de maestria que
comprende cuatro especialidades terminales distintas (Administracion, Culturas indigenas,
Docencia e Investigacion); La mision de la universidad se resume en su lema: “por la
conciencia de la necesidad de servir’, de acuerdo a ello, la misién del programa es formar
maestros que se incorporen con éxito en la solucion de los problemas que enfrenta la
educacion en todos sus niveles, tipos y modalidades, en el estado, el pais y otras
regiones del mundo; de tal forma que entiendan y promuevan la posibilidad que la
humanidad tiene de ser diversa, inter y multicultural, respetuosa de los derechos de todos
y todas, abierta al cambio; que posibilite un mundo equitativo, en equilibrio con la
naturaleza y con el desarrollo arménico de todas las potencialidades humanas.

El propésito fundamental del programa es formar maestros en educacion con especialidad
en culturas indigenas, administracion de la educacién, docencia o investigacion educativa,

desde un enfoque constructivista dialégico, capaces de reflexionar, disefiar, implementar y
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evaluar programas tendientes a resolver los problemas educativos que se presentan en
diversos contextos socioeconémicos y culturales de la region y del pais, en cualquiera de
los niveles, tipos y modalidades del sistema educativo nacional.

A continuacion se presentan los resultados del andlisis realizado al plan de estudios de
esta maestria, con la finalidad de exponer los elementos discursivos que estan presentes
con respecto de la fie.

4.4.1. Campo

Con respecto a la categoria base “campo” en el caso del discurso curricular de la Maestria
en Educacion se establece el concepto como campo de conocimiento y se asocia a las
categorias de “alentar programas de posgrado, compromiso social y formacién”.

Ahora bien, lo sefialado no es motivo suficiente para justificar que la UNACH se proponga
tareas como la presente. Es necesario, entonces, considerar que:

"La formacion de profesionales como funcién sustantiva de la institucion
universitaria debe atender al principio de la necesaria vinculacion universidad-
sociedad" [...] debe expresar este vinculo como respuesta a una real necesidad
social y este se establece a partir de las respuestas que se den a las siguientes
cuestiones:

a) ¢como se establece este vinculo de acuerdo a los requerimientos derivados
del campo de conocimiento? En este caso se refiere especificamente al area
de educacion.

b) ¢como se establece este vinculo de acuerdo al grado de desarrolio
profesional? En este caso de los profesionales de la educacion.

¢) ¢como se establece este vinculo de acuerdo a los requerimientos planteados
desde el entorno socioecondémico y cultural? En este caso el estado de
Chiapas y la region SE de México.

d) ¢como se establece este vinculo desde los requerimientos derivados de la
dinamica del mercado de trabajo?
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(Plan de estudios de la Maestria en educacién, UNACH Facultad de
Humanidades CVI, Coordinacién de Investigacion y Posgrado; 2006).

En cuanto a la categoria de campo de la investigacion educativa se resalta que las
universidades de provincia en su mayoria asumen estructuras administrativas
burocratizadas y los curricula rigidos, se observan serios problemas para integrar la
docencia con la investigacion, asi como para establecer nexos entre los programas de la
licenciatura y los de posgrado, ademas a niveles de posgrado los alumnos persiguen
especializarse en docencia o administracion mientras la investigacion educativa esta en
franca desventaja.

El caso de la formacion para la investigacion es el menos fortalecido y aunque
en los programas se proponga una linea de formacién en esta area, el mercado
laboral es mas restringido (Plan de estudios de la Maestria en educacion,
UNACH Facultad de Humanidades CVI, Coordinacién de Investigacion y
Posgrado; 2006).

Como se mencion6 una de las categorias asociadas al de campo es la de compromiso

social;

La escuela se asoma a la sociedad y se proyecta sobre ésta (Gimeno
Sacristan, 1999), por lo que no se piensa en la formacién de eruditos sino en la
formacion de sujetos comprometidos con la transformaciéon de su sociedad y
con la capacidad de ofrecer respuestas viables y consensuadas a los
problemas que se enfrentan en el ambito de lo educativo (Plan de estudios de
la Maestria en educacion, UNACH Facultad de Humanidades CVI,
Coordinacion de Investigacion y Posgrado; 2006).

Por otro lado ésta categoria también se relaciona con categorias como “interaccién de
equipo de trabajo, sentido de responsabilidad y vision interdisciplinaria” reflejadas todas
ellas en los siguientes parrafos

Toda teoria pedagogica es teoria de la teoria y de la praxis educativa, por ello,
toda teoria pedagogica se hace no sobre la educacion sino para la educacion.
Lo que nos lleva a considerar lo siguiente:

a) La recuperacion del saber practico,
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b) El entendimiento de la educacién como una practica social situada en la
historia e inmersa en una cultura, sensible a las ideologias y las presiones
institucionales,

¢) Una educacion que permita a los estudiantes estar en contacto no soélo con
los saberes particulares de su profesidén sino con los procedimientos que les
permitan examinar contextos, conocer su campo de trabajo, con una actitud
critica y un compromiso con su trabajo con competencias para trabajar en
equipo,

d) Una educacién orientada hacia la formacién de comunidades académicas
comprometidas con el desarrollo de sus valores y dispuestas a impulsar un
proceso publico de discusion, argumentacion, investigacion y critica,

e) Una educacion promotora de una cultura comprometida con el surgimiento
de una nueva sociedad, mas democratica y equitativa (Plan de estudios de la
Maestria en educaciéon, UNACH Facultad de Humanidades CVI, Coordinacién
de Investigacion y Posgrado; 20086).

De la misma forma la categoria se relaciona a las de “agente del campo de la
investigacion educativa, compromiso social, formacion del investigador educativo,
habilidades sociales, habitus cientifico en Investigacion Educativa, integracion de equipo
de trabajo, interaccion de relacion, sentido de responsabilidad, toma de decisiones,
trabajo en equipo y visién interdisciplinaria.

Las competencias que caracterizan el perfil de egreso de este especialista
incluyen la observacion sistematica, la induccién, abstraccién, deduccion,
analisis, sintesis, sistematizacion; sensibilidad cientifica, pensamiento l6gico,
disciplina cientifica, paciencia intencionada y productiva, actitud flexible vy
critica, equilibrada y de bulsqueda; actitud critica ante la investigacion
intelectual y honestidad intelectual; humildad ante la complejidad y profundidad
del conocimiento cientifico, actitud y capacidad de apertura para comunicar,
haciendo uso de medios multimedia, el conocimiento construido y una actitud
dialégica para aprender constantemente en los procesos de interaccién en los
cuerpos y grupos académicos locales, regionales, estatales e internacionales
(Madrigal, 2003: 91-92).
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El egresado de esta especialidad cuenta con las competencias necesarias para
investigar, interpretar y asumir una posicioén con respecto a la sociedad actual y
a las modalidades de educacion que en ella se vienen reproduciendo, gestando
y consolidando; esta capacitado para problematizar y construir conocimiento en
el campo de conocimiento educativo, asi como para entablar debates y aportar
elementos novedosos en el ambito teérico- metodolégico y las tradiciones
propias de este campo; en el ambito de su trabajo se espera de él que
mantenga una actitud comunicativa y dialégica con sus colegas y con aquellos
que participan en su universo de investigacion; ademas, se espera de él, el
conocimiento y comprension del legado histérico que ha permitido construir el
presente y pensar en un futuro, rescatando los elementos que sean pertinentes
para construir una mejor sociedad (Pons, 2003: 124-129).

El maestro en educacion especialista en investigacion educativa conoce los
diversos paradigmas de la investigacién cientifica aplicada a la educacion y
esta preparado para desarrollar proyectos de generacién de conocimientos
tedrico-metodolégicos en el campo cientifico de la educacion.

Puede desempefarse en Institutos y Centros de Investigacién (de caracter
publico o privado) participando y/o dirigiendo proyectos de investigacion,
tedrico - practicos, en este campo de conocimiento.

Podra exponer los resultados de sus investigaciones en diversos lenguajes que
hagan factible vincular el trabajo cientifico con otras comunidades, tanto de
expertos como de otros sectores sociales que los demanden, proponiendo
alternativas de solucion a los problemas que estudia.

(Plan de estudios de la Maestria en educacién, UNACH Facultad de
Humanidades CVI, Coordinacién de Investigacion y Posgrado; 2008).

Para cerrar la categoria de campo el discurso curricular muestra los alcances del
programa de posgrado

En el plano nacional, los alcances del programa de posgrado se veran
reflejados en trabajos coordinados encaminados a la solucién de problemas
educativos. Redes de comunicacién interinstitucional, asi como la posibilidad
de contar con curricula compartida [...] (Plan de estudios de la Maestria en
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educacion, UNACH Facultad de Humanidades CVI, Coordinacién de
Investigacion y Posgrado; 2006).

4.4.2. Formacion

Relativo a la categoria base “formacién” en el discurso curricular de la maestria en
educacién encontramos relacion con las categoria de “maestria en educacion” como tal:
se deriva la importancia de la investigacién con respecto a la educacién y sus
implicaciones en la formacién académica y pedagégica

b) la importancia de la formacion en el 4rea de educacion

Aunque el Plan Nacional de Desarrollo 2000-2006 establece que las ciencias
exactas, la ingenieria y las areas de desarrollo tecnoldégico como areas de
conocimiento prioritarias para que nuestro pais alcance los niveles esperados
de desarrollo cientifico y tecnolégico; también marca la necesidad de mejorar la
preparacion del personal académico. La formacion académica y pedagogica se
convierte entonces en un area estratégica para el desarrollo de las IES. Es en
este segundo punto en el que la propuesta de la Maestria en Educacion
encuentra sustento. (Plan de estudios de la Maestria en educacién, UNACH
Facultad de Humanidades CVI, Coordinacion de Investigacion y Posgrado;
2006).

En el siguiente apartado encontramos relacion entre las categorias de formaciéon y
formacion del investigador educativo como agente del CIE que requiere el Estado de
Chiapas.

Para el caso particular de la UNACH se plantea incluso que uno de los
problemas que vienen enfrentando sus posgrados es que "no resuelven el
problema de formacién de recursos humanos para la docencia"9. De ahi, la
necesidad de considerar una area de formacién en la nueva estructura
curricular que refuerce la profesionalizacion del trabajo docente y otra que
aborda en particular los problemas educativos que viven actualmente las
culturas indigenas, sin dejar de considerar ademas lineas en las que se de
respuesta a las necesidades de formacién de investigadores y de
administradores de instituciones educativas que requiere el estado de Chiapas
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y que se expresa en su Plan de Desarrollo de la Educacion. (Plan de estudios
de la Maestria en educacién, UNACH Facultad de Humanidades CVI,
Coordinacién de Investigacién y Posgrado; 2006).

Como parte del quehacer profesional en la formacién se implementa, por una parte
programas integrales con areas de especialidad (p.e. investigacion educativa) y, por otro
lado la asesoria tutorial, ésta permite que el estudiante amplie sus posibilidades de éxito
en el transcurso de su formacion durante los primeros tres cuatrimestres.

Uno de los objetivos que se busca es el de ofrecer programas integrales de formacién
(como el de la Maestria en Educacion con areas de especialidad), el cual fue contemplado
en el Programa Integral de Fortalecimiento (PIFOP) de la UNACH vy de la propia Facultad
de Humanidades.

Un elemento novedoso de la ME que ha permitido llevar el seguimiento de
cada estudiante y solucionar problemas de aprendizaje y motivacion sobre la
marcha es el programa de tutorias. (Plan de estudios de la Maestria en
educacion, UNACH Facultad de Humanidades CVI, Coordinacién de
Investigacion y Posgrado; 2006).

Otra de las categorias relacionadas son las de “compromiso social, alentar programas de
posgrado y campo”; en la primera se denota la preocupacion de funciones sustantivas de
la universidad como lo es su vinculacion con la sociedad, esto nos remite a lo analizado
en capitulos anteriores respecto al CIE.

Ahora bien, lo sefialado no es motivo suficiente para justificar que la UNACH se proponga
tareas como la presente. Es necesario, entonces, considerar que:

“La formacion de profesionales como funcion sustantiva de la institucion
universitaria debe atender al principio de la necesaria vinculaciéon universidad-
sociedad" [...] (Plan de estudios de la Maestria en educacion, UNACH Facultad
de Humanidades CVI, Coordinacion de Investigacion y Posgrado; 2006).

Dentro de la categoria relacionada con formacion en la “maestria en educacién’, en su
discurso curricular, se determina el enfoque que se le da a ésta, en parte, es la base del
establecimiento del habitus sefialado en capitulos anteriores. Finalmente se plantea el
plan de estudios el cual se desarrolla en dos grandes fases.

El objetivo general de la Maestria en Educacion (ME) consiste en formar al estudiante
desde un enfoque constructivista dialdgico.
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El enfoque constructivista dialégico ha sido propuesto por autores como
Flecha-Tortajada (1999) y Gimeno Sacristan (1999) y consiste en recuperar la
idea basica del planteamiento constructivista de que es factible pensar en una
orientacion de la ensefianza centrada en el aprendizaje de los estudiantes,
pues éstos son considerados como sujetos activos capaces de interpretacién y
construccion de sus propios conocimientos. Ademas, atendiendo a las
caracteristica propias de la sociedad actual, entendida como una sociedad de
la informacion y del conocimiento, se afiade la necesidad de entender que la
construccion del conocimiento no se da de manera aislada, sino que es
producto de los actos comunicativos que llevan al entendimiento y compresién
en contextos culturales, sociales y personales (Habermas, 1993). (Plan de
estudios de la Maestria en educacion, UNACH Facultad de Humanidades CVI,
Coordinacién de Investigacion y Posgrado; 2006).

El Plan de Estudios se desarrolla en dos grandes fases, una en la que los estudiantes de
la maestria se introducen al conocimiento de la educacion y sus problemas y profundizan
su formacién tedrica basica; esta fase tiene una duracién de tres cuatrimestres en la que
se desarrollan doce cursos.

La segunda fase de formacién tiene una duracién de tres cuatrimestres con
asignaturas especificas para cada una de las areas de formacion que
componen el Plan de Estudios y que pueden identificarse con facilidad en el
Mapa Curricular. (Plan de estudios de la Maestria en educacién, UNACH
Facultad de Humanidades CVI, Coordinacién de Investigacion y Posgrado;
2006).

4.4.3. Habitus

Con relacién a la categoria base “habitus” el discurso curricular de la maestria en
educacion destaca la categoria de habitus cientifico relacionada al de formacién

la formacion de un profesional en el ambito de la educacion parte del
reconocimiento del campo de conocimiento cientifico potencial y del recorte
que se hace sobre éste, con la finalidad de determinar el conjunto de
conocimientos que se consideran como relevantes para ser atendidos por
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nuestro programa educativo. (Plan de estudios de la Maestria en educacion,
UNACH Facultad de Humanidades CVI, Coordinacién de Investigacién y
Posgrado; 20086).

Aunque no es explicitd el concepto de habitus, lo que se plantea en esta parte del
curriculum, se refiere a habilidades y destrezas que el egresado de la maestria debe
obtener para la apropiacién de conocimientos en su ambito de competencia

En la sociedad contemporanea no se ensefa igual que antes y tampoco se
aprende asi, pues se sustituyen los conocimientos establecidos y comprobados

que son transmitidos unilateralmente por la posibilidad de desarrollar actitudes
y habilidades, esto es competencias.

"Competencia quiere decir alcanzar una capacidad" (Juliao Vargas, 1999). No
se limita al "saber hacer" como conocimiento instrumental sino a la capacidad
de dominar los procesos para aprender de la practica, de la experiencia y de la
intersubjetividad y estar preparados para tomar decisiones, trabajar en grupo y
ser flexibles.

Se habla de una sociedad reflexiva en donde la subjetividad y la razén permiten
contar con un sujeto transformador y capaz de lograr el entendimiento con
otros. Esta reflexion inter subjetiva permite la accion; es decir, se trata de
posibilitar los aprendizajes para la vida, para ser personas, para ejercer su
profesion de manera responsable para orientar un aprendizaje por si mismo.

Se pretende que un maestro en educacién cuente con los conocimientos
tedricos, metodologicos, asi como con las habilidades necesarias para traducir
estos conocimientos en proyectos de investigacion aplicada que tengan un
impacto en la docencia, la investigacion y la administracion educativa. (Plan de
estudios de la Maestria en educacién, UNACH Facultad de Humanidades CVI,
Coordinacién de Investigacion y Posgrado; 2006).

Con respecto a la categoria habitus cientifico en el CIE se presentan una serie de
habilidades y conocimientos que debe adquirir el alumno de la maestria

c) para el alumno:
Capacidad comunicativa.

Capacidad reflexiva y critica.
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Capacidad propositiva (para impulsar cambios en su contexto de actuacion).
Dominio de los planteamientos teéricos y metodolégicos de su disciplina.

Dominio de los instrumentos de trabajo y de las habilidades técnicas
necesarias para ejecutarlo atendiendo a las necesidades sociales y del entomo
natural.

Con principios centrados en la democracia, la tolerancia y la equidad. (Plan de
estudios de la Maestria en educacion, UNACH Facultad de Humanidades CVI,
Coordinacion de Investigacion y Posgrado; 20086).

Finalmente como resultado del andlisis de este discurso curricular se encontré que en la
categoria base “campo” aparece como campo de conocimiento y ademas existe una
disertacion entre CIE en un contexto nacional y en un contexto regional y de provincia, ya
que se considera las habilidades que se requiere para pertenecer al CIE como agente del
mismo en la region.

En cuanto a la categoria base “formacion” se encontré una asociacion directa con la
categoria de formacion del investigador educativo como agente del CIE que requiere el
estado de Chiapas en el discurso hegemoénico del CIE; asi mismo a diferencia de los
curricula anteriores es el unico que plantea en el discurso una especialidad en la
formacién aunada con asesorias tutorales.

En la categoria base “habitus” se encontrd el planteamiento de habilidades y destrezas
que el egresado de la maestria debe obtener para la apropiacién de conocimientos en su
ambito de competencia, asi como lo relativo al habitus cientifico.

De las 29 categorias seleccionadas para el andlisis de las curricula, se encontré en el
presente discurso curricular correlacién con 14, de las cuales en la categoria base
“campo” se asocian las categorias de campo de conocimiento; alentar programas de
posgrado; compromiso social; formacion; campo de la investigacion educativa; sentido de
responsabilidad; vision interdisciplinaria; agente del campo de la investigacién educativa;
formacion del investigador educativo; habilidades sociales; habitus cientifico en el CIE;
integracion de equipos de trabajo y toma de decisiones; en cuanto a la categoria base
“formacién” ésta se correlaciona con las categorias de maestria en educacién; formacion;
formacion del investigador educativo; compromiso social; alentar programas de posgrado
y campo; relativo a la categoria clave “habitus” ésta se correlaciona con las siguientes
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categorias habitus cientifico en el CIE; formacion; integracién de equipos de trabajo;
sentido de responsabilidad y vision interdisciplinaria.

4.5. DISCURSO HEGEMONICO ACERCA DE LA FORMACION DEL INVESTIGADOR
EDUCATIVO EN CHIAPAS

En el siguiente cuadro se puede observar para cada uno de los discursos curriculares
analizados en el apartado anterior, las categorias base y su relacién con cada una de las
29 categorias que se seleccionaron, en donde se destaca que la “maestria en ciencias de
la educacién” existe un vacio en cuanto a la categoria base campo y la “maestria en
educacién superior” no se relacioné con la categoria de habitus; por otro lado se destaca
que la “maestria en educacién” se relaciona en todas las categorias base y a diferencia de

la “maestria en psicopedagogia” por lo menos se relaciona en cuatro 0 més categorias de
analisis.

Tabla7

Discurso hegemoénico de formacion del investigador educativo en Chiapas

PLAN DE ESTUDIOS |CATEGORIA CATEGORIA CATEGORIA
CAMPO FORMACION HABITUS

e Campo de luchas

¢ Formmacion

e Habitus cientifico

e Compromiso social e Formacién del|CIE
e Vision interdisciplinaria | investigador
Maestria en|e Responsabilidad social |educativo
Psicopedagogia « Formacién del|e Didé4ctica  de
investigador en | formacion
psicopedagogia
¢ Propuesta
interdisciplinaria
o Formacion e Habitos de
e Fommacion del | comprensién y
Maestria en Ciencias investigador comunicacion total
de la Educacién educativo
e Habitus

cientifico en el CIE

e Campo cientifico e Fomaciéon del
e Campo de la | investigador
Maestria en Educacion | investigacion educativa educativo
Superior ¢ Formacién del

investigador educativo
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e Campo de conocimiento |e Maestria en|e Habitus cientifico
e Alentar programas de |educacion e Formacién
posgrado ¢ Formacion e Compromiso
e Compromiso social e Formmacién del | social
s Formacién investigador ¢ Interaccion de
e Interaccién de trabajo | educativo equipos de trabajo
) ) de equipo e Compromiso e Sentido de

Maestria en Educacion |, gentido de | social responsabilidad
responsabilidad e \ision
e Vision interdisciplinaria interdisciplinaria
« Agente del CIE e Habitus cientifico
+ Habilidades sociales de la Investigacion
e Habitus cientifico en Educativa
Investigacion Educativa
* Interaccion de relacién
» Toma de decisiones

Una vez relacionadas las 29 categorias con los cuatro discursos curriculares se formaron
redes conceptuales o semanticas, las cuales representan una forma global de analisis que
permiti6 visualizar la emergencia del discurso hegemoénico de la formacién del
investigador educativo en Chiapas (Ver redes semanticas en anexo).

Con relacién a la categoria base “campo” en el sentido establecido en el capitulo I,
observamos que al interior de los curricula en su red conceptual es causa de las
categorias “campo de la investigacion educativa”, “campo cientifico” y “campo de luchas”
y a su vez las categorias de “campo cientifico y campo de la investigaciéon educativa” son
propiedades de la categoria “campo de luchas” , asi como “campo cientifico” es parte del
campo de la “investigacion educativa”.

En funcién a lo anterior al establecerse la categoria de “campo” se propicia la creacion de
los conceptos de campo de la investigacion educativa y el de campo cientifico, que a su
vez, en ambos casos, participan en un campo de luchas al competir con otros discursos
compatibles dentro de sus propios campos, de la misma forma cada uno de los conceptos
de campo cientifico y de la investigacién educativa se van compartiendo segun
necesidades del discurso particular de cada curricula analizada indistintamente y segun
sea el caso.

Por otro lado encontramos que sélo en tres discursos curriculares aparece reflejada la
categoria de “campo” en las maestrias de Psicopedagogia, Educacién superior y
Educacioén; y en cada uno de ellos la categoria relacionada es distinta ademas de estar
correlacionada de manera diferente en concepto y nimero con las otras 26 categorias
analizadas en apartados anteriores:
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* En el discurso de la Maestria en Psicopedagogia la categoria asociada es campo de
luchas, mientras las categorias correlacionadas con ésta son compromiso social; visién
interdisciplinaria; responsabilidad social; formacién del investigador en psicopedagogia y
propuesta interdisciplinaria.

e En el discurso de la Maestria en Educacion Superior la categoria asociada es campo
cientifico, mientras que las categorias cormelacionadas son campo de la investigacion
educativa y formacién del investigador educativo.

e« En el discurso de la Maestria en Educacion la categoria asociada es campo de
conocimiento, mientras que las categorias correlacionadas son: alentar programas de
posgrado, compromiso social; formacion; interaccion de trabajo de equipo; sentido de
responsabilidad; vision interdisciplinaria; agente del CIE; habilidades sociales: habitus
cientifico en Investigacion Educativa; Interaccién de relacion y toma de decisiones.

Con relacion a la red conceptual con base en la categoria de “formacion” observamos que
ésta es causa de didactica de formacion; de una vision disciplinaria; de la formacién del
investigador educativo; de grupos académicos; de integracion de equipos de trabajo; de
responsabilidad; de habilidades sociales y de interaccion de relacién; asi mismo se
encuentra en asociacion con sentido de responsabilidad e instituciones, que forman y
realizan investigacion educativa.

Observamos que la categoria de formacioén del investigador es causa de sentido de
responsabilidad; grupos académicos; integracion de equipos de trabajo; responsabilidad;
habilidades sociales; interaccién de relacion; y a su vez esta en asociaciéon con grupos
académicos; instituciones y didactica de formaciéon la cual esta en asociacién con
instituciones.

Por otro lado encontramos que esta categoria ésta presente en los cuatro discursos y que
a su vez tres de ellos tienen correlaciones con otras categorias:

» En el discurso de la Maestria en Psicopedagogia las categorias correlacionadas con
esta son formacion del investigador educativo y compromiso social.

e En el discurso de la Maestria en Ciencias de la Educacion la categoria correlacionada
es habitus cientifico en el CIE

o En el discurso de la Maestria en Educaciéon las categorias correlacionadas son;
formacion del investigador educativo; Maestria en Educacion y compromiso social.
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Relativo a la red conceptual que se sustenta en la categoria base “habitus” encontramos
que ésta es causa de agente del campo de la investigacién educativa; integracién de
equipos de trabajo; habilidades sociales; toma de acuerdos; toma de decisiones y de
trabajo en equipo; de la misma forma esta en asociacién con compromiso social; sentido
de responsabilidad; vision interdisciplinaria; habitus cientifico; reglas del juego propias; asi
como de grupos académicos; y finalmente es parte de las categorias de instituciones y de
formacion del investigador educativo.

Siguiendo con el analisis encontramos que las categorias de formacién y didactica de
formacién son causantes de la categoria de habitus.

En otras relaciones dentro de la misma red conceptual la categoria de formacién es causa
de las categorias de habitus; didactica de formacion; grupos académicos; formacion del
investigador educativo; esta en asociaciéon con instituciones que a su vez ésta Ultima
categoria esta en asociacién con formacion del investigador educativo y ésta a su vez con
grupos académicos y didactica de formacién.

Con respecto a los cuatro discursos la categoria de habitus se encuentra asociada solo
con Maestria en Psicopedagogia; la Maestria en Ciencias de la educacion y Maestria en
Educacion; en las dos primeras aparece referida de manera distinta:

* En la Maestria en Psicopedagogia aparece como habitus cientifico en el CIE.

* En la Maestria en Ciencias de la Educacion aparece como habitos de comprension y
comunicacion total.

» En la Maestria en Educacién aparece como habitus cientifico correlacionado con las
categorias de formacién; compromiso social; interaccion de equipos de trabajo; sentido de
responsabilidad; vision interdisciplinaria y habitus cientifico de la Investigacién Educativa.

En la siguiente tabla se describe la incidencia de categorias utilizadas por cada discurso
curricular, esto podra permitirmos establecer cual de los discursos curriculares se apega
mas al discurso hegemoénico sobre el CIE, las instituciones de financiamiento y las
politicas publicas en la materia.

En la columna izquierda se anotan las categorias seleccionadas emanadas de los
capitulos | y lI; en las siguientes cuatro columnas, podemos observar la incidencia en
cada uno de los discursos curriculares analizados, al final de la misma observaremos los
resultados finales de las incidencias de cada una de las categorias por cada uno de los
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discursos curriculares, mismas que nos brindaran una pista de cémo los discursos
curriculares se acercan o alejan del discurso hegemoénico subyacente en el contexto
actual con respecto a la investigacion educativa, a la formacién de nuevos cuadros de
investigadores, o como lo plantea el discurso del CIE a nuevos agentes del campo de la
investigacién educativa.

Tabla 8
Discursos de formacién del investigador educativo en Chiapas

INCIDENCIA DE CATEGORIAS POR CADA
CATEGORIA DISCURSO CURRICULAR EN LAS MAESTRIAS DE

PSICOPEDAGOGIA | CIENCIAS DE | EDUCACION | EDUCACION
LA . | SUPERIOR | ESPECIALIDAD
EDUCACION INVESTIGACION

Formacion X X X X

Investigacion

Investigacion X
educativa

Formacién del | X X X X
investigador
educativo

Campo X X X

Campo cientifico X

Campo de luchas X

Campo de |Ia X X
investigacion
educativa

Agente del campo X
de la Investigacion
Educativa

Habitus X

Habitus cientifico | X X
en el CIE

Reglas de juego
propias

Maestria en X
educacion

Didactica de | X
formacién

Unidades
profesionales de
Investigacion
Educativa

Centros (realizan
Investigacion
Educativa,
exclusivos para)

Instituciones
(realizan
Investigacion
Educativa
universidades,
delegacién SEP)
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Grupos  (realizan
Investigacion
Educativa, dentro
del gobierno)

Financiamiento
Investigacién
Educativa

Grupos
académicos de
Investigacion
Educativa

Integraciéon equipo X
de trabajo
Investigacion
Educativa

Habilidades X
sociales

Interaccion de
relacion

Toma de X
decisiones

Toma de acuerdos

Alentar programas
de posgrado

Vision
interdisciplinaria

Sentido de
responsabilidad

x| X X
x| X X X

Compromiso social

TOTAL _  DE
CATEGORIAS E 3 6 14
RELACIONADAS
EN CADA
DISCURSO
CURRICULAR

Como resultado de este ultimo analisis observamos que la Maestria en Educacién con
especialidad en investigacion educativa es la que reproduce y se apega mas al discurso
hegemoénico sobre el CIE y de las instituciones que financian y promueven la
Investigacion Educativa a nivel nacional, considerando que se correlacionan casi la mitad
de las categorias seleccionadas (14 de 29), en segundo término aparece la Maestria en
Psicopedagogia (con 9 de 29) casi la tercera parte; y en tercer y cuarto sitio las Maestrias
en Educacion Superior y Ciencias de la Educacién con 6 y 3 categorias de 29
respectivamente.

Estos datos sugieren que la maestria que, en su discurso curricular, supone formar
investigadores educativos recuperando los elementos presentes en los discursos

hegeménicos actuales acerca de la Investigacion Educativa es la de Educaciéon con
especialidad en investigacion educativa.
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Existen varias interrogantes que nos determinarian si cada una de estas maestrias forma
investigadores educativos capaces de insertarse en las ofertas y beneficios que ofrece el
discurso hegeménico tanto de la SEP, del CONACYT, COCyTECH, COMIE, SNI, o de
revistas arbitradas internacionalmente. ¢ se estan formando investigadores educativos en
Chiapas, o sblo buenos estructuradores de proyectos?: ;de los egresados de los
diferentes curricula, cuales tienen posibilidades de acceder a las oportunidades de los
discursos hegemonicos actuales? y ¢ cudles serian las implicaciones de vinculacién entre
los discursos curriculares y los discursos hegemonicos en la investigacién educativa? Y
mas allé de este plano discursivo ¢hasta donde los investigadores formados responden a
necesidades de los sectores sociales mas desfavorecidos?

4.6. OTROS HORIZONTES DISCURSIVOS QUE TOCAN LA FORMACION DEL
INVESTIGADOR EDUCATIVO EN CHIAPAS

Si bien existen como ya lo constatamos discursos de los curricula que en su desarrollo
expresan una intencionalidad de formar investigadores educativos, también existen otros
discursos que en su curricula no expresan dicha intencionalidad, empero, sus cuerpos
académicos argumentan que consideran que forman investigadores educativos como en
el caso de El Colegio de la Frontera SUR (ECOSUR) San Cristébal: finalmente en este
apartado se recupera otro discurso que no se apega al de los curricula, sin embargo,
aspira a la formacion del investigador educativo realizando investigacion educativa, tal es
el caso del Grupo Técnico Académico del nivel medio (GRUTA) de la Subsecretaria de
Educacion del estado de Chiapas, este ultimo puede ser planteado como un discurso
alternativo al hegeménico.

4.6.1. El ECOSUR Plantel San Cristébal de las Casas, Chiapas

En el discurso del ECOSUR® encontramos que a nivel de posgrado, en la Maestria en
Ciencias incorporado al Programa Nacional de Posgrados, su enfoque es

?® Informacién obtenida del triptico promocional de la Maestria en ciencias en recursos naturales y
desarrollo rural del ECOSUR plantel San Cristébal de las Casas; Chiapas 2008.
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multidisciplinario, es una maestria tutelar-escolarizada, que busca la formacién del
investigador desde un enfoque multidisciplinario.

El plan de estudios contempla dos afios de tiempo completo; el primero se dedica a los
cursos y el segundo a la tesis, ésta puede incluir conceptos y métodos de varias
disciplinas para el analisis del problema elegido; asi mismo debe incluir al menos un
articulo enviado para publicacion a revista especializada.

Durante el primer afio el estudiante sigue cuatro cursos de tronco comun y seis optativos,
asi como tres seminarios de tesis culminando el Ultimo en el protocolo de la misma, los
cursos del tronco comun son: Desarrollo regional; Ecologia general; Pobreza y desarrollo
sustentable; Métodos estadisticos; de los cursos optativos se presentan 63 opciones de
las cuales existen tres que se relacionan con la formacién del investigador educativo, una
de ellas se denomina Métodos cuantitativos de investigacion; la segunda Epistemologia,
meétodos y técnicas de investigacion y la tercera y Ultima se denomina Educacién e
innovacion social para el desarrollo.

En este discurso curricular podemos observar que se forman investigadores pero queda
ambiguo si pudieran desarrollar investigacion educativa, al entrevistar a alumnos de
algunos profesores responsables como el de el Dr. Antonio Saldivar Moreno de la materia
de Educacion e innovaciéon social para el desamollo considera toda vez que se toman
cursos tedricos, epistemoldgicos y de campo depende del alumno a nivel personal si éste
esta interesado en abordar una problematica regional que tenga que ver con la
investigacion educativa, si ese es el caso si se estaria formando investigadores
educativos, empero, considera que se otorgan cursos con temas relacionados para la
formacion del investigador educativo pero no se forman investigadores educativos.

Para un alumno del Dr. Jorge Luis Cruz Burguete profesor responsable de la materia
Epistemologia, métodos y técnicas de investigacion; si cabe la posibilidad de la formacion
del investigador educativo a través de la multidisciplinariedad, pone como ejemplo la
Investigacion Educativa en la interculturalidad de los grupos Choles, por medio de la
formacion de profesores dentro de la interculturalidad; esta formacion se puede dar a
través de tres seminarios de especialidad mas un curso de verano, para posteriormente
realizar protocolo de tesis y dos afios de investigacion empirica integrando de manera
sistematica datos de la realidad concreta al discurso teérico.
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4.6.2 Grupo Técnico Académico del nivel medio (GRUTA) de la Subsecretaria de
Educacién del estado de Chiapas.

En este apartado se aborda una propuesta de intervencion para propiciar los procesos de
formacion para la investigacion educativa, donde adoptando una postura poco
convencional en los trabajos de investigacion, se delinea la metodologia de investigacion
que se ha ido configurando con el desarrollo del proceso investigativo, que se aleja de los
curricula institucionalizados.

En el caso del discurso de formacion del GRUTA, difiere completamente tanto de los
discursos curriculares como de los discursos hegeménicos en la formaciéon del
investigador educativo, por lo tanto se refiere a otra forma de observar e instrumentar la
formacién referida como se menciona a continuacion:

Con referencia al Grupo Técnico Académico, la estrategia adoptada esta en la busqueda
de informacion empirica y teérica con la intencion de proporcionar mayor claridad al
proceso de evaluacion y disefio curricular, bajo una perspectiva holistica. En ella cabe, la
socializaciébn de proyectos construidos desde diversas perspectivas tedricas y
metodolégicas; pero se privilegia la fundamentacién en autores clasicos de las distintas
disciplinas. También se contempla la asistencia a diversos eventos académicos formales,
como elemento enriquecedor del marco conceptual de los integrantes. Algo de destacar la
importancia mayuscula que se otorga, a la interiorizacién de las producciones a partir de
la investigacion, en la expresion de la vida misma del investigador, por lo que se rescata
la afectividad como elemento primordial del sujeto (Oliva Gémez, 2006: 30).

Para este discurso formativo es necesario asistir a eventos académicos y buscar el
didlogo a través de producciones y las criticas a ellas; asi mismo se plantea la importancia
de reflexionar criticamente acerca de la practica docente y buscar la solucién de
problemas derivada de esta reflexion.

De lo planteado en el parrafo anterior, es necesario destacar que la asistencia a eventos
académicos favorece algunas de las habilidades necesarias en la actividad de la
investigacion, sobre todo las comunicacién que posibilita el didlogo, a partir de los
cuestionamientos recibidos, ademas que con el ejercicio de elaborar las producciones se
atienden a las habilidades de lectura y escritura. Sin embargo, es necesario adoptar una
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postura critica que contribuya a superar la visién instrumentalista de la investigacion,
recuperada en esos eventos (Oliva Goémez, 2006: 31).

De la misma manera, aparece como un requisito para involucrase en la actividad, tener un
amplio dominio conceptual de las distintas perspectivas tedricas y metodolégicas, lo que
provoca que los docentes vean lejana la posibilidad de constituirse en investigadores, sin
detenerse a pensar que la busqueda de respuestas que lleven a comprender o solucionar
las problematicas como sujeto pueden ser un excelente pretexto para incorporar
elementos de estos posicionamientos, que favorezcan la configuracion de un esquema
conceptual propio. En sintesis, aprecian la posibilidad de construir una teoria local que de
cuenta de su realidad sin renunciar al conocimiento producido en otros contextos.

Es reducido el numero de docentes, y no por ello deja de ser significativo, que empieza a
voltear la mirada a la investigacion, como la oportunidad de realizar una reflexion de su
practica docente, que conlleve a la formulacion de propuestas fundamentadas y

contextualizadas para mejorar las condiciones de la oferta educativa (Oliva Gémez, 2006:
32).

Con respecto a las perspectivas teérico-metodologicas de las investigaciones lejos de
apegarse a paradigmas positivistas hegemonicos en la actividad cientifica de
investigacion, buscan clarificar los distintos planos para abordar problemas de
investigacion: el Grupo Técnico Académico insiste en clarificar los distintos planos desde
los que se abordan los problemas de investigacion (Oliva Gémez, 2006: 36).

En el planteamiento del discurso de formacion del GRUTA, se reconocen problematicas
que enfrenta el investigador educativo, de las cuales parece se tiene que estar muy
conciente; para superarlas:

[...] quiza el obstaculo principal para asumirse como investigadores esté en las
condiciones culturales y psicolégicas de los sujetos, donde prevalece una
tendencia a minimizar las producciones locales y privilegiar aquellas que se
erigen de figuras representativas de autoridad, ante las que manifiestan su
oposicion e inconformidad, pero que también se rinde ante ellos con mucha
facilidad, cuando se les presentan perspectivas distintas y seductoras ante las
tradicionales. Ese poco aprecio que existe por la expresién de las facultades
propias se convierte en un serio enemigo, para seducirse ante las sugerencias
de lo extranjero con intenciones de obtener reconocimiento social. Esto

conlleva a que los individuos desprecien las experiencias propias de la labor
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educativa, para constituirlas en punto de partida para disefiar e implementar
proyectos de investigacion, que sirvan como pretexto para enriquecer sus
significaciones de la realidad y adoptar una actitud critica que permita lograr
trascender su cultura (Oliva Goémez, 2006: 38).

En los siguientes parrafos se precisa el discurso de formaciéon que plantea el GRUTA,
destacando de manera general su metodologia:

Con el escenario planteado, se requiere repensar las estrategias para la intervencion
durante el proceso curricular del nivel medio, sobre todo si se adopta la postura que la
investigacion otorga posibilidades de formacién, adoptando la perspectiva que privilegia la
reflexion de la accion.

Para ello se requiere no perder de vista las condiciones particulares de los sujetos
involucrados en la propuesta de formacién, que platearian la imposibilidad inmediata de
alcanzar los criterios establecidos desde las politicas institucionales para adquirir el status
de investigador. Esto llevaria a enfrentar la necesidad de partir de estas condiciones y
favorecer la incursion paulatina de los docentes a la disciplina y el rigor académico que
requiere la actividad de la investigacion (Oliva Gémez, 2006: 38-39).

Una caracteristica de los sujetos es la incongruencia que regularmente existe entre el
pensamiento, el habla y la accién, por ello este ejercicio necesariamente, evidencia la
distancia entre lo que se piensa, se dice y se hace. Evidenciar esta incongruencia se
convierte en un excelente pretexto para hacer la revision de bibliografias relacionadas con
las problematicas de los profesores, condicién que permite el didlogo y la opcién de
reelaborar las construcciones personales, posibilitando la construccion de teorias propias,
con todas las reservas que esto implica.

Por ello el primer ejercicio a realizar en la sistematizaciéon de la practica, que se convierte
en un acercamiento a la construccion de teoria, si esta se considera como un sistema de
conceptos que dan cuenta de la realidad, con lo cual estarian en las condiciones de
reflexionarla con las construcciones de los otros sujetos que estén involucrados en la
problematica, o bien con distintos posicionamientos teéricos de autores que la hayan
abordado bajo otras condiciones contextuales, pero que de cualquier manera se
convierten en referentes, para percatarse que las formas de apreciar la realidad por parte
de ellos, no son la unicas ni las mejores (Oliva Gémez, 2006: 39).
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Se plantea iniciar con ejercicios de escritura en donde se exprese la problematica
cotidiana derivada de la practica educativa de los docentes en formacion:

Por ello es que la propuesta formacién para la investigacion educativa, aprovecha sin
confrontaciones la estructura del proyecto de intervencion curricular, con pretensiones de
contribuir a la transformacion del sujeto; para eso, se plantea iniciar con ejercicios de
escritura que den cuentan de las problematicas que los docentes estan enfrentando
cotidianamente, [...] ademas de los conceptos en que mayor énfasis ponen; para que a
partir de ahi, proponerles una revisién de ellos en las teorias y autores de su preferencia,
a fin de enriquecer la problematizacién de la realidad educativa en que estan inmersos y
recuperar las condiciones para lograr la delimitacién del campo problematico u “objeto de
estudio”, si asi se prefiere. [...] (Oliva Gémez, 2006: 40-41).

Como parte de la estrategia de fie se propone el aprendizaje y la elaboracién de
esquemas conceptuales:

En esta logica se insiste en la apropiacion de los docentes de la estrategia de elaboracion
de esquemas; (...) Estos esquemas se utilizarian como base para la construccién de
escritos con el pretexto de elaborar resumenes, andlisis y/o sintesis donde integren sus
concepciones con los elementos rescatados de las teorias revisadas; donde se
manifiesten los elementos recuperados para la elaboracion de las tareas de
problematizacion de la practica y la indagacion teérica sobre la problematica elegida.

Con estas condiciones es probable iniciar con la revision tedrica de diversas perspectivas
metodoldgicas, como una excelente oportunidad de profundizar en los planteamientos:
con la aclaracion que las estrategias, favorezcan la apropiacién de los elementos de
mayor trascendencia que proponen estas metodologias, pero sobre todo en convertirlas
en pretexto para realizar un acercamiento a la construccién de la metodologia a seguir
durante el proceso de investigacion (Oliva Goémez, 2006: 41).

Se apela al trabajo colegiado como propiciador de la reflexion sobre posicionamientos
tedrico metodologicos:

Algo importante para capitalizar estos planteamientos es la necesidad de establecer un
trabajo colegiado entre los sujetos involucrados, incluyendo a los que funjan como
coordinadores, con la finalidad de recuperar y sistematizar la evaluacién de la dinamica
del proceso de formacién, lo que los ubicaria en la posibilidad de predicar con el ejemplo,
si se reflexionan a la luz de diversos posicionamientos teérico-metodolégicos.
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Independientemente de lo planteado en lineas arriba, se requiere incursionar en la
revision de los paradigmas de investigacién, con la intencién de realizar un analisis
general de los distintos posicionamientos epistemolégicos, tedricos y metodolégicos de la
ciencia.

Esto necesariamente permitiria reflexionar sobre la posibilidad de los docentes para
generar ejercicios de construccion tedrica de las realidades educativas en las que se
encuentran inmersos, a fin de explicarlas, comprenderias y transformarlas (Oliva Gémez,
20086: 43).

En el presente discurso de la formacion del investigador educativo existe una apertura a
todos los posicionamientos teérico-metodologicos posibles para tal fin:

En sintesis, es pertinente centrar la atencién en la construccion de una metodologia
amplia, abierta y flexible en las actividades de intervencion curricular para favorecer la
formacion de los sujetos involucrados a partir de la reflexion de la accion. Por ello, sera
pertinente  cobijar a  todos los  posicionamientos  teérico-metodolégicos
independientemente de la aceptacién parcial o generalizada de los otros sujetos, bajo el
supuesto que es necesario respetar el esfuerzo realizado por los profesores por minimo
que parezca, sin que esto quiera decir que no se ofrezcan cuestionamientos que
favorezcan la reflexion y la posible reestructuracion (Oliva Gémez, 2006: 44).

Aunque este discurso de la formacion del investigador educativo no se parece a los
discursos curriculares arriba analizados, si se precisa la necesidad de ser legitimado por
los discursos hegemonicos como a continuacion se expresa:

Bajo esta mirada, se requiere impulsar una propuesta de certificacién de los procesos de
formacion logrados a partir de la dinamica de la propuesta curricular; dicha certificacion
demanda una vinculacion con las instituciones de educacion superior para lograrlo. Sin
embargo, estas pretensiones obligan a disefiar una reorganizacion de las actividades del
GruTA y los docentes involucrados en el proceso, con la finalidad de optimizar los
esfuerzos individuales para alcanzar los propésitos individuales y colectivos, ademas de
facilitar la sistematizacién y presentacion de la informacién necesaria ante las instancias
necesarias, para la certificaciéon de la formacion.

Estos planteamientos favorecerian el didlogo con otras instancias académicas, accién que
permitiria la divulgacion y extension de la metodologia propuesta por el GruTA, y destacar
las ventajas que otorga para la dinamica curricular la relacidon dialéctica entre los
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elementos de la organizacién, investigacion y formacion; relacién en la que se insiste
durante los ultimos 20 arios (Oliva Gémez, 2006: 45).
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CONCLUSIONES

En el desarrollo de la presente investigacién encontramos una premisa inicial que tiene
que ver con los discursos hegemonicos nacionales e internacionales que proponen que la
formacién del investigador educativo es insuficiente en comparaciéon con la necesidad
generada por el sistema de educacién en México: (OCDE, 2004; COMIE, 2003).

Parte de los discursos hegeménicos provienen de instituciones y asociaciones
reconocidas que se dedican a la Investigacion Educativa ya sea en su financiamiento o en
la imposicion de reglas operativas y organizativas como: el SNI; el CONACyT, el
COCyTECH, la SEP; o0 en su realizacién y reproduccion como el COMIE, estas
instituciones y organizaciones al ser ya sea gubernamentales financiando con partidas
presupuestales publicas las investigaciones a realizar; o por el prestigio y aceptacion en el
ambiente de la investigacion educativa, tienen como consecuencia dos posibilidades
inmediatas, por una parte legitiman al investigador educativo al financiarlo o al aceptar y
publicar sus reportes, articulos o propiciar espacios de sociabilizacion para ponencias
derivadas de sus investigaciones; y por otro lado imponen reglas pautas operativas y de
comportamiento y lineas de investigacion para poder acceder a los beneficios economicos
o de status cientifico reconocido; por ejemplo: algunos de sus agentes investigadores
impusieron los discursos hegeménicos como lo son el de CIE, concepto que permite
entender, agrupar y participar en la realizacion, socializacion y acceso a financiamiento de
la Investigacion Educativa; asi como el de la forma de reproduccién de los agentes del
CIE; y como ya se ha observado en el capitulo 3 de este trabajo las convocatorias para
financiar las Investigaciones Educativas son discursos que se imponen a otros
precisamente por el financiamiento que otorgan.

En funcién a lo anterior, en un primer momento para participar de cualquier forma en el
CIE, se necesita apropiarse de los habitus necesarios y ser competentes, en este sentido
investigadores reconocidos en el CIE consideran la necesidad de la reproduccion de
agentes en éste campo para consolidarlo, asi como para alimentar y crear tradiciones de
Investigacion Educativa que sean capaces de posesionarse y logren perdurar a través del
tiempo, en este sentido, para Pablo Latapi (1981) un modelo propicio para el futuro de la
Investigacion Educativa es la consolidacién de unidades profesionales principalmente de
posgrado maestrias y doctorados para la formacién del investigador educativo; para
Eduardo Weiss (20086) éste tipo de formacion es un tema muy interesante dentro del CIE y
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asi mismo, ésta reproduccién de agentes en el campo, se realiza a nivel de posgrado y
principalmente en doctorados; en este sentido se observa que el discurso oficial propone
que un camino principal para la formacién de investigadores educativos es la educacion
formal en posgrados; sin embargo, esta investigacion vislumbra otras posibilidades como
lo veremos mas adelante en el caso de GruTA.

En el transcurso de ésta investigacién observamos diferentes procedencias en la
construccion del CIE en México y en Chiapas, desde la imposicién de la cultura cientifica
escolastica en el discurso autoritario y teocratico de los espafioles; posterior a la
independencia llega el aporte cientifico de la ilustracion; y después de la revolucién se
crean las condiciones para el desarrollo de la investigacion cientifica como la conocemos
y el reconocimiento de el CIE con la necesidad de reproducir a los agentes de éste
campo, la formacion se comienza desde el centro en la década de los setentas del siglo
pasado, abarcando con el paso del tiempo a la periferia y con ella la regién sur-sureste
incluyendo al Estado de Chiapas para la década de los noventa de ese mismo siglo; en
este sentido se consideré importante analizar a las instituciones de posgrado encargadas
de formar investigadores educativos en el Estado de Chiapas con las siguientes
aportaciones:

Las maestrias que en Chiapas explicitamente ofertan en su plan de estudios la formacién
del investigador educativo fueron:

o Maestria en psicopedagogia de la UNACH Facultad de Humanidades Campus VI

B Maestria de ciencias de la educacion de la UVG

a Maestria en educacién superior de la UNACH Facultad de Humanidades Campus
Vi

. Maestria en educacién con especialidad en investigacion educativa de la UNACH

Facultad de Humanidades Campus VI

Se percibe que en el discurso de cada propuesta existe un propoésito ya sea orientado por
el mercado laboral, la demanda social, el apoyo al papel del estado, el crear
investigadores educativos como parte de la calidad educativa y la misma calidad de la
universidad que oferta el posgrado, o la problematica del aprendizaje escolar, estos
pueden ser enumerados de la siguiente manera:
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Con respecto a la Maestria en Psicopedagogia se observa que si bien existe una
intencionalidad de formar investigadores en educacién, esta se subsume a encontrar
elementos que permitan un mejor aprendizaje del estudiante en cualquiera de sus
modalidades llamese regulares o dentro de lo que se denomina educacion especial.

2. La maestria de ciencias de educaciéon muestra en su discurso un claro apego a la
formacién de investigadores en educacién como demanda del mercado laboral, y se
dispone a ser el sustituto del estado ya que no esta cumpliendo con esta demanda social,
empero habria que determinar claramente si su plan de estudios propicia la formacién del
investigador educativo o solamente un experto en realizar proyectos de investigacion.

3. Por su parte la maestria en educacién superior, oferta en su discurso la posibilidad
de formar investigadores educativos como una respuesta a una formacion de calidad
dentro del posgrado.

4, La maestria en educacion propone como parte de su formacion la especialidad de
investigacion educativa, en donde a través de una metodologia teérica practica suscribe al
estudiante a colaborar en un cuerpo académico para que a partir de la formacién
artesanal adquiera las destrezas y conocimientos necesarios para su formacién, se apoya
en las politicas de calidad que el estado propone a niveles de posgrado.

Por otro lado pareciera que no todas las propuestas de posgrado relativas a la formacion
del investigador educativo estan conscientes o conocen el CIE, el cual propicia escenarios
en cuya dinamica se establece la posibilidad de participacion e intercambio de resultados
de investigacion en foros, congresos, revistas arbitradas, conferencias, entre otros. Lo
anterior abre una serie de ventanas de oportunidades para el intercambio de resultados
de investigaciones conferencias, congresos, etc, a través de redes de investigadores
educativos en este caso en la region sur-sureste y al interior del estado de Chiapas,
investigadores, propiciando el intercambio desde la periferia hasta el centro del pais.

En funcién a lo anterior también se abre la posibilidad de abrir experiencias e intercambios
para aquellos investigadores ajenos al discurso hegemoénico del CIE, en donde seria
importante abrir lineas de investigaciéon que refieran sus trabajos de investigacién y los
conocimientos, metodologias y estrategias que se emplean en la produccién de
conocimiento.

Relativo a la ultima pregunta de investigacion, las necesidades de la sociedad chiapaneca
en materia de educacion son diversas y cada propuesta de formacién responde a algunas
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de las demandas que pudieran derivarse del proceso ensefianza aprendizaje, pero aun
asi, en comparacion con la formacién del investigador educativo y su produccion a nivel
central, falta mucho por realizarse en la region sur sureste y particularmente en el Estado
de Chiapas.

El proposito de este trabajo consistié en evocar a partir del método genealdgico acufiado
por Michel Foucault las constantes procedencias en el devenir histérico de luchas,
encuentros de poder, coincidencias, documentos que le dieron y le dan forma a la
formacion del investigador educativo en Chiapas; hacer consiente a la comunidad
universitaria, a docentes alumnos y publico en general que el investigador es el producto
del conjunto de sus practicas, de sus representaciones, conocimientos, normas y
relaciones que se derivan y desprenden del habitus, entendido desde la mirada de
Bourdieau.

Destacar la importancia de la formacion del investigador educativo a nivel local, de su
aportacion hacia la construccién de mejores perspectivas en el ambito educativo en
Chiapas.

Visualizar la capacidad de los investigadores de innovar y transmitir conocimientos; ya
que en la educacion es urgente generar investigaciones que permitan contar con insumos
a los diferentes actores sociales, para enfrentar las diferentes situaciones que en la
educacion se presentan y que permita corresponder a los retos que el siglo XXI trajo
consigo; asi mismo motivar a las generaciones que nos preceden a formar parte de este
grupo de especialistas que de alguna manera desemperian un papel clave e importante
para el logro de la practica educativa en el Estado de Chiapas.

Finalmente cabe hacerse una ultima pregunta derivado de los resultados de esta
investigacion, ¢Existen posibilidades de formar investigadores educativos mas alla de las
que adopta el discurso hegemonico?

Mas alla que esta pregunta nos lleva a investigar de manera muy puntual otras
posibilidades de reproduccion de agentes del CIE, una ventana que queda abierta y que
promete informacion muy valiosa, es precisamente la formacion del investigador educativo
a partir de propuestas novedosas como el caso de GruTA, del cual el tiempo y el
desarrollo de su trabajo nos permitird determinar con precisién si logra consolidar un
cuerpo de investigadores que produzca y reproduzca investigacién educativa quizas
paralela al CIE, pero que aporte conocimiento valioso para el desarrollo de la educacion
en Chiapas y en México.
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Anexo 1

Mapa conceptual categoria de formacion
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Anexo 2

Mapa conceptual categoria de campo
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Anexo 3

Mapa conceptual categoria de habitus
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