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RESUMEN

El trabajo de investigacion de tesis constituye una propuesta de innovacion pedagdgica,
didactica que recupera la concepcion acerca de la ensefianza aprendizaje del espafiol como
segunda lengua, que ha recibido importancia en los trabajos en el abordaje de los aspectos
socioculturales. Y con frecuencia las reflexiones se centran en lo que corresponden a la
lengua meta, pero, esto no promueve la interculturalidad cuando se entiende como dialogo
entre dos culturas el ch’ol y el castellano. Esta investigacion describe como los profesores
toman igualmente en cuenta la cultura de origen al momento de ensefiar la nueva lengua que
es el castellano. Este estudio se enmarca en el paradigma de investigacién cualitativa que de
manera precisa constituyd el procedimiento investigativo de investigacion-accion con el que
se conformo el estudio.

El trabajo a manera de resultados consta de dos ciclos de acciones didacticas: el
primero consistio en destacar la importancia de los esquemas mentales de interculturalidad
involucrados en la construccién de una vision particular del mundo y de la ensefianza del
espafol como segunda lengua y del chol. La informacién fue recolectada en la escuela
primaria “Eva Samano de Lopez Mateos” de la localidad Cenobio Aguilar, Municipio de
Salto de Agua, Chiapas. En el segundo ciclo se realizé la intervencién para la accién por
medio del andlisis de los datos del primer ciclo y, mas tarde, se llevo a cabo el pilotaje de
dicha intervencion didactica (disefio de actividades, fichas y unidades didacticas
correspondientes), dando como resultado nuestra version final de la propuesta didactica que
se aplico entre los estudiantes ch’oles de Cenobio Aguilar, Municipio de Salto de Agua,

Chiapas.

PALABRAS CLAVES:

Representaciones sociales, cultura, interculturalidad, diadlogo, lenguas originarias y
literatura
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INTRODUCCION

La presente investigacion se titula “el dialogo intercultural a través de la fabula en
espaifiol: una propuesta didactica para nifios hablantes de la lengua ch’ol” y se llevo a
cabo con nifios y nifias de educacién primaria en contexto bilinglie de la localidad Cenobio
Aguilar, Municipio de Salto de Agua, Chiapas.

Uno de los puntos determinantes para la propuesta y elaboracion de este trabajo surgio en
base a mis précticas docentes pedagogicas en el salon de clase, por medio de la
ensefanza/aprendizaje del espafiol como segunda lengua, al precisar de un espacio
privilegiado para poder reflexionar sobre las relaciones entre las personas, las lenguas y sus
culturas, y como es que los docentes podemos aproximar al aprendiente hacia otra realidad
cultural. Esa dimension cultural siempre ha ocupado un lugar importante en el campo de la
ensefianza/aprendizaje de lenguas, desde diferentes perspectivas y enfoques (De Assuncao,
2007).

Por otra parte, es importante sefialar que la interculturalidad tiene diferentes definiciones e
interpretaciones y estd méas orientada a un discurso de caracter politico, pero es de gran
importancia fomentar lo intercultural en donde los maestros de lenguas cumplimos una
loable labor, desde nuestras aulas. Alli diariamente convivimos con muchos nifios de
culturas diferentes, cosmovisiones variadas y tradiciones especificas; y es por ello que los
Unicos que podemos promover actividades mas integrales y armonicas, en pro de la
interculturalidad, somos los maestros. Entonces, debemos propiciar en los primeros afios de
su formacion de nuestros alumnos el didlogo intercultural y por qué no, también la
competencia intercultural.

Si bien es cierto que esta investigacion participativa se enfoca en la interculturalidad, nuestra
intencion no es profundizar temas de la competencia intercultural, ya que el término
competencia tiene propdsitos especificos, por ejemplo, volver a los alumnos competentes al
escribir, competentes al hablar. Al respecto, Levy-Leboyer Charria, Sarsosa, Uribe, Lopez,
y Arenas (2011) sefalan entonces que “las competencias son una lista de comportamientos
que ciertas personas poseen en mayor medida que otras y que las transforman en mas
eficaces para una situacion dada. (...). Las competencias representan un rasgo de union entre
las caracteristicas individuales y las cualidades requeridas para conducir las misiones
profesionales prefijadas” (p. 138).

Entonces, nos damos cuenta que las competencias son acciones que tienen un propoésito

especifico estrechamente relacionado con los conocimientos, habilidades, destrezas y




cualidades haciendo un engrane para lograr un cometido; y este no fue el proposito de nuestra

investigacion.

Ahora bien, la competencia intercultural no esta desvinculada de las otras competencias del
campo social en cuanto a dotar de habilidades a un individuo porque es parte del proceso de
socializacion y construccion de la identidad (personal, social y cultural) de los individuos.
Sin embargo, dado que nuestro contexto se sitda en nifios, ellos son todavia sujetos no
totalmente involucrados en el fendmeno interactivo intercultural. Por lo tanto, apenas estan
descubriendo las diferencias culturales y la otredad. Por ello, en esta investigacion
preferimos hablar de un dialogo intercultural el cual no esta aislado de las habilidades
linglisticas, razon por la que los docentes de lenguas nos interesamos en el tema; pero no
debemos cefiirnos tnicamente a lo linglistico porque en la comunicacidon participan también
las identidades de los individuos al entrar en contacto con sus patrones culturales que han
internalizado, y para tener éxito en la comunicacion debe existir un entendimiento y un

dialogo intercultural entre ellos.

En particular, esta investigacion se enfoca principalmente en explorar la practica docente
orientada hacia la importancia del dialogo intercultural, y disefiar una propuesta para
fomentarlo con los alumnos de educacién primaria en un contexto social bilingie. A través
de nuestra propuesta se trata entonces de buscar equilibrio en ambas lenguas y ambas
culturas. En la basqueda de establecer ese dialogo, es importante no perder de vista la
siguiente interrogante sobre como encontrar un equilibrio entre ambas lenguas, sabiendo que
el esparfiol es una de las lenguas mas habladas del mundo. Por supuesto, el espafiol tiene una
fuerte influencia en todos los sectores publicos y eso no esté en discusion, pero habria que ir
concientizando a nuestros nifios, que su lengua materna también es de gran importancia y es
justamente lo que se pretende enfatizar en nuestra propuesta, trabajar con los dialogos
interculturales respetando ambas culturas, pero al mismo tiempo fortalecer el espacio para
la lengua y cultura ch’ol. De esta manera, la fabula sera el medio por el cual los nifios estaran
dialogando en esparfiol, aprendiendo valores como son la justicia, equidad, solidaridad,
respeto, tolerancia entre otros. Ademas, las fabulas son breves y cominmente los personajes
son representados con animales, con lo que se pretende atraer la atencion de los nifios para
que la clase sea mas amena. Para completar estas actividades, con el fin de que sean

interculturales, los relatos orales en la lengua ch”ol también estaran presentes en las clases.




Planteamiento del problema

Vivimos en una sociedad caracterizada por la inquietud, la inseguridad y complejidad donde
el espafiol como lengua segunda (L2) se hace cada vez mas indispensable para poder dialogar
con las otras culturas. Particularmente en Chiapas se confrontan maltiples problematicas que
precisan ser comprendidas y rescatadas en la practica habitual, tal como la diversidad que se
vive y se expresa en el salon de clases en donde resulta clara la presencia de diversas
configuraciones y percepciones que exigen al docente reconsiderar su practica, replantear
sus ideas y sus conocimientos sobre aspectos de aprendizaje, culturales, economicos y

sociales que le posibiliten ocuparse de situaciones con las que se enfrenta dia a dia.

La finalidad de conocer las representaciones sociales de los individuos, permite la incursién
en una Optica de cambio beneficioso a las dinamicas interculturales, de modo que la
diversidad, asi como la interculturalidad sean elementos sustantivos en la ensefianza del

espafiol y la lengua materna de los hablantes de la lengua chol.

Conocer, opinar y comprometerse con la interculturalidad puede auxiliar a que los docentes
de educacién primaria, los que ensefiamos el espafiol como L2, actuemos con
responsabilidad al respecto, de manera que resulta conveniente aproximarse e identificar las
representaciones de los profesores las cuales cimientan su conceptualizacion sobre la
interculturalidad y de qué forma integran las significaciones que otros individuos sociales
les comparten por medio de la interaccion social. Luego entonces, podemos decir que la
interculturalidad, no es un referente nuevo en nuestro pais, sin embargo, en los afios
anteriores se ha ido acentuando su integracion y tratamiento en el aula al reconocer y aceptar

las diferencias tanto culturales como sociales, econdmicas e individuales.

En las clases de espaiiol como L2, dentro de nuestra comunidad ch’ol, se presenta el espacio
donde se encuentran la cultura del aprendiente y la cultura hegemonica que acompafa al
espafol. En realidad, el encuentro entre las dos culturas es también el encuentro de diferentes
representaciones. Por ello, el docente no sélo debe ensefiar la lengua y la cultura occidental,
sino también debe mostrar como esta Gltima interactia con la cultura materna del
aprendiente. Cuando hay una comunicacion de vaivén, hay mas de una manera de ver las
cosas, hay un intercambio mutuo, hay diferentes representaciones. Si favorecemos el

descubrimiento de las representaciones de los individuos que entran en contacto, entonces




las personas se comprenden y se entienden entre si porque sus representaciones pueden ser

explicitadas a través de su discurso.

Con respecto a tal entendimiento, cabe aqui comentar que, durante las observaciones a un
grupo de sexto grado, con alumnos hablantes de lengua ch’ol, el profesor explicaba en la
clase de espafiol el tema titulado: “escribo mi autobiografia para posteriormente publicarla”,
el docente pedia a los alumnos respondieran a la actividad de lluvia de ideas qué entendian
por biografia y después por autobiografia, una gran mayoria de los alumnos permanecia en
un estado muy pasivo, habia un lapso de silencio mientras los educandos trataban de formar
oraciones y terminaban emitiendo algunas palabras que eran poco comprensibles, la
participacién de los alumnos en ésta actividad fue pobre, especialmente porque su
comprension del espafiol es muy escasa. Lo anterior, nos lleva a afirmar que la lengua es el
recurso indispensable para el entendimiento y que al conseguir ese entendimiento podemos

resolver algunos obstaculos que confronta la interculturalidad.

Posteriormente, al tener una platica informal con los docentes, ellos expresaron que una de
las razones por la cual los nifios tienen problemas al hablar espafiol es la falta de practica y
la poca utilidad de esta lengua en su vida cotidiana, pues los nifios se ven obligados a utilizar
la segunda lengua Unicamente en la escuela. Segun los profesores, son pocos los nifios que
utilizan el espariol fuera del aula, y los que lo hacen es por razones utilitarias, es decir, para
vender productos del campo como son: el frijol, el maiz, la calabaza, el chile, la guanabana,
achiotes, entre otros. Algunos nifios en los fines de semana y vacaciones se van a los
municipios de Salto de Agua y Palenque, Chiapas, para ayudar a la familia a obtener recursos
econdmicos y puedan tener un ingreso para poder subsistir. Asi pues, solo estos nifios
muestran un ligero avance en la expresion comunicativa en espafiol debido a ese contacto
con la lengua L2 de la ciudad. Asi, encontramos un cuadro socioeducativo en donde hay que
resolver una problematica vinculada con las lenguas y las culturas en pro de conseguir la
instalacion del didlogo intercultural porque por el momento la poca destreza en el manejo de
una de las lenguas no permite que los actores que comparten ese espacio, realmente

dialoguen.




Justificacion

Teniendo este trasfondo y derivado del analisis de la propia practica del profesor
investigador en la ensefianza del espafiol como segunda lengua, desde mi perspectiva, es
posible encontrar ineficacia en el uso de los recursos metodoldgicos y didacticos para la
ensefianza de ambas lenguas, ademas de que no estd muy clara la meta de un didlogo
intercultural en los salones de clase, ya que, por lo general, no existe un espacio para el
desarrollo de una personalidad abierta que permita a nuestros aprendientes desplazarse con

confianza dentro de la cultura que estan conociendo.

Faltan espacios y recursos para promover en ellos aspectos, tales como: una sensibilizacion
cultural, curiosidad, tolerancia, disposicion para comunicarse con el otro. Lo antes expuesto
se refleja en el dia a dia del quehacer docente en el cual podemos percibir que la perspectiva
linglistica aun se sigue apropiando practicamente de gran parte del espacio y tiempo de
ensefianza en el aula, resultando en una baja promocién intercultural. Asi, nuestro trabajo de
investigacion, que se enfoca en la dimension intercultural, por un lado, propone que nos
sensibilicemos ante la necesidad de una educacion intercultural en la ensefianza del espafiol
como L2; y por el otro, que podamos alentar a los aprendientes a participar y abrirse al
mundo; y no limitarse a su cultura, identidad e historia, de manera que se pueda crear en
ellos un espiritu de apertura y aceptacion hacia la otredad, porque la mejor forma de

conocerse es conociendo al otro.

Ensefiar el espafiol como L2 demanda a los aprendientes muchos procesos cognitivos, es
cierto que en parte son linglisticos, pero también exige que aprendan un aspecto mas
abstracto que viene de formas de uso de la lengua; deben aprender a observar el mundo como
lo ven los hablantes nativos de la lengua espafiol, y por eso, al respecto concordamos con
Oliveras (200) en cuanto a que “al igual que se aprende la gramatica de una lengua, debe
aprenderse también la ‘gramatica de una cultura’, las ‘estructuras’ ocultas que influyen y

guian el pensamiento y el comportamiento de los miembros de una cultura” (p. 106).

Aunado a esto, los padres de familia han llegado a comprender la importancia de aprender a
hablar, leer, escribir y escuchar en la lengua espafiola; y cada vez son mas los que le apuestan
que la educacion es el camino principal para adquirir conocimientos y desenvolverse con

destreza en la vida cotidiana, es por ello que maestros, padres de familia y alumnos se




esfuerzan cotidianamente desempefiando los roles que les corresponden con gran énfasis en

la adquisicion de la segunda lengua.

Muchos de los padres de familia desean que sus hijos aprendan el espafiol, por cuestiones
utilitarias que les serviran para acceder a mejores oportunidades de empleo, es decir, ser
competentes en el &mbito laboral. Por las razones que sea, los padres de familia siempre
desean que sus hijos sean competentes en el uso del espafiol. Ademas, segin argumentos de
algunos maestros, algunos padres de familia han manifestado a los docentes que desean que
las clases sean exclusivamente en espafiol, y asi, los hijos puedan desenvolverse mas
rapidamente en la segunda lengua, sin embargo, argumentan que han procurado utilizar

ambas lenguas para facilitar la ensefianza aprendizaje de los educandos.

Cabe aqui sefialar que la presencia de la diglosia en una comunidad de habla, donde aparecen
dos variedades linguisticas en una misma poblacién, uno de los idiomas tendra un dominio
o preferencia frente a otro, el prestigio de ésta lengua hace que la lengua minoritaria sea
considerada inferior o con variedades que son usadas en la informalidad. En opinion de

Zimmerman y Ferguson (en Blas, 1999).

Interpretaba la diglosia a partir de una serie de parametros que permiten
distinguir la presencia en una comunidad de habla de dos variedades claramente
diferenciadas, alta y baja, respectivamente: a) funcién social; b) prestigio; c)
herencia literaria; d) adquisicidn; e) estandarizacion; f) gramatica; g) léxico; y
h) fonologia. Situaciones que resultan de un proceso de expansion o de
unificacion politica, por el que una lengua se superpone a otra hablada en un
territorio determinado. El que la lengua superpuesta sea solidaria del poder
politico y social y disfrute eventualmente de un mayor prestigio cultural
produce un desequilibrio entre las dos lenguas que conocemos con el nombre

de diglosia. (p. 2)

Frente a la presencia de un cuadro diglésico en una comunidad de habla, la lengua de mayor
prestigio tiene mucha tendencia a ganar territorio favoreciendo el uso de esa lengua, en este
caso, el espafiol ha ido ganando terreno, ya que las mismas dependencias del gobierno y los
diferentes sectores empresariales han propiciado el uso del espariol, lo que ha llevado a que
las lenguas minoritarias sean desplazadas por ser lenguas de menor prestigio, cuando éstas
también son elementos fundamentales para la adquisicion de otras lenguas. Pero los

hablantes contribuyen en gran medida a que una lengua permanezca o sea desplazada, por




eso es de suma relevancia trabajar con los hablantes en el sentido de una revalorizacién de
su lengua para garantizarle la convivencia frente a la lengua mas fuerte y no desaparezca esa
lengua fragil porque con ella también desaparecen rasgos de la identidad de la comunidad y
de sus hablantes. Por ello, en este trabajo proponemos que el dialogo intercultural es una

alternativa y para ello hemos considerado la obtencién de los siguientes objetivos.

Objetivo general:

e Explorar las representaciones sociales y la practica docente con respecto al dialogo
intercultural en la ensefianza de espariol como L2 a nifios ch oles con el proposito de

promover una propuesta didactica intercultural

Los objetivos especificos, como eje central de esta investigacion cualitativa, estan

estructurados en tres dimensiones que a continuacion se enlistan:

e Indagar sobre las representaciones sociales de los docentes con respecto a la
interculturalidad dentro de un contexto social bilingue.

e ldentificar en la practica docente los medios por los cuales los docentes promueven
en su hacer cotidiano el didlogo intercultural.

e Implementar una propuesta didactica para impulsar el didlogo intercultural a través
de la fabula y relatos de la tradicion oral en la lengua materna ch”ol.

Para poder orientar nuestro trabaja hacia la consecucion de tales objetivos, hemos formulado
algunas preguntas que orientaran nuestras acciones y poder dar explicaciones a través de las
respuestas que se van a generar para tales preguntas. Entonces, fue necesario estructurar

nuestras preguntas de investigacion las cuales han quedado de la siguiente manera:

e ;Como se representan la interculturalidad los profesores dentro de la escuela bilingte
para nifios de la cultura ch’ol?

e ;Queé tipo de estrategias didacticas utilizan los profesores para promover el dialogo
intercultural?

e ;Como promover la interculturalidad en nifios de origen ch’ol a través de la fabula

en espafol L2?




Panorama general del capitulado

En el primer capitulo, se ven constructos como los de representaciones y su vinculo con las
lenguas, o su relacion con las practicas sociales, en el segundo se trata la cultura e
interculturalidad desde diferentes perspectivas, empezando por un breve recuento de la
historia de la cultura, ademés de precisarse la diferencia entre cultura y Cultura; se explica
asimismo la nocién de interculturalidad, al igual que la interaccion intercultural y su
complejidad e impacto en el discurso de los hablantes. En el tercer capitulo, se aborda la
educacion intercultural, igualmente se explica por qué se decidio utilizar para este trabajo de
investigacion el concepto de dialogo intercultural en lugar de competencia intercultural,
también se plantea como es que han ido evolucionando las metodologias en la ensefianza de
lenguas

En el cuarto capitulo, se describe como fue el proceso metodologico por el que transité esta
investigacion. La relevancia del método de investigacion empleado, los participantes que
nos auxiliaron a lo largo de este estudio, el contexto en donde se llevd a cabo el trabajo,
ademas de las diferentes técnicas de recoleccion de informacion utilizadas, mismas que nos
posibilitaron comprender y esclarecer realidades de la practica pedagdgica. Las técnicas
fueron seleccionadas con base a los objetivos de nuestra investigacion en cada uno de los
ciclos de este estudio. En éste se demuestra y precisa el tipo de técnica aplicada, su valor
para nuestro trabajo de investigacion, igualmente la informacion que dicha técnica
contribuyd. En esta misma seccion dilucidamos el desarrollo para la recoleccion de la
informacidn, asi como el proceso de codificacion y categorizacion que nos concedid ir
cimentando y determinando los hallazgos en torno a nuestro tema de investigacion.

En el capitulo quinto de este estudio se muestra el anélisis de los hallazgos con nexos a la
ensefianza del componente intercultural en el contexto especifico de hablantes bilingles de
la escuela primaria “Eva Samano de Lopez Mateos”, seccion que integra algunas tematicas
como son: las representaciones sociales sobre el componente intercultural, la practica del
docente y sus vinculos con la interculturalidad, la promocion del dialogo intercultural en el
espafiol como segunda lengua.

En el sexto y udltimo capitulo de nuestra investigacion se presenta un apartado con las
discusiones finales. De igual forma se exponen las respuestas a nuestras preguntas de
investigacion. Es grato para mi reflexionar mi préctica docente, la investigacion accion

participativa demanda acciones con propositos firmes coadyuvando siempre a fortalecer la




ensefianza aprendizaje, debemos de propiciar en nuestros alumnos el didlogo intercultural

ya que es base primordial para que haya respeto en ambas culturas.

CAPITULO 1. COMPRENDIENDO EL CONCEPTO DE LAS
REPRESENTACIONES SOCIALES (RS)

Este capitulo gira en torno al papel que tienen las representaciones sociales, asi como la
relacién que entretejen con la interculturalidad. Aunque la ensefianza aprendizaje de una
lengua es vista como una gama de competencias y procesos que por una parte se espera que
los aprendientes desarrollen, por otra, también se espera que los docentes dispongan de los
recursos metodologicos y didacticos para ensefiarlos. Es importante sefialar que, para este
estudio, el tratar con las representaciones sociales nos va a permitir reconocer las
significaciones vinculadas con la ensefianza que tienen nuestros participantes. En este
sentido y apoyandonos en Abric (2001) es sustancial que se reconozcan las diferentes
visiones del mundo, perspectivas que los sujetos o grupos llevan en si y que aunado a esto
hagan uso para poder intervenir o bien, tomar posicion. Las representaciones sociales son
significativas en el sentido que nos ayudan a comprender la dindmica de las interacciones
sociales y es que los individuos por naturaleza somos seres sociales, donde el didlogo
prevalece por las diversas situaciones cotidianas que se viven, asi también, a esclarecer los
aspectos relacionados con las practicas sociales. Por tal motivo, consideramos que en nuestra

investigacion es significativo tratar este concepto.

1.1 Entendiendo y distinguiendo las representaciones

Una de las preguntas que nos podria surgir, seria esta: ;qué se entiende por representar?
Desde una perspectiva psicosocial, Pifia (2003) entiende la representacion como un sustituto

mental, que esta en relacion con un objeto sea este real, mitico o imaginario:

“Representar es sustituir a, estar en lugar de. En este sentido, la representacion
es el representante mental de algo: objeto, persona, acontecimiento, idea, etc.
Por esta razdn, la representacion mental esta emparentada con el simbolo, con
el signo. Al igual que ellos, la representacion remite a otra cosa. No existe

ninguna representacion social que no sea la de un objeto, aunque éste sea mitico




0 imaginario. (...) representar es re-presentar en la mente, en la conciencia. En
este sentido, la representacion es la reproduccion mental de otra cosa” (Pifia,
2003, p. 78).

Pero esta representacion no es un simple reflejo como espejo de una realidad que esta alli

afuera y nos es dada, se entiende la representacion como un proceso de construccion:

“La representacion no es un puro reflejo del mundo exterior, una huella que se
imprime e integra mecanicamente en el espiritu. No es la reproduccion pasiva
de un exterior en un interior, concebidos radicalmente como distintos” (Pina,

2003, p. 78).

Emile Durkheim es el pionero en la construccion del concepto de representacion social,
quien lo llamé genéricamente representacion colectiva, a quien el propio Serge Moscovici
hace reconocimiento en las observaciones preliminares de su magnifica obra “El
psicoanalisis, su imagen y su publico” (1979), donde retoma el concepto y lo reconstruye
bajo la denominacidn de representacion social, argumentando que la nocién de Durkheim

tiene més un caracter socio antropoldgico que psicolégico

Asi, el término de representaciones sociales (RS) fue propuesto por Moscovici (en Duveen
2001), sin embargo, el autor reconoce que retoma algo de la propuesta de las
representaciones colectivas de Durkheim (en Pickering, 2002). Asi lo declara Moscovici
(Duveen y Lloyd, 1990) “el concepto de las representaciones sociales proviene [de las
aportaciones] de Durkheim” (p. 14). Como bien lo plantea el autor, una de las diferencias
principales entre estas posturas del conocimiento social reside en los campos en que se han
abordado. Las concepciones de las representaciones colectivas de Durkheim pertenecen a la
sociologia, mientras que las representaciones sociales de Moscovici provienen de la
psicologia social. Las conceptualizaciones de ambas posturas son cercanas; por ejemplo,
convergen en la nocion de las representaciones como conocimientos compartidos que
controlan la realidad de un grupo social. No obstante, la teoria de las representaciones
sociales es una respuesta critica hacia las representaciones colectivas.

Aunqgue en este trabajo no tratamos de hacer un analisis exhaustivo de las diferencias entre
las posturas de Durkheim y Moscovici en cuanto a las representaciones, indagamos
brevemente algunas de las perspectivas que difieren entre ambas. La concepcion de las

representaciones colectivas considera que tanto la vida individual y colectiva esta formada

10



de representaciones (Pickering, 2002, p. 14). En cambio, Moscovici (en Moscovici y
Duveen, 2001) aclara que “la sociologia mira o ha visto a las representaciones sociales como
artefactos explicativos, mismos que no pueden ser sometidos a un anélisis mas profundo (p.
30). Es decir, las representaciones colectivas se refieren a un tipo de conocimiento
generalizado para todas las sociedades, se pueden interpretar como formas intelectuales
generales tales como la religion, el mito, la ciencia, las modalidades del espacio y el tiempo;
en otras palabras, toda clase de ideas, emociones y creencias que pudieran ocurrir en una
comunidad conformaban este tipo de representaciones (Moscovici, en Moscovici y Duveen,
2001, p. 30).

En sentido contrario, las representaciones sociales, segin Moscovici (Moscovici y Duveen,
2001) son “fendmenos especificos relacionados con la manera particular de comprension y
comunicacion —un modo que crea tanto la realidad como el sentido comun” (p. 33). Vistas
de esta manera, dichas representaciones tienen ahora no esta vision generalizadora, sino mas
bien existen divisiones de estos conocimientos sobre los mismos fendmenos en funcién de
las particularidades sociales donde éstas llegan a ocurrir. Jodelet (2011), una de las sucesoras
de esta concepcion de las representaciones, coincide en que éstas “corresponden a una forma
especifica de conocimiento, el conocimiento ordinario, que es incluido en la categoria del
sentido comdn y tiene como particularidad la de ser socialmente construido y compartido en

el seno de diferentes grupos (p. 134).

Tanto Farr (1993) y Jodelet (Abric, 2001) convergen en que las representaciones sociales no
son Unicamente ideas u opiniones acerca de la realidad para un conjunto social, sino que
forman parte del conocimiento que organizan y crean la realidad comdn. Por su parte

Moscovici (Duveen, 1990) sefiala que:

Todos los sistemas de clasificaciones, todas las imagenes y todas las
descripciones que circulan dentro de la sociedad, incluso las cientificas,
establecen un vinculo con sistemas previos e imagenes, una estratificacion en
la memoria colectiva y una produccion en la lengua que invariablemente refleja

conocimiento previo, y que rompe los limites de la informacion actual (p. 24).

Aunque el conocimiento cientifico esta basado también en representaciones se diferencia

por su afan de la objetivacion o reificacion de la realidad. En este sentido, se puede
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interpretar a las representaciones sociales como el tipo de conocimiento llamado sentido

comun, tal como lo sefiala Moscovici (Duveen, 1990):

Como personas ordinarias, sin el beneficio de instrumentos cientificos,
tendemos a considerar y analizar el mundo de una manera muy similar;
especialmente porque el mundo con el que tenemos que lidiar es social de pies
a cabeza, lo que significa que nunca se nos provee con ninguna informacion
que no haya sido distorsionada por las representaciones ‘super-impuesta’ sobre
objetos o personas que les brindan cierta imprecision y los vuelven

parcialmente incomprensibles (p. 21).

Dicho de otro modo, tomando en cuenta que adn el conocimiento cientifico estad formado
por las representaciones de la realidad de una manera particular a través de la objetivacion,
éste puede generar sentido comun de la misma. Tomemos como ejemplo las diversas teorias
del aprendizaje; cada uno de los tedricos genera sus propias representaciones para
comprender este proceso, posteriormente se trasmite a los grupos sociales, mismos que haran
una interpretacion y significacion a partir de sus propios recursos sociocognitivos. Asi, la
representacion del aprendizaje puede variar para un grupo de profesores, alumnos, padres de
familia, casas editoras de libros de texto, entre otros. Aun mas, si se toman en cuenta los
diferentes contextos socioeducativos, esta representacion es susceptible de tener
modificaciones. Ante tales situaciones, nos parece importante retomar dos componentes de
las representaciones sociales propuestas por Moscovici y Jodelet (Jodelet, 1984), ambos
coinciden en que la “representacion es tributaria de la posicion que ocupan los sujetos en la

sociedad, la economia y la cultura” (p. 8).

Como se puede apreciar, las aproximaciones a la definicion de las representaciones sociales
son diversas, sin embargo, para este trabajo retomamos las ideas presentadas por los tedricos
expuestos en este apartado para guiar al lector a visualizar desde qué vision estamos
comprendiendo a las representaciones. Por consiguiente, adoptamos las ideas de una forma
de conocimiento socialmente compartido e influido por las representaciones sociales sobre
el objeto de estudio, la promocion del dialogo intercultural. Coincidimos con Moscovici y
Duveen (2001) en que “las representaciones sociales deberian Ser vistas como formas
especificas de comprender y comunicar lo que ya sabemos” (p. 31). En otras palabras,

retomamos las representaciones establecidas por las areas disciplinarias brindadas en forma
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de teorias respecto a esta competencia; y por otra parte, las representaciones consensadas de
nuestros participantes, sus representaciones sociales sobre esta competencia que a la vez
Impactan en sus actitudes y comportamientos hacia la misma. Por estas razones, conviene
en el siguiente apartado indagar brevemente sobre la forma en que estas representaciones se

relacionan con las précticas de los grupos sociales, en este caso a los profesores participantes.

1.2 Las representaciones sociales (RS)

Es de este modo que, las definiciones tradicionales de los psicologos sociales enfatizan tres
aspectos interdependientes que caracterizan a las representaciones: su elaboracion en y a
través de la comunicacion (Trognon y Larrue, 1988), la (re) construccion de lo real (Jodelet
1988) y el control del medio ambiente - por su organizacion - (Abric, 1994), entonces:
“Analizar una representacion social significa tratar de comprender y explicar la naturaleza
de los vinculos sociales que unen a los individuos, las practicas sociales que desarrollan, asi

como las relaciones intra e intergrupales” (Roussiau y Bonardi, 2001: 25).

Asi, una representacion es siempre una aproximacion, una forma de dividir lo real para un
grupo dado en funcidn de una pertinencia dada, que omite los elementos que uno no necesita,
que retiene aquellos que son adecuados para las operaciones (discursivas u otras) por las
cuales ésta tiene sentido. Desde este punto de vista, no podemos considerar que ciertas
representaciones sean mejores que otras, porque todas sirven para significar una "experiencia
condensada” (Kayser, 1997: 7) y proporcionan un marco para explotar el conocimiento.

Ademas, ellas desencadenan inferencias orientadas que guian los comportamientos.

Por consiguiente, es pertinente discutir algunas de las definiciones mas significativas de las
representaciones sociales, ciertamente, aunque datan de tiempo atras, muchas de ellas aln
se mantienen vigentes por referir a alguna de las caracteristicas mencionadas anteriormente.
Ante todo, se muestra a continuacion la idea de representaciones sociales de Moscovici
(1960) para quien éstas "aparecen como contenidos organizados, capaces de expresar e

influir en el universo de individuos y grupos” (p.25).

Las representaciones sociales como las define Moscovici, (citado en Ledn Materan, 2008)

son:
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...sistemas cognitivos con una logica y lenguaje propios (...) No representan
simples opiniones, imagenes o actitudes en relacion a algin objeto, sino teorias
y areas de conocimiento para el descubrimiento y organizacion de la realidad
(...) Sistema de valores, ideas y précticas con una doble funcién; primero,
establecer un orden que le permita a los individuos orientarse en un mundo
material y social y dominarlo; y segundo permitir la comunicacion entre los
miembros de una comunidad al proveerlos con un cddigo para el intercambio
social y para nombrar y clasificar sin ambiguiedades aspectos de su mundo y de
su historia individual y grupal. (p. 244)

En opinién de este psicélogo social, las representaciones sociales no son sélo productos
mentales, sino que son construcciones simbdlicas que se crean y recrean en el curso de las
interacciones sociales; no tienen un caracter estatico ni determinan inexorablemente las

representaciones individuales

Por otra parte, surge también la idea de la sociéloga francesa Claudine Herzlich, quien
defiende el término de representacion social como un proceso de construccion de la realidad:
"... la representacion nos interesa ante todo por su papel en la construccion de la realidad
social" (1969: 24). Es asi como la representacidn es vista como una "construccion mental
del objeto, concebida como no separable de la actividad simbdlica de un sujeto, solidaria de
su insercion en el campo social" (1972: 306). Con otra perspectiva del significado de
representaciones sociales aparece la francesa Denise Jodelet (1994, p. 362), quien afiade que
éstas nacen de la necesidad del ser humano de conocer el mundo que lo rodea, de controlarlo
y de manejar los problemas planteados por sus relaciones con su entorno fisico y social. Las
representaciones se presentan asi, como datos empiricos, observables, cargados de
significaciones para la persona que los porta, asi como para aquella que los observa. El
concepto de representacion social podriamos decir entonces que se refiere a una forma
especifica de conocimiento, el conocimiento del sentido comun, cuyos contenidos
manifiestan el funcionamiento de procesos generativos y funcionales socialmente marcados.
En términos mas generales, se refiere a una forma de pensamiento social. Las
representaciones sociales son modalidades de pensamiento préactico, orientadas hacia la

comunicacion, la comprension y el control del entorno social, material e ideal.
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Como tales, las RS presentan caracteres especificos en términos de organizacion de
contenido, operaciones mentales y l6gica. EI marcado social de los contenidos y los procesos
de representacion es referirse a las condiciones y contextos en que emergen las
representaciones, a las comunicaciones por las que circulan, a las funciones que atienden a
la interaccion con el mundo y los otros. Como podemos percibir, la complejidad de las
representaciones, especialmente en su aspecto, tanto colectivo como compartido, e
individual y heterogéneo, se acentla por la co-presencia y co-orientacién de nociones
vecinas, como las de actitudes o estereotipos, tal como aseveran Clémence, Doise y Lorenzi-
Cioldi (1994) “si consideramos las representaciones como opiniones, actitudes o
estereotipos, podemos concebir que los individuos se diferencian de acuerdo con su grado

de adhesion a estos diferentes tipos de creencias” (p. 121).

Para Doise (1985), estudiar el anclaje de las actitudes en las relaciones sociales que las
generan equivale a estudiarlas como representaciones sociales. Como podemos ver, estas
nociones vecinas, a menudo evocadas o invocadas en el campo del analisis de
representaciones, y que segun la definicion anterior darian contenido a las representaciones
que contribuyen a definir, a menudo son dificiles de definir en relacidn con otros, a pesar de
(o quizas debido a) el interés reconocido por la didactica de las lenguas y por todas las
cuestiones relacionadas con la construccion (académica o no) del plurilingliismo (véase

también, por ejemplo, Castellotti 2001):

Utilizada en el campo de la didactica de las lenguas, la nocion de representacion
nubla los limites disciplinarios, dando un objeto comdn a los profesores de
diferentes lenguas, mediante la instalacion de dimensiones transversales que
perjudican a los academistas, las tradiciones escolares, y finalmente las ideas
recibidas (Zarate, 1997: 8).

Al respecto, nosotros podemos afirmar que cada persona posee representaciones vinculadas
con particulares contextos de socializacion. Por ello, es preciso no ensamblar dnicamente
teoria y practica sino reflexionar criticamente sobre los propios procesos de aprendizaje de
la lengua. Es necesario, entonces, detenerse a analizar las representaciones propias, pues las
mismas no sélo constituyen el punto de partida de nuestros aprendizajes, sino que, con

seguridad, influyen decisivamente en nuestras acciones futuras.
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Lane (en Cardoso, 2011) se refiere a las RS al enfatizar el imprescindible papel del lenguaje
como mediador entre los seres humanos y el mundo, dice que “es justamente eso (el
lenguaje) lo que permite la elaboracion de representaciones sociales (...), 0 sea, a través de
ellas (RS) describimos, explicamos y creemos en nuestra realidad y lo hacemos de acuerdo
con nuestro grupo social” Lane (en Cardoso, 2011, p. 24). Esta autora cita como ejemplo de

99,

RS afirmaciones tales como: “la tierra tiene la forma de una naranja”; “el dia y la noche son
consecuencia del movimiento de rotacion de la tierra”; “nuestra vida ya viene escrita por el
destino” o también “rico es la persona que sabe ahorrar”. Esta nocion aparentemente simple
sobre representaciones sociales nos ayuda a empezar a comprenderlas. Sin embargo, el
concepto implicitamente sugerido por Lane (en Cardoso, 2011) nos podria llevar a suponer
equivocadamente que todo lo que solemos creer y expresar en forma de palabras o

pensamientos se trata, en Ultimo analisis, de representaciones sociales.

1.3 Conformacidn de las representaciones sociales.

Siguiendo a Moscovici (1961), muchos autores proponen analizar el contenido de la
representacion en varios aspectos: la informacién, el campo de la representacion y
finalmente la actitud. Para comenzar, veamos “la informacion”, que refiere a la "suma y
organizacion del conocimiento sobre el objeto de representacion™ (Gilly, 1980: 31); esta
informacidn puede ser mas o menos numerosa, variada, precisa. Asi, a manera de ejemplo,
Moscovici (1961) sefiala en su estudio sobre las representaciones sociales del psicoanalisis,
que los trabajadores tienen poca informacion sobre el psicoandlisis, mientras que los
aprendientes, los miembros de la clase media y las profesiones liberales disponen de mayor
informacion y més exacta. Como segundo punto, se presenta la nocion de “campo de
representacion”, que alude a la idea de que el conjunto de informacion, el contenido, esta
organizado. Toda la informacion, si se procesa, no se encuentra en el mismo grado: "... hay
un campo de representacion donde hay una unidad jerarquica de elementos. EI campo de
representacion asume que la informacion esta integrada en el nivel de la imagen. Al igual
que el nivel de informacion, el campo de representacion puede variar de un tema a otro"
(Moscovici, 1961: 285). En este sentido se utiliza el campo de expresion de la representacion

como el equivalente de imagen.

Por lo tanto, la representacion es considerada como un conjunto estructurado y jerarquico de

elementos. Es en el contexto del campo y de la organizacion de la representacion, que
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debemos hablar de la hipotesis del nucleo central (Abric, 1976). Esto es una hipdtesis
formulada por Abric (1994) segun la cual "la organizacion de una representacion presenta
una modalidad particular y especifica: no sélo los elementos de la representacion son
jerarquicos, sino que también cualquier representacion se organiza alrededor de un nucleo
central, que consiste en uno 0 mas elementos que le dan a la representacion su significado”
(p. 19). En esta teoria, los elementos se denominan “centrales” porque parecen organizar
toda la representacién y son mas resistentes al cambio; otros de los elementos se llaman
"periféricos" porque son mas inestables y menos caracteristicos en la representacion; los
elementos periféricos se organizan alrededor del nucleo central: "su presencia, su

ponderacion y su funcion estan determinadas por el nicleo” (pp.24-25).

En cuanto a la conformacion de las representaciones, esta ‘la actitud’ que coloca al objeto
de la representacién en positivo o negativo. Herzlich (1972) describe esta dimension, mejor
dicho, este aspecto como “mas primitiva que las otras dos" (p.311), en el sentido de que
puede existir en el contexto de informacidn reducida y de un campo de representacion poco
organizado. De acuerdo con Gilly (1980) es también el aspecto mas resistente de las
representaciones. Con respecto a la actitud, también se incluye la forma de actuar en
respuesta a una situacion o a un objeto dado. Por lo tanto, Kolde enfatiza que la actitud es
"una (pre) disposicion psiquica latente, adquirida, para reaccionar de cierta manera a un
objeto" Kolde (en Castellotti y Moore, 2002, p.7). Pero esta forma de actuar no seria
observable directamente, segun Moore y Castellotti (2002) porque las actitudes se juzgan de
acuerdo con los comportamientos resultantes. De acuerdo con estos ultimos autores, “las
actitudes organizan conductas y comportamientos mas o menos estables, pero no pueden
observarse directamente. Generalmente se asocian y evalian en relacion con los

comportamientos que generan” (Castellotti y Moore, 2002: 8).

De hecho, la actitud puede definirse como una accion anticipatoria del comportamiento. En
otras palabras, si una actitud se puede observar sélo después de la manifestacion de los
comportamientos que organiza y determina, es porque representa la accion anterior (cuando
la confrontacion con un objeto, individuo, grupo evento, contexto apropiado, la moviliza) y,
por efecto, los comportamientos asociados. Recientemente, otros autores han considerado la
actitud como la dimensidn evaluativa de las representaciones sociales. En este caso, Moliner

enfatiza que "la actividad que resulta del proceso representativo es tanto una actividad
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descriptiva (interpretacion y comprension) como una actividad evaluativa (juicio)” Moliner
(en Moore, 2001, p.37).

Entonces, para terminar este apartado, podemos afirmar que, a pesar de una dimension
polisémica del término ‘representaciones sociales’, que de alguna manera se acerca al
término “actitudes”, éstas ultimas no se pueden observar directamente, sino que son
inducidas por los comportamientos que producen. A partir de estos pocos elementos vistos
anteriormente como definiciones podemos identificar ciertas caracteristicas que contienen

las representaciones:

1. El contenido de una representacion esta constituido principalmente de elementos
cognitivos: es un conjunto de informacion relacionada con un objeto; estos elementos

estan organizados y estructurados.

2. El contenido de la representacion confiere un significado al objeto. Segun
Moscovici (1986), la representacion se define por una relacion figura/significado. Lo
que da a entender que hace que a toda figura le corresponda un significado y a todo

significado una figura" (p.63).

Luego entonces, la representacion social tiene un contenido simbdlico, directamente
relacionado con el significante, ésta designa un objeto ausente, toma su lugar. Por ejemplo,
en un estudio sobre la representacion del cuerpo (Jodelet, 1984), una persona entrevistada
utiliza, para designar el sexo femenino, la expresion "el tabernaculo sagrado de la vida". La
persona que usa esta ‘imagen’ recurre a elementos simbdlicos. La representacion es una
construccion inseparable de la actividad simbdlica de un sujeto. Pero entonces, ¢Qué es una
representacion? Como sefiala Jodelet (1994), la comunidad cientifica esta de acuerdo en que
una representacién social es "una forma de conocimiento, socialmente elaborado y
compartido, con un objetivo practico y que contribuye a la construccion de una realidad
comun a un grupo social "(p.36). Ahora podemos preguntarnos sobre los mecanismos que

subyacen en la formacién y el funcionamiento de la representacion social.

1.3.1 Mecanismos por los que se desarrolla y resulta una representacion social
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Para constituirse como tales, las representaciones sociales responden a mecanismos internos.
Como plantea Moscovici (en Lacolla, 2005) hay dos procesos principales que explican coémo
lo social transforma un conocimiento en representacion, y como esta representacion
transforma lo social. Ambos procesos se denominan, respectivamente: mecanismo de

objetivacion y mecanismo de anclaje.

Es relevante recordar que el campo de las representaciones sociales se organiza en torno al
ntcleo figurativo, que constituye la parte mas sélida y estable de la representacion. Este
ejerce una funcion organizadora para el conjunto de la RS dando significado a los elementos
presentes. El nlcleo se constituye a través de la objetivacion por la transformacion de los
conceptos relacionados con un objeto en imagenes, lo cual permite una vision menos
abstracta del objeto representado. La objetivacion puede definirse entonces como una
operacion formadora de imagen y a la vez estructurante. Segun refiere Jodelet (en Lacolla,
2005) fue Moscovici quien al estudiar como penetra en la sociedad una ciencia (el
psicoanalisis) analizo los procesos principales que explican el doble camino que transforman
un conocimiento en representacion y a la vez parten de ésta para transformar lo social. El
andlisis de los dos procesos: objetivacion y anclaje muestran el grado de interdependencia

que poseen.

Centremos por ahora nuestra atencion en ‘la objetivacion’, este primer proceso, se refiere al
desarrollo del conocimiento sobre un objeto de representacion. Es una operacion que
consiste en representar lo abstracto. Objetivar escribe Moscovici (1986) "es absorber un
exceso de significados materializandolos... también es trasplantar al nivel de observacion lo
gue no es mas que una inferencia y un simbolo" (p.108). Entonces, la objetivacién, como
una operacion imaginativa y estructurante, se lleva a cabo en tres etapas. La primera de ellas
consiste en un mecanismo dual: seleccion y descontextualizacion. Los datos o la informacion
que se tengan sobre un objeto se ordenaran en funcion de criterios culturales (acceso desigual
a la informacién segun la pertenencia a un grupo cultural) y de las representaciones ya
existentes. Esta informacion se convierte en propiedad del sujeto y ya no pertenece al campo
especifico del que proviene. Este mecanismo dual conduce a la formacién de un esquema
figurativo, la segunda etapa del proceso se refiere al nicleo esencial de la representacion.
Consiste en una disposicion que contiene, por un lado, una condensacion de elementos de
informacion y, por otro lado, una omision de los aspectos mas conflictivos. Los diversos

elementos seleccionados estan organizados e integrados en un desarrollo comprensible,
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evocador y coherente, que permite concretar una entidad abstracta. En una tercera etapa, los
elementos del ndcleo figurativo se convierten en elementos de la realidad a través de un
proceso de naturalizacion. El nucleo figurativo es la base de la organizacion de la
representacion: proporciona de acuerdo a Abric (1994) un marco de interpretacion y
categorizacion de la nueva informacién y va a servir para anclarla: los otros elementos de la
representacion se conservaran, categorizaran e interpretaran. Dependiendo de la naturaleza
del nucleo figurativo. Abric (1994), retomando en parte los andlisis de Moscovici sobre el
ndcleo figurativo, desarrolla la teoria del nucleo central, de la cual hemos dado brevemente
algunos elementos anteriores. Mientras que, para Moscovici, el nacleo central tiene un papel
genético, para Abric, los elementos centrales organizan y dan significado a la representacion.
Asi, dependiendo de cémo se capte el contenido de la representacion, surgen dos
orientaciones: se trata como un campo estructurado (Moscovici) o se trata como un nicleo
estructurante de la representacion (Abric). Aunque complementarias, estas dos orientaciones

utilizan en su investigacion una metodologia diferente.

El otro mecanismo que configura una representacién social es conocido como ‘el anclaje’
que designa los modos de insercién de la representacion en lo social y las transformaciones
que resultan. A través de éste, la representacion se constituye como un sistema de
significados. Esto significa que, en el caso del psicoanalisis, por ejemplo, hay una red de
significados que se le atribuyen, pero que se derivan del sistema de valores que impregna a
la sociedad y sus diversos grupos. Asi, Moscovici ha descrito como el psicoanalisis, al
oponerse a ciertas normas sociales o corrientes de pensamiento, se dio a conferir significados
particulares. Visto como un hecho social, el psicoanalisis esta localizado y evaluado.
"Dependiendo de si un grupo sitla la practica analitica en una perspectiva politica o
cientifica, tendera a prestarle diferentes usuarios, por ejemplo, personas ricas en el primer
caso, intelectuales en el segundo. Y esto dependerd, por supuesto, del sistema de valores e
ideas a los que este grupo se adhiere™ (Jodelet, 1984, p.372). Entonces, el anclaje confiere
un valor funcional a la representacion y a su objeto. Por lo tanto, el psicoanalisis, para usar
el ejemplo de Moscovici, se convirtio en un conocimiento Util, un sistema de interpretacion
(su fundamento es el esquema figurativo); se considera una herramienta para el
conocimiento de nosotros mismos y de los demas; sirve para decodificar lo que nos rodea;
nos permite llevar a individuos y situaciones a la clasificacion. Este sistema de interpretacion
se convierte en un sistema de reflexion entre el individuo y su entorno al proponer

repertorios, tipologias que se utilizaran para clasificar eventos y comportamientos.

20



1.4 Las representaciones sociales y su vinculo con las préacticas sociales

En este apartado nos interesamos por indagar sobre el concepto de las representaciones
sociales y la relacion que guardan con las practicas sociales. Consideramos de importancia
la relacion que éstas guardan con nuestro estudio, ya que coincidimos con los postulados de
las teorias cognoscitivas de los aprendizajes Vygosky y Luria (Valsiner y Rosa, 2007) en
que la manera de interpretar y actuar con la realidad se lleva a cabo con las informaciones
que los individuos poseen en sus esquemas mentales y que al mismo tiempo se trata de un

fenémeno intercultural.

Las practicas sociales forman parte de nuestro quehacer docente y son todas las diferentes
manifestaciones fisicas y cognitivas, segin Reckwitz (Shove, Pantzar y Watson, 2012) la
préctica, entendida como un patrén, consiste en “interdependencias entre diversos elementos
que incluyen formas de actividades corporales, formas de actividades mentales, los objetos
Yy Sus usos, conocimientos previos en el sentido de comprensidn, saber hacer y conocimiento
de los estados emocionales y motivacionales” (p. 7). Sin duda alguna, de esta contribucion
podemos observar que las practicas sociales indiscutiblemente posicionan al factor
sociocognitivo en el centro de toda actividad humana; en esencia, la socio-cognicion, parte
fundamental de las representaciones sociales, se trata de la interaccion entre el sujeto y objeto
y también con otro sujeto; desde nuestra perspectiva, son las bases para estas acciones y

comportamientos.

Esta definicion se puede complementar un poco con las aportaciones de Bourdieu y Geertz
(en Grubits, Rodriguez y Vera; 2009) al coincidir en que “la accion social o practica se
entiende como acciones y productos provistos de sentido, y participes de la produccion,
reproduccion y transformacion de los sistemas de significacion” (p. 100). Productos de 1a
relacién causa-efecto de la interaccidon simbolica y la agencia social (Castellani y Hafferty,
2010, p. 38). Estos ultimos autores, enlistan una serie de cinco elementos que conforman a
las préacticas sociales: (1) la interaccion, incluye los movimientos, comportamientos,
procesos, acciones interdependientes de las practicas sociales con las acciones de los agentes
a traveés de las estrategias de comunicacion de las cuales se componen dicha practica social;
(2) los agentes, la préactica social incluye todo tipo de agentes sociales, desde grupos

pequefios, compafias comerciales, sistemas educativos, etc.; (3) la comunicacién, la lengua
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es un instrumento de la comunicacion —la mas pequefia unidad de comunicacion es llamada
estrategia de comunicacion, la cual puede ser una letra aislada, palabra, un gesto, un cédigo
mecénico o de manera méas extensa, puede ser una monografia, un manual, etc.; (4) el
conocimiento social, considerado como el elemento humano de las practicas sociales, el
trabajo del conocimiento social —definido como la mente social en accion— es asegurarse que
cada practica, desde una perspectiva pragmatica, trabaje; (5) el enganche (coupling), se
refiere a la plasticidad de las practicas sociales (son buenas para conectarse, ligarse,
adjuntarse, fusionarse, unirse con otras practicas sociales) —las interacciones, los agentes
sociales, los patrones de interaccion y el conocimiento social de una préactica social son
facilmente enganchadas con las de las otras. En suma, las actividades de los agentes sociales
no pueden tomar lugar sin la interaccion simbodlica; es decir, esta serie de significaciones en
relacion con los objetos del mundo donde se desarrollan y viven dichos agentes sociales y
que, ademas, les permite realizar acciones que dependen de la misma construccion e
interpretacion de su realidad; dicho de otro modo, estas actuaciones estan regidas y
controladas por las representaciones sociales; estableciendo asi una relacion entre las

précticas sociales con las representaciones.

Apoyamos nuestro punto de vista con las declaraciones de Abric (2001) en cuanto a que “las
practicas sociales son, de algun modo, la interface entre circunstancias externas y
prescriptores internos de la representacion social” (p. 45). Desde el punto de vista de Abric
(2001), “la representacion como una vision funcional del mundo que permite al individuo o
al grupo conferir sentido a sus conductas, y entender la realidad mediante su propio sistema
de referencias y adaptar y definir de este modo un lugar para si”. (p. 13). Por lo tanto, las
representaciones sociales son concebidas como guias para la accion y la forma en que los
sujetos se posicionan en las interacciones sociales, determinando sus comportamientos y
practicas (Abric, 2001, p. 13).

1.5 Funciones de las representaciones sociales

Para Denise Jodelet (1986) las representaciones tienen tres funciones basicas: 1) cognitiva
de integracion de la novedad, 2) de interpretacion de la realidad y 3) de orientacion de las
conductas y las relaciones sociales. Por otro lado, esta igualmente la perspectiva de Abric
(2001) quien enumera cuatro funciones esenciales de cualquier representacion y a

continuacion explicamos:
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v" Una funcioén de saber: las representaciones sirven para comprender y explicar la
realidad. Constituyen una grilla de lectura del entorno fisico y social para los
individuos. Las representaciones sociales pueden asimilar la informacion
integrandola en un marco existente y en coherencia con los valores compartidos por
el grupo al que pertenecen estos individuos. Facilitan la comunicacién y el

intercambio de informacién intragrupo.

v Una funcion de identidad: ayudan a definir y salvaguardar la identidad, la cohesion
del individuo o del grupo y a mantener una imagen positiva de su grupo de
pertenencia.

v" Una funcién de orientacion: permiten a los individuos orientar sus comportamientos
y practicas, especialmente ante la extrafieza o la novedad. Determinan a priori las
conductas que se deben mantener y, por lo tanto, desempefian un papel prescriptivo,
porque definen qué es permisible y tolerable hacer y decir en un contexto social
determinado.

v"Una funcidn justificativa: permiten a los individuos explicar y justificar sus acciones
futuras (racionalizacion) o pasadas (a posteriori) para apoyar y preservar su vision

del mundo.

Por su parte, Ledn (2002) establece que las representaciones sociales cumplen funciones
muy similares a las que acabamos de sefialar. Al respecto, este autor menciona que estas
representaciones se hacen visibles en el momento en que comprendemos su naturaleza

social. Apoyado en investigaciones algunas de estas funciones, que él propone, son:

v Hacer convencionales los objetos, personas y eventos que se encuentran en la
cotidianidad; dandoles una forma definitiva, es decir, convertir una realidad extrafia
en una realidad familiar.

v' Posibilitar la comunicacion entre las personas, esto implica diferentes puntos de
vista, tanto compartidos como divergentes sobre diversas cuestiones.

v' Favorecer el pensamiento colectivo y la reflexividad de los grupos (identidad social);
en otras palabras, el conocimiento del grupo al que se pertenece.

v" Justificar las decisiones y conductas que se llevan a cabo en las interacciones

sociales.
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Ahora que sabemos queé funciones tienen las representaciones, convendria también discutir
por qué es oportuno analizarlas, ya que permiten una mejor comprension de los origenes de
las relaciones sociales, no sélo dentro de un mismo grupo, sino también a nivel de las

relaciones entre los diferentes grupos.

Al respecto, Roussiau y Bonardi (2001) enfatizan que: analizar una representacion social
significa tratar de comprender y explicar la naturaleza de los vinculos sociales que unen a
los individuos, las préacticas sociales que desarrollan, asi como las relaciones intra e
intergrupales. Pero no se trata Unicamente de explicar las relaciones dentro de un grupo o
entre diferentes grupos. Como sefiala Zarate (1993) las representaciones no s6lo son
solidarias con la descripcion del espacio en el que se producen, sino que también se aplican
a las comunidades externas a los grupos que las producen. Ajustan la relacion entre el grupo
y el otro, y ayudan a nombrar lo ajeno de acuerdo con el sistema de referencia interno del
grupo. Como todas las otras formas de representacion, las representaciones de lo foraneo se

refieren a la identidad del grupo que las produce.

No obstante, estas representaciones no permanecen en una etapa descriptiva u organizativa;
de hecho, pueden convertirse en estereotipos que permanecen inconscientes en el individuo
cuando interactan con otros. Por otra parte, la construccion de las representaciones en uso
se realiza a través de las interacciones entre dos interlocutores cuyas culturas de origen no
son las mismas. Estas interacciones crean un universo linglistico y cultural cuyos
componentes contribuiran a crear nuevos conocimientos, inestables, cambiantes y no

definitivos.

Por consiguiente, la representacion es "una especie de cédigo comdn” que ayuda a clasificar
no sélo los grupos sociales o las personas de manera individual, sino también los objetos y
eventos. Por ejemplo, en México, hay varios eventos oficiales que se llevan a cabo en torno
a diversos rituales religiosos de las comunidades. Pero en otros paises, el secularismo lleva
a las comunidades a adaptar sus propios habitos, especialmente a las escuelas donde esta
prohibido cualquier evento religioso. Ademas, este cddigo se usa para "desarrollar prototipos
que a su vez pueden evaluar otros objetos” (Moore, 2001, p. 36). Para este autor, el prototipo
nunca es neutral y dirige las clasificaciones ofreciendo una matriz de caracteristicas contra

las cuales se clasificaran los nuevos objetos.
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1.6 Representaciones colectivas e individuales

Desde el punto de vista sociolgico, Emile Durkheim (2002) es el clasico de la sociologia
quien primero trabajo de manera explicita el concepto de representaciones sociales, usa el
término en el mismo sentido que representaciones colectivas. El autor, asi como Karl Marx,
vivio en una Europa marcada por constantes transformaciones sociales, politicas,
econdémicas e intelectuales, motivados por la llustraciéon, la Revolucién Francesa, la
Revolucion Industrial, entre otros movimientos. En el campo intelectual, Durkheim difiere
de Marx por recibir influencias de la filosofia positivista, principalmente de pensadores
como Saint-Simon y Auguste Comte. Sus producciones cientificas reflejan la tension entre
valores y las instituciones sociales de la época, por eso define a la sociologia como la ciencia
de las instituciones, de su génesis y de su funcionamiento, o sea, de toda creencia, todo
comportamiento instituido por la colectividad (Quintaneiro, 2002; Minayo, 1995).

Las ideas de Durkheim son notables no s6lo por contribuir a la sociologia como ciencia, sino
también por definir la metodologia de estudio de esta ciencia, separandola en particular de
la psicologia. De acuerdo con Durkheim, el objeto de estudio de la sociologia son los hechos
sociales, que es toda manera de hacer, susceptible de ejercer sobre los individuos una
coercion exterior; 0 aun, toda manera de hacer que es general en la extensién de una sociedad
posee una existencia propia, independiente de las manifestaciones individuales (Durkheim,
2007). A partir de este concepto él propone que es responsabilidad de la sociologia estudiar
las conciencias colectivas, 0 hechos sociales, mientras que la psicologia debe preocuparse

en entender los fendmenos psicoldgicos, que vienen de la conciencia de los individuos.

Ademas del concepto, Durkheim describe las tres caracteristicas basicas que distinguen los
hechos sociales de otros hechos o fendmenos naturales. La primera es la coercion social,
conocida como el conjunto de reglas, creencias, valores previamente establecidos para
regular las relaciones sociales, esta fuerza coercitiva de los hechos se hace evidente por las
sanciones legales o espontaneas a las que el individuo esta sujeto cuando intenta revelarse
contra ella. La segunda caracteristica es la exterioridad, que se refiere a las voluntades
colectivas que existen independientes de las voluntades individuales, por ejemplo, cuando
un nifio nace ya encuentra las reglas sociales, costumbres, leyes y las voluntades colectivas
instituidas en el medio social. La tercera y ultima caracteristica, denominada de generalidad,

engloba la dimension de los hechos sociales, por la aceptacion de la mayoria, eso significa
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que es social todo hecho que es general, que se repite en todos los individuos, o al menos en
la mayoria de ellos; que ocurre en distintas sociedades, en un determinado momento o a lo
largo del tiempo (Durkheim, 2007). En esta perspectiva, se puede comprender que el hecho
social es un conjunto de relaciones colectivas dotado de vida propia, externo a los miembros
de la sociedad y que, ejerce en sus corazones y mentes, una autoridad que lo lleva a actuar,
pensar y sentir de una determinada manera. Asi, las representaciones colectivas son una de
las expresiones del hecho social. En la concepcién de Durkheim la representacion colectiva
o0 social traduce el modo en que el grupo se piensa en sus relaciones con los objetos que lo
afectan. Para entender como la sociedad se representa a si misma y al mundo que la rodea,
se necesita considerar la naturaleza de la sociedad y no de los individuos, o sea, las acciones
colectivas deciden el modo de actuar, pensar, sentir de las personas (Durkheim, 1994, 2007;
Quintaneiro, 2002).

La representacion colectiva sélo existe cuando es formada por el todo, resultante de la
coercitividad, exterioridad, generalidad de los hechos sociales. Tal posicionamiento refuerza
que las representaciones colectivas, o sociales, son resultado del colectivo y hecho para el
colectivo, por lo que las personas fuera de los grupos sociales no pasan de meros sujetos
aislados. Esta postura durkheimiana refuerza que, si las instituciones sociales condenan
ciertos modos de conducta de los individuos, es porque éstos desobedecen algunos de sus
sentimientos fundamentales. Por lo tanto, las representaciones individuales tienen poca o

ninguna importancia ante las relaciones colectivas exteriores.

Esta postura de Durkheim recibi0 varias criticas, entre ellas la de Moscovici (2002), que
alega que la teoria durkheimiana no puede resolver o explicar la pluralidad de las formas de
organizacion del pensamiento social, a no ser por definir que todos los hechos son sociales,
la nocion de representacion pierde nitidez. Sin embargo, para el psicélogo, las
representaciones sociales son conjuntos dinamicos, su caracteristica es la produccion de
comportamientos y relaciones con el medio social, es una accion que se modifica en la
relacion entre sujetos, y no una reproduccion de hechos sociales establecidos. El proceso de
las representaciones permite la comunicacion entre individuos y el grupo. Su construccién
ocurre a través de las visiones, ideas e imagenes de los sujetos sobre la relacion y realidad
social que los rodean (Castro, 2006). Sin embargo, subsisten las criticas a la teoria de los
hechos sociales y de las representaciones colectivas, de Durkheim, por no reconocer las

representaciones individuales como fundamentales para la formacion del sujeto. Su
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concepcidn introduce en el campo cientifico un nuevo enfoque social, colaborando para las

manifestaciones de los primeros pasajes de la representacion social como teoria.

El contexto histérico de Max Weber (1864-1920) difiere de las formas de organizacién social
vivenciadas por Marx y Durkheim. Su vida y obra estdn pautadas sobre los cambios
derivados de la insercién del sistema capitalista en la Alemania del siglo XIX. En el pais, la
relacion de produccion de este sistema comercial se consolida tardiamente, teniendo en vista
que en Francia e Inglaterra de los siglos X V111, el capitalismo ya estaba fortalecido. Weber
buscaba entender la naturaleza y las causas del cambio social. El fue influenciado por Marx,
pero también fue critico de algunas de sus principales concepciones. A diferencia de su
predecesor, Durkheim, Weber defendia que la sociologia deberia centrarse en la accién
social y no sélo en los hechos sociales. El no creia que las estructuras existian externa o
independientemente de los individuos y eso permitié que profundizase en el estudio de las
particularidades, buscando comprender las formaciones sociales en sus singularidades. En
la concepcidn weberiana las estructuras sociales estan formadas por una compleja red de
interacciones individuales, siendo el sujeto social el hilo conductor de las relaciones y de las

representaciones, es quien establece la conexion entre el sentido y el motivo de la accién.

Mientras que, para la sociologia positivista, el orden social somete a los individuos como
fuerza exterior a ellos, Weber dice que las normas sociales s6lo se vuelven concretas cuando
se manifiestan en cada individuo bajo la forma de motivacion. En esta perspectiva, la
sociologia comprensiva es una ciencia que pretende por la interpretacion de la accion social
comprender la realidad social. La accién social, por lo tanto, es la conducta humana dotada
de sentido subjetivo, cada sujeto actla por un motivo que es dado por la tradicion, por
intereses racionales o por la emotividad. EI motivo que se manifiesta en la accion social
permite desvelar su sentido, que es social en la medida en que cada persona actua teniendo
en cuenta la respuesta o reaccion de otros. Por lo tanto, corresponde al cientifico el papel de
descubrir los posibles sentidos de las acciones humanas en la realidad social que le interesa
comprender (Weber, 2002).

Segun Weber (2002), la accion social se puede manifestar a través de cuatro principales
caracteristicas, que son: la accion racional con relacion a fines, accion racional con relacion

a valores, accion afectiva, accion tradicional. La accion racional con respecto a fines es una
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accion social concreta que tiene condiciones o medios definidos para alcanzar el fin

racionalmente deseado por el individuo.

La accidn racional con respecto a fines es una accion social concreta que tiene condiciones
0 medios definidos para alcanzar el fin racionalmente deseado por el individuo. La accion
racional con respecto a valores se determina por la creencia consciente en el valor
interpretable como ético, estético, religioso, o de cualquier otra forma, sin tener en cuenta
las posibilidades de éxito. La accién afectiva es especialmente emotiva, determinada por
afectos, estados sentimentales y emocionales entre los individuos. La cuarta y ultima
caracteristica, designada de accion tradicional, es definida por la accion del individuo en
obedecer a habitos, costras y tradiciones construidas histéricamente, que estan arraigadas en
las instituciones sociales. A partir de esta definicion Weber refuerza que esas caracteristicas
de la accién social no se encuentran de forma "pura™ en la sociedad, eso significa que una
accion interfiere en otra, que el grado de importancia de cada tipo de accion depende de las

voluntades y valores individuales (Weber, 2002).

1.7 Representaciones en didactica y las lenguas

La nocidn de representacion es esencial para la didactica. Este concepto se ha utilizado para
tratar los sistemas cognitivos que un individuo moviliza frente a una pregunta o tematica,
que ha sido objeto de ensefianza o no. Petitjean (1998: 97) explica la representacion como
una actividad sociocognitiva y discursiva a través de la cual todo individuo opera una
categorizacion y una interpretacion de los objetos del mundo y las representaciones, como
los productos del pensamiento ordinario, como se materializa en las creencias, discursos y

comportamientos de los individuos.

Los primeros trabajos en didactica sobre representaciones permitieron revisar el papel de los
modelos pedagogicos en la ensefianza. Suponen que tener en cuenta los modelos cognitivos
y el conocimiento movilizado por los aprendientes podria cambiar sus resultados educativos.
Algunos investigadores diferencian entre el conocimiento comun como una adquisicion
empirica de la experiencia ordinaria y el conocimiento académico como desarrollo

cientifico, que se simplificarad ain mas como el conocimiento académico.
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A propésito, se han usado diversos nombres en escritos didacticos para tratar el concepto de
representacion, tales como: prerrequisitos, pre-conceptos, conceptuales, modelos
espontaneos, errores positivos, idea inicial, entre otros; pero el término de concepcion sigue
siendo el mas utilizado por los profesores de las diferentes disciplinas. En el campo de la

educacion, las representaciones se centran generalmente en tres cosas:
1. El objeto de aprendizaje
2. Aprendientes y docentes como actores de la accion educativa.
3. Ensefanza / aprendizaje como tal.

En lo que concierne, por ejemplo, a un trabajo efectuado por Reuter (2007) sobre las
representaciones, se mostrd que los aprendientes, antes de la ensefianza, ya tienen
representaciones (denominadas representaciones iniciales) sobre el conocimiento en juego,
que podrian persistir incluso después del periodo de ensefianza tradicional. Esto requiere un
nuevo enfoque pedagdgico que tenga como objetivo llevar al aprendiente a realizar una
reorganizacion intelectual, en la direccién de una transformacion de sus modos de
pensamiento, porque al no tomar en cuenta las representaciones en la ensefianza podria

provocar resistencia, que a veces pudiesen ser bastante duraderas en el aprendizaje.

Existe por tanto una relacion didactica entre el sujeto y las representaciones. Debe destacarse
que C. Belisle y B. Schiele (1984) desarrollaron la nocién de la representacion como forma
de conocimiento. Para ellos, esta nocidn es muy Util para comprender el desarrollo de ciertas
practicas, como los conocimientos técnicos, los mitos y las imagenes. Distinguen tres
dimensiones: la cognitiva; la simbdlica y la ideoldgica. Ellos se interesan en los vinculos
entre estas tres dimensiones para lograr los objetivos buscados por el investigador o bien, en
la ensefianza. Las representaciones estan presentes en todas las etapas del aprendizaje, tanto
en el proceso de apropiacién del nuevo objeto como en el resultado, es decir, el conocimiento
efectivo del objeto. La importancia de tener en cuenta las representaciones en la educacion

ya fue enfatizada por Vigotsky (pensamiento y lenguaje).
La utilidad didactica de las representaciones se basa en varias hipotesis:

v' Las representaciones estan relacionadas con el desempefio.
v Pueden ser de ayuda para practicar y aprender.

v Pueden ser barreras para la practica y el aprendizaje.

v

Son modificables.
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Asimismo, también resulta interesante en este apartado ver como las representaciones de las
lenguas, sus normas, sus caracteristicas y su estatus en relacion con otras lenguas influyen
en gran medida en los procedimientos y estrategias que emplean aquellos que las aprenden
y usan. De tal modo, conviene destacar a Villa (2018), quien distingue entre la conciencia
linglistica explicita, que es la conciencia de la lengua y del discurso metalinguistico, y la
conciencia del habla que se manifiesta a través de la atencién a los déficits de comunicacion,
de ahi las dudas y las autocorrecciones. En el campo de las lenguas, su aprendizaje y su uso,
las representaciones estan disponibles y susceptibles para dar lugar a una formulacion,
verbalizacion que tienen que ver con pertenencia, identidad propia, el posicionamiento

distintivo con respecto al otro y al extranjero.

Constituyen topicos y objetos discursivos que dan lugar a rastros o sintomas observables en
las practicas linguisticas. Y no se trata Unicamente de lenguas y los usos lingiisticos, sino
también de las relaciones entre uno mismo y los demas, aquellos de los cuales uno forma
parte o de los que uno se acerca, asi como aquellos que son otros, y se les toma distancia.
Estas representaciones "pueden llevar tanto valorizacion, seguridad, sublimacion,

depreciacion, inseguridad y culpa™ (Boyer, 1990: 103).

A proposito, cuando hacemos una operacion simple de transposicion de representaciones
sociales en el campo de la didactica de FLE, encontramos que la representacion es la imagen
que hizo el aprendiente frente a la lengua francesa. Esta imagen es el resultado final de un
trabajo complejo. De acuerdo a nosotros, es positivo o negativo, todo depende de muchos

factores:

1. Personal: en relacion con el deseo extrinseco y la motivacion del aprendiente para
aprender el idioma francés.

2. Psiquico: las habilidades y destrezas del aprendiente sobre su aprendizaje.

3. Social: concerniente al estatus sociolinguistico y cultural de la sociedad y su apertura

a otras culturas y otros mundos.

Por lo que se refiere al objetivo principal de una clase de lengua y cultura como segunda
lengua es proporcionar a los aprendientes conocimientos linglisticos y un saber cultural
mediante la apropiacion de creencias y comparaciones implicitas no expresadas; es analizar
los diferentes sistemas culturales presentes; hacer examenes relativistas de su propia cultura
y la del otro, a traves de sistemas de valores y representaciones identificables; es reflexionar

sobre sus respectivas culturas (acceso al simbolismo de la otra cultura), mientras se evita

30



caer en la inmensidad del etnocentrismo; tambiéen es que el docente y los aprendientes tengan
acceso a un mejor conocimiento de si mismos y al conocimiento del funcionamiento interno

de los sistemas de pensamiento de dos culturas diferentes.

La didactica de las lenguas debe ir mas alla del simple objetivo de desarrollar las habilidades
linglisticas de los aprendientes para enriquecer las representaciones y actitudes hacia los
paises y habitantes cuya lengua aprenden. El uso de una lengua en una situacion real implica
un conocimiento de la sociedad en todos sus aspectos: realidad actual, antecedentes

historicos, codigos de comportamiento, valores morales, etc. (Colles, 2005, p.135).

La didactica de las lenguas-culturas y la didactica de la ensefianza del espafiol en particular
han dado gran importancia al concepto de representaciones como un elemento activo en
situaciones de ensefianza-aprendizaje. En primer lugar, es tomar en cuenta las
representaciones de los aprendientes, docentes, padres, etc., de la lengua en si, que sigue
siendo un factor determinante en cualquier disefio de politica linglistica; luego, de acuerdo
con un enfoque intercultural, la consideracién y el tratamiento pedag6gico de los obstaculos
encontrados por los aprendientes en situaciones interculturales, como son los estereotipos
que tienden a bloquear al otro en una vision simplista y reductiva. Lo que se busca es lograr
el didlogo intercultural a través de la adquisicion de representaciones dinamicas compartidas
por el otro (Zarate, 2003).

En otro orden de cosas, durante los Gltimos diez afios, se ha reflexionado sobre la lengua, el
contenido que se debe ensefiar, la introduccién de nuevos procedimientos pedagdgicos y de
evaluacion (diferenciacion, individualizacion y contrato de aprendizaje, evaluacion
formativa, entre otros), sobre el papel desempefiado por las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacion para la Educacion (TIC). Esto implica, por nuestra parte, como docentes
y futuros profesores, un campo de intervencion mucho mas amplio y habilidades cada vez
mas especificas. Estos cambios nos llevan a una reflexion, incluso a un cuestionamiento,
sobre nuestras practicas que nos pueden llevar a una nueva ética profesional. El profesional
de la ensefianza del espafiol como L2 a menudo se debate entre "una ética de conviccion"
definida por elecciones subjetivas (pedagogicas, metodoldgicas) y opera de acuerdo con
valores individuales y "una ética de responsabilidad” (Barthélémy, 2007: 126) que depende
de los elementos externos impuestos con mayor frecuencia por la institucion, que pueden

poner en tela de juicio estos mismos valores individuales.
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Ademas, para tratar de resolver el pluralismo de las perspectivas donde cada uno interpreta
el cambio de acuerdo con las limitaciones de la situacion y de los intereses personales, los
actores deben tratar de negociar una interpretacion, en la que cada uno pueda ubicarse y
reconocerse. Esta interpretacion es similar a las nociones de representaciones sociales y
profesionales de la psicologia social que ayudan a los seres humanos para moldear lo real,
situarse y mantenerse en la estructura social. “Las representaciones profesionales son
representaciones sociales elaboradas en la accion y comunicacion profesional y estan
especificadas por contextos, los actores que pertenecen a grupos y objetos que son relevantes
y Utiles para el ejercicio de actividades profesionales” (Blin, 1997: 80). Se definen como un
conjunto de informacién, opiniones, actitudes, creencias y valores compartidos por
individuos en el mismo trabajo que realizan, en un contexto socioprofesional en un momento
dado. Intervienen en la definicion de una identidad profesional entendida como lo que
permite a los miembros de una misma profesion reconocerse a si mismos y hacer reconocer

su especificidad en el exterior.

Como referencia, en un estudio realizado por Blin, sobre el impacto de la renovacion de la
educacion agricola en Francia sobre los docentes, él insiste en la especificidad y la
complejidad del acto educativo. De acuerdo al autor, "las representaciones profesionales de
los docentes estan en el centro de las incertidumbres, incluso de las ansiedades de un
organismo social en proceso de reestructuracion... expresan el conflicto entre la légica

actorial y la logica institucional™ (Blin, 1997: 99).

Por ende, este enfoque permite que los profesores no se vean como sujetos aislados, sino que
se integren como actores en un sistema mas amplio. Si cada profesor tiene su propia
representacion de su rol, relacionada con su historia personal, las personas que conocid y su
contexto de practica, también pertenece a un grupo profesional que se caracteriza por un
cierto grado de cohesion. En este sentido, los miembros del grupo pueden 29 compartir
representaciones de sus objetos profesionales y tener una identidad profesional. Dadas las
especificidades y caracteristicas de las representaciones profesionales de los profesores, su
estudio permite identificar y comprender cémo, en un contexto espacial y temporal dado, los
actores profesionales interpretan su realidad de acuerdo con las limitaciones de la situacion

y los intereses personales.
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1.8 Representaciones sociales en la formacion de profesores

Tomando en cuenta que la teoria de las representaciones sociales sugiere la interpretacion
de la realidad desde un plano de percepcion socialmente compartido, y que tienen
repercusiones en el plano practico, dichas representaciones tendran una repercusion en la
formacion de profesores de lenguas. De la misma manera en que los profesores de lenguas
acttan de acuerdo a sus estructuras sociocognitivas en el salén de clases —esto a traves de su
cultura, creencias particulares o estructuras mas estrechas dentro de su cultura y circulo
social, los programas de formacion docente en esta disciplina, desde nuestra perspectiva,
también tendran sus propias formas de concebir a un profesor de lenguas y la manera de

formarlo.

No obstante, compartimos las ideas de Dreyfus y Dreyfus (Martinez, 2014) en que “durante
el curso de su carrera, los profesores de lenguas se mueven a través de una serie de etapas
de desarrollo profesional: principiante, principiante avanzado, trabajador competente,
competente y profesional experto (p. 99). Al respecto, apoyamos nuestras declaraciones al
compartir las ideas de Martinez (2014) al considerar modelos a la manera de formar

profesores de lenguas:

Esencialmente un modelo provee una manera de representar una manera de
pensar, una manera de razonar sobre un proceso complejo o de presentarlo
esquematicamente [...]. Son instrumentos de exploracién que proveen una base
para la toma de decisiones instruidas, a pesar de que permanecen abiertas la
adaptacion y la evolucion de acuerdo con los avances tedricos y el cambio de
ideas con respecto a las necesidades educativas de los profesores de lenguas (p.
85).

Martinez (2014) enlista dichos modelos de la siguiente manera: (i) el modelo conductista fue
adoptado en los Estados Unidos de Norteamérica, y la instruccion orientada en tareas ha
tenido fuerte influencia; (ii) el modelo artesanal (kraftwork model) enfatiza la observacién y
la imitacion; dedica mucho tiempo a la practica y menos a las teorias de la educacién. Busca
la adquisicion de habilidades de conocimiento; (iii) el modelo aplicado o practico; se brinda
a los estudiantes informacion sobre teorias de la educacion que se asume pondran en practica

una vez que entren al mundo laboral [conocimiento mas que la préactica]; (iv) el modelo del
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practicante reflexivo, centrado en las capacidades de los profesores para la autopercepcion
y la concientizacion critica; (v) el modelo empirico, extiende el enfoque reflexivo de los
profesores mas alla del paradigma observacional, incrementando el nivel de input externo.

Los profesores se benefician de los trabajos de investigacion aplicados a su campo.

Asimismo, el mismo Martinez (2014) sefiala que estos modelos de profesores de lenguas
“comprende(n) desde cursos intensivos cortos hasta los cursos universitarios, asi como las
licenciaturas y las maestrias y formacién docente dentro de sus propias instituciones y todo
lo que se encuentra relacionado con ello” (p. 85). En nuestro contexto mexicano, podemos
observar los cursos llevados a cabo por las distintas casas editoras que también ofrecen
cursos para que los docentes se familiaricen con el libro de texto, adopten técnicas de
ensefianza apegadas a las creencias de ensefianza aprendizaje promovidas a través de sus

materiales didacticos para este proposito.

Por otra parte, debemos considerar también acciones especificas como los diferentes talleres
que se ofrecen en eventos académicos como congresos y foros teméticos y de investigacion
de lenguas extranjeras; asi como las licenciaturas ofrecidas por universidades pablicas y
privadas recientemente. Normalmente estos cursos tratan de equipar a los docentes en
formacion con herramientas inmediatas para la actuacion dentro del salon de clases, ain mas,
parecen (o creen) estar sujetas a las principales tendencias metodolégicas de la ensefianza de

lenguas.

En este orden de ideas, Johnson y Golombek (2011) sefialan que “El reto para los programas
de desarrollo profesional para profesores de segundas lenguas es mover a los alumnos méas
alla de sus historias de aprendizaje y nociones tacitas de ensefianza [...]” (p. 67). En muchos
de los casos, los profesores tienden a reproducir en su practica docente los modelos que han
inferido por la manera que recibieron su propia ensefianza de lenguas segundas, por otra
parte, aun teniendo una formacién académica —digamos grados universitarios para este fin—
no reflexionan de manera critica sobre su propia practica. Concordamos con Martinez (2014)
al sefialar el vacio entre las experiencias de ensefianza de la vida real y los métodos usados
en los cursos de formacion docente, los cuales necesitan ser revisados. Los programas
deberian no solamente atender a los profesores de lenguas que se han formado bajo estas
visiones parciales en cuanto a la ensefianza de lenguas segundas, sino también revisar la
manera en gue estos mismos programas los estan formando; por ejemplo, revisar si a los
profesores en formacion solamente se les esta preparando de manera superficial a nivel de

la puesta en préactica de técnicas de ensefianza derivadas de la poca comprension de las
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tendencias metodologicas. Concordamos con Martinez (2014) también al sefialar que “el
problema parece estar vinculado con la manera en que el conocimiento es presentado. Esto

podria ser por un malentendido en la manera en que los profesores aprenden (p. 94).

Asimismo, estamos de acuerdo con Trappes-Lomax y Ferguson (2002) en que “ser un
profesor de lenguas envuelve un nimero de procesos relacionados, particularmente aprender
para crear conexiones entre los aspectos linguisticos o de contenidos y los metodoldgicos o
de ensefianza propios de la ensefianza de lenguas” (p. 113). Aunque los cursos cortos y
talleres que normalmente tratan de equipar a los profesores de lenguas con herramientas
practicas para emplearlas de manera inmediata en el salon de clases, deberian especificar
también que se trata de técnicas que estan sujetas o articuladas en representaciones de la
ensefianza de lenguas bajo principios caracteristicos de algun método o enfoque,
especialmente para los profesores y profesores en formacién menos instruidos o con poca
experiencia para relacionar los constructos teoricos y la practica real en el saldn de clases.

Tal como lo sefialan Trappes-Lomax y Ferguson (2002):

Una respuesta alternativa podria ser que esta es una vision excesivamente
funcional de la ensefianza de lengua, la cual se divorcia de las consideraciones
mas amplias del rol de la lengua en el pensamiento y comunicacion humana.
Los profesores sin la comprensién de estos aspectos tienen deficiencia en la
experiencia y una concientizacién en areas que podrian ser criticas para la

comprension de su rol (p. 116).

Por su parte Brumfit (Trappes-Lomax y Ferguson, 2002) sefiala que pueden ser formulados
los siguientes constructos para la educacion de profesores de lenguas: (i) la descripcion de
los contenidos de conocimiento para los profesores; es decir, qué necesitan saber los
profesores sobre la lengua, qué seran capaces de hacer con la lengua, asi como las actitudes
hacia la lengua que los profesores tienen y se espera desarrollen. (ii) el vinculo entre los
contenidos de conocimiento con la experiencia, de tal manera que los contenidos de
conocimiento son activamente usados como base para los planes de ensefianza y los
contenidos de los planes de clase. (iii) y precisamente cOmo estas conexiones entre 10s
conocimientos tedricos y la metodologia del salon de clases en la formacion de profesores

seran hechos.

Podriamos decir que las maneras de formar profesores de lenguas demuestran que se trata

de representaciones sociales y que también algunos de estos cursos e instituciones podrian
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no ser conscientes de los recursos y herramientas que un profesor de lenguas realmente
necesita para ejercer una practica docente idonea, de manera critica y en formacion continua.
Cabe sefialar que, al calificarla de idonea, tomamos como base de dicha concepcion las
representaciones sociales, las cuales se apoyan en las bases de la naturaleza de la lengua, la

adquisicion de lenguas, teorias de ensefianza-aprendizaje, entre otros tantos factores.

1.9 Representaciones culturales y de las practicas sociales

Por lo que se refiere a la lengua, ésta no es una simple herramienta de comunicacion, dado
que representa la realidad social de la persona que la usa. Da forma a la percepcién de los
hombres y sus visiones del mundo, transmiten los valores, los significados de una cultura y
sefiala la identidad de un individuo o un grupo. Las representaciones culturales producidas
y compartidas por las personas del mismo grupo frente a un objeto social dado, se desarrollan
dentro de un grupo en paralelo con la evolucion de los valores y creencias. Las
representaciones culturales se crean cuando las personas se comunican y cooperan con el
mundo exterior. Circulan, se fusionan, salen o conducen a la creacion de otras
representaciones (Moscovici, 2002). Son esenciales para la definicion de identidad de las
personas y grupos, permiten establecer los limites entre el grupo al que pertenece una

persona y los otros grupos dentro de la sociedad.

Al tratar con las representaciones culturales, Lussier (2006) encuentra que evalGan tanto la
cultura del sujeto como la del otro, son principalmente actitudinales, pueden ser positivas o
negativas. Representaciones positivas (actitudes xendfilas) que se expresan a través de
conductas y practicas de apertura al otro. Las representaciones negativas (actitudes
xenofobas), por su parte, se manifiestan a través de los comportamientos de resistencia y
rechazo del otro. (Zarate, Gohard-Radencovic, Lussier, Penz, 2003). Asi, la nocion de
representacion cultural se relaciona, por un lado, con la relacién entre el aprendiente y la
cultura extranjera ensefiada, y por otro lado con la relacion entre el aprendiente y su
identidad. Como parte de la ensefianza de una lengua extranjera, el corte intercultural implica
la ensefianza de una lengua y su cultura, determinando como la propia cultura de los
aprendientes interactla con la cultura del otro. De este modo, la clase de lenguas se convierte

en un lugar donde coexisten la cultura del aprendiente y la cultura de la lengua meta.
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Como siguiente punto, conviene destacar el papel de las representaciones conforme a las
practicas sociales, las cuales, son vistas como construcciones de los actores sociales en sus
contextos de interaccion, pudiendo ese contexto ser 0 no una organizacion. Los términos de
organizacion y précticas sociales estan interconectados, siendo las précticas entendidas como
acciones en las organizaciones, incluso antes de ser principios administrativos. En el estudio
de las précticas, Dupuis (1996: 238) se refiere a la "esencia de la tesis de Bourdieu™, en la
que éste "rechaza reducir las acciones de los individuos a actos puramente racionales o actos
puramente mecanicos", aceptando, con eso la idea de "acciones voluntarias de los individuos
y de las presiones objetivas que limitan esas acciones". Este pensamiento de Bourdieu tiene
como una de sus bases el concepto de habitus, considerado por ese autor fundamental para

el "funcionamiento sistematico del cuerpo socializado™ (Bourdieu, 2014: 64).

Habitus, en Bourdieu (2014: 64), se puede entender como las capacidades entrenadas y
tendencias estructuradas para pensar, sentir y actuar de modos determinados, o0, a la manera
en que la sociedad se ve representada en los individuos de manera duradera, conduciendo
sus acciones y respuestas a las presiones y demandas del medio social. En este sentido, el
autor destaca las caracteristicas “creativas, activas e inventivas” del habitus, indicando la
disposicion incorporada, casi postural de un agente en accion, enfocando con ello el "lado
activo del conocimiento préctico". Bourdieu (2014) menciona también que el habitus puede
ser entendido como un conjunto sistematizado de principios sustituibles, generadores y
organizadores de practicas y de representaciones, a partir de las cuales pueden ser generadas

soluciones que no se deducen directamente de las condiciones de produccién.

Con ese pensamiento, a partir de la influencia de los habitus, se producen diferentes
estrategias, llevando a los actores sociales al ejercicio de practicas sociales en distintos
contextos. Para Dupuis (1996), estos contextos son preexistentes a los propios individuos v,
asi orientan el sentido de sus acciones, predisponiéndolos a pensar, sentir y actuar de modos
determinados en todos los niveles de interaccion. Las practicas conciernen a los actores, pues
toda la cuestion esta en la practica de éstos. Como se menciond anteriormente, los actores
actlan en sus contextos modificAndolos por sus practicas incesantes. En la vision de
Bourdieu (2014), la practica es el producto de una relacion dialéctica entre la situacion y el
habitus, entendido como un sistema que, integrando todas las experiencias pasadas,
funcionan en cada momento como una matriz de percepciones, apreciaciones y acciones,
haciendo posible cumplir tareas diferenciadas gracias a la transferencia analdgica de

"esquemas" adquiridos en una préactica anterior.
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Al referirse a practicas, Accardo (1991), afirma que se distribuyen en grados diversos entre
dos polos opuestos. En uno, las practicas parecen actuar de manera totalmente libre, por ser
comandadas por una logica que se nos escapa que es la del habitus, siendo evidentes, sin
necesidad de ser explicadas. En otro polo, estan las practicas conscientes y expresamente
reguladas, codificadas por reglas gramaticales, técnicas, morales, juridicas, entre otras; es
decir, aquellas que sélo la razdn y la regla pueden imponer. Las organizaciones posibilitan
la existencia de las practicas sociales, las cuales, a su vez, en la conducta cotidiana de las

personas, moldean y transforman los contextos sociales.

De acuerdo con Giddens (1984, p.67), las practicas sociales pueden ser "procedimientos,
métodos o técnicas habiles ejecutados apropiadamente por los agentes sociales”, siendo
dinamicas en el tiempo y en el espacio y consideradas herencias de tradiciones, normas,
reglas y rutinas generadas y repetidas en las actividades diarias, que alcanzan el caracter de
algo legitimo. La nocién de practica como comportamiento rutinario es reforzada por
Reckwitz (2002) que consiste en diversos elementos, interconectados unos a otros. Este autor
relaciona las practicas sociales y el conocimiento mutuo de esas practicas como una manera
en la que se mueven los cuerpos, se manipulan objetos, se tratan asuntos, se describen las

cosas y, por lo tanto, el mundo se entiende.

1.10 Recapitulacién

En este primer capitulo presentamos y examinamos de manera precisa los aportes tedricos
sobre las representaciones sociales, ya que nos encaminan hacia la reflexion y explicacion
de la ensefianza del componente intercultural desde la dptica de los profesores de la
ensefianza del espafiol como uno de nuestros participantes. De este modo, los conceptos y
discusiones nos dirigen en lo que concierne a la fase de anélisis de la informacién recuperada.
Es asi como empezamos con algunas de las definiciones tradicionales de los psicélogos

sociales que caracterizan a las representaciones.

De igual manera, en la discusion de las representaciones sociales, se abordan los mecanismos
por los que se desarrolla y funciona una representacion social: la objetivacion y el anclaje.
Se explora también la relacion entre las representaciones sociales, las representaciones de la
didactica de las lenguas-culturas en la ensefianza del espafiol como L2, asi como las de los
profesores. Habiendo discutido estos constructos, en el siguiente capitulo trataremos las

conceptualizaciones de las generalidades de la cultura e interculturalidad.
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CAPITULO 2. LA CULTURA E INTERCULTURALIDAD DESDE DISTINTAS
PERSPECTIVAS

Cotidianamente la comunicacion forma parte de nuestro vivir, toda nuestra vida es un vaivén
infinito de comunicacion, estamos en medio de la relacion continua, es un acto verbal y no
verbal, expresamos todo por medio de nuestra voz y los actos. En el desarrollo de nuestra
practica docente y en cualquiera de los campos de accion que se nos presentan debemos estar
en constante interaccion, con todas y cada una de las personas que podrian estar inmersos en
diversas situaciones comunicativas, dentro de los cuales vamos a tomar una postura concreta
interactuando con cada uno de los individuos en dichas situaciones. La expresion
comunicativa no estd aislada en la ensefianza de lenguas-culturas, existe una estrecha
relacion indispensable para poder comprender la situacion que emerge en cada uno de los
pueblos, pues como personas estamos inmersos en expresar nuestros pensamientos,

sentimientos, gustos y puntos de vista.

Sin duda alguna, la comunicacion efectiva es el objetivo final de toda ensefianza de lenguas-
culturas, es por ello, que se debe promover el uso de ambas, tanto en la produccién lingdistica
como en los procesos culturales, de esa lengua. Tampoco se cuestiona el hecho de que la
comunicacion entre hablantes de diferentes lenguas y culturas no constituye un simple
intercambio de informacion: toda la comunicacién se basa en una interaccion entre
hablantes, que implica una comprensién de su forma de vida, de sus creencias, sus valores,
su comportamiento; ésta también requiere de un compromiso emocional, elementos que a
menudo se encuentran en la literatura, la filosofia y el arte, centros de interés que fueron los
puntos de partida en los manuales del pasado. Siendo la cultura un constituyente
imprescindible de la interculturalidad, para este trabajo de investigacién, es conveniente
analizar algunas de las tantas aportaciones que se han realizado al respecto y lo que para este

estudio simboliza. Por tal motivo, se expone nuestro punto de interés en lo siguiente:

2.1 Comprendiendo el término cultura

En pleno siglo XXI la palabra cultura ha ganado popularidad en la sociedad, es precisamente
lo que argumenta Barrera (2013) quien refiere en el devenir del tiempo, la palabra “cultura”

ha estado presente en los diversos medios de comunicacion e instituciones por mencionar

39



algunos: television, radio... e inclusive en escuelas e institutos. Es un término por si mismo
extrafio, distante a la vez que familiar. Y es que estamos ante una palabra, un concepto de
cultura que ha impregnado buena parte de las mentes de hoy para referirse a “aquello
intangible” que define un grupo, usualmente extrafio y diferente — el “nosotros” y el “otro”

para las masas de los espectadores, oyentes y demas categorias que se quiera encontrar.

El término cultura se empez06 a emplear gracias a los primeros investigadores en los inicios
de las ciencias sociales (sociologia y antropologia), para referirse a dicho concepto es
pertinente tomar en cuenta el punto de vista del Antropélogo Britanico Edward B. Tylor,
quien en 1871 concibid la cultura como “esa totalidad que incluye conocimientos, creencias,
arte, moral, derecho, costumbres y cualesquiera otras aptitudes y habitos que el hombre

adquiere como miembro de la sociedad” Lévi-Straus (Paola, 2006, p.26).

Afos despues, Tylor (Marzal, 2016) quien basandose en el trabajo de Gustav Klemn,
escribio un libro titulado Cultura primitiva (1871), en el que definio cultura como sinénimo

de civilizacion, en la cual plantea:

La cultura o la civilizacion, tomada en su amplio sentido etnogréafico, es ese
complejo conjunto que incluye el conocimiento, las creencias, las artes, la
moral, las leyes, las costumbres y cualesquiera otras actitudes y habitos
adquiridos por el hombre como miembro de la sociedad. (p.125)

Tylor en su concepcion de cultura, rechaza totalmente la idea que supone la existencia de
una cultura superior en relacion con otra, ya que se niega a hablar de personas salvajes y
civilizadas. Asi, este gran investigador ha explicado los principios y fundamentos de una

antropologia que toma la cultura como un conjunto de valores universales.

Afos mas tarde, Franz Boas empieza a separar el concepto de cultura en perspectiva y fue
abandonando el concepto de cultura tyloriano hasta crear una nueva idea, que triunfé y se
implantd en la antropologia a comienzos del siglo XX. Resulta llamativo que muchos
manuales de introduccion a la antropologia sociocultural continten hoy dia atribuyendo a
Tylor el origen del concepto de cultura antropologico, olvidando que ideas con el mismo
nombre a veces tienen significados distintos en funcion del contexto historico en el que se

usan. Boas (Garcia, 2009) opta por acotarla de forma marcadamente analitica:
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Puede definirse la cultura como la totalidad de las reacciones y actividades
mentales y fisicas que caracterizan la conducta de los individuos componentes
de un grupo social, colectiva e individualmente, en relacién a su ambiente
natural, a otros grupos, a miembros del mismo grupo y de cada individuo hacia
si mismo. También incluye los productos de estas actividades y su funcion en
la vida de los grupos. La simple enumeracion de estos varios aspectos de la vida
no constituye, empero, la cultura. Es mas que todo esto, pues sus elementos no

son independientes, poseen una estructura (p. 1).

Si bien es cierto es que Boas insiste en dos cuestiones de suma importancia: la imposibilidad
de entender esas manifestaciones humanas de forma aislada, independiente y la capacidad
de ser estructuradas. Ambos aspectos tienen intimamente una integracion o conexion cultural

a la existencia del otro.

Luego, en 1917, el etnélogo A. Kroeber asimild la cultura a una segunda naturaleza, y la
representé como un legado heredado de nuestros antepasados, para transmitirlo a nuestros

sucesores. Por otro lado, en el afio de 1966, Benveniste contradijo a Kroeber, diciendo que:

La cultura es un conjunto muy complejo de representaciones organizadas por
un cddigo de relaciones y valores. Estos valores son reflejos de
representaciones mas o menos estables de la heterogeneidad del pensamiento
individual constituido dentro de la sociedad. A través de la lengua se asimila la

cultura, la perpetua o la transforma. (Chiss, 2001, p. 66)

Desde esta concepcidn, la cultura no es estable y definitiva, como argumenta Kroeber; pero
experimenta variaciones y desarrollos a lo largo del tiempo. En sociologia, el término cultura
no tenia en ese momento la misma extension que en antropologia, porque los socidlogos de
este periodo como Durkheim, Marx y Weber no lo desarrollaron. Desde otra oOptica, el
concepto de cultura propuesto por Geertz (2003) es esencialmente semiético en el sentido
de que esta vinculado intrinsecamente a los significados transmitidos histéricamente e
incorporados en forma de simbolos. Ademaés, segun este autor, la cultura es una condicion
indispensable para la existencia del hombre porque no hay naturaleza humana sin cultura.

Geertz cree que hay una brecha entre lo que dice el cuerpo y lo que el hombre necesita saber
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para funcionar. Este vacio se llenaria con la informacion proporcionada por la cultura. Por
lo tanto, el autor afirma que somos animales incompletos que se complementan entre si por

medio de la cultura.

Desde esta mirada, esta la definicion propuesta por Claude Clanet (1986), en la que cultura
significa "conjunto de sistemas de significados preponderantes que aparecen como valores
y dan lugar a reglas y normas que el grupo retiene y se esfuerza por transmitir y por el cual
se particulariza y se diferencia de los grupos vecinos” (p.16). Si bien, es interesante ver como
para (Porcher, 1994) el término de cultura no se queda unicamente en aquello que nos
distingue de los demas grupos, sino que para €l "toda cultura, ya sea social, individual o
grupal, se define como una cultura mestiza. La nocién de cultura pura realmente no tiene

sentido, lo que aprendemos cambia nuestro capital cultural” (p.8).

Por otra parte, Vinsonneau ( 2003) plantea que la cultura: "es el conjunto de formas de
comportamiento adquiridas de un grupo de individuos unidos por una tradicién comun, que
transmiten a sus hijos y, en parte, a los inmigrantes que vienen a incorporarse a este grupo”
(p.51). No obstante, con una definiciobn un tanto mé&s actual, encontramos la de la
Organizacidn de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura UNESCO

(Romero, 2005) valorando la cultura:

Como el conjunto de los rasgos distintivos, espirituales y materiales,
intelectuales y afectivos que caracterizan a una sociedad o un grupo social. Ella
engloba, ademas de las artes y las letras, los modos de vida, los derechos
fundamentales al ser humano, los sistemas de valores, las tradiciones y las
creencias y que la cultura da al hombre la capacidad de reflexionar sobre si
mismo. Es ella la que hace de nosotros seres especificamente humanos,
racionales, criticos y éticamente comprometidos. A través de ella discernimos
los valores y efectuamos opciones. A traves de ella el hombre se expresa, toma
conciencia de si mismo, se reconoce como un proyecto inacabado, pone en
cuestion sus propias realizaciones, busca incansablemente nuevas

significaciones, y crea obras que lo trascienden. (p. 4)

En esa definicion conforme a la UNESCO se pueden advertir de una manera mas precisa y

particular algunos de los elementos que determinan a una sociedad.
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Si bien, para otros autores como Romero (2005) la cultura representa el ayer y el hoy de los
que residen en un determinado espacio geografico y lo expresa enunciando que “la cultura
acumula y sintetiza elementos del pasado -mitos, percepciones y valores- y se nutre de un
presente de convivencia con su entorno” (p. 9). En otras palabras, lo que pretende decir con
esta definicidn es que la cultura es algo que no tiene tiempo, siempre esta ahi, pese a que
nuestras practicas cambien, un individuo que pertenece a cierta comunidad en particular

tendra conocimiento del pasado cultural y estara consciente de los cambios en su presente.

Actualmente, este término (cultura) tiene la misma importancia en el vocabulario de la
sociologia que en la antropologia, y generalmente consideramos que es el producto humano
resultante de los encuentros interculturales que pueden evolucionar a través de intercambios
e interacciones de los grupos de individuos. Esta breve historia ha permitido resaltar los
diferentes significados atribuidos, a conforme a la nocion de cultura, ya sea en antropologia
0 sociologia. Este término se ha desarrollado cada vez de manera coherente y continua,

agregandole nuevas connotaciones sin perder su significado original.

2.2 Definiendo cultura, Cultura

Nuestro punto de partida, es definir los diferentes conceptos referentes al definir la cultura,
es que la definicién mas frecuente de cultura en la ensefianza de lenguas esta relacionada
con dos expresiones, cultura con "C" mayuscula, o también llamada cultura formal, y cultura

con "c" mindscula, o llamada también cultura profunda.

Y es que estamos ante un término que, segin Grimson (Barrera, 2013), la “Cultura” fue un
concepto que nacid para oponerse a la “Alta Cultura” y las teorias racistas que impregnaban
en un primer estadio de la antropologia, al querer buscar diferencias jerarquias entre los
diferentes grupos humanos con los que se encontré una primera Europa aislada al toparse
con el mundo; es interesante lo que Grimson remarca, que el primer concepto de cultura
surgi6 para oponerse a la idea de que hay gente con “cultura” e “incultos”, los que tienen esa
“Alta Cultura” que define un grupo en concreto — minoria por cierto — de la gran masa “sin
cultura” — ni media ni baja —. Pues debemos recordar que en el siglo XV1II estamos ante la
vision de que una persona “culta”, es una persona leida, sensible a las artes — Opera, teatro,

con ciertas costumbres que le identifican con un grupo pudiente.
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Por otro lado, tenemos Pusch y La Brack (Varon, 2009) define que:

La Cultura con (C, mayuscula) es todo lo que podemos ver, todo lo visible de
una sociedad: las instituciones culturales, los sistemas religiosos, los
econdémicos, educativos, gubernamentales, legales, politicos, las obras
arquitectonicas, la danza, la dpera, el teatro, la literatura, las comidas tipicas,

los héroes, la cultura popular, etc. (p. 111)

Folclore
Cultura

comunicarse
Estilos de vida

Figura 1.- La cultura con C (Mayuscula). Adaptado por Lépez, M. (Vardn, 2009)

Un claro ejemplo de la cultura con (C, mayuscula) es la celebracion de la Santisima Trinidad
de la localidad de Cenobio Aguilar (trinidad), Municipio de Salto de Agua, Chiapas; esto es
bien visible y muchas de las rancherias y comunidades vecinas, asisten para presenciar la
ceremonia religiosa, las carreras de caballos, las peleas de gallo, la charreada, la cabalgata y
los torneos deportivos se hacen presentes, cada afio se festeja la fiesta de la santisima
trinidad en los dias del 13 al 17 de junio, esta fiesta patronal religiosa es parte de la cultura

de los chol.

Por otra parte, encontramos la cultura con (¢ minuscula), esta es la parte menos visible, y
para nosotros esta es la parte mas interesante ya que nos enfocaremos al lenguaje verbal con

nuestros participantes de nuestra investigacion participativa. Varén (2009) afirma:

La cultura con (c, minuscula) corresponderia entonces a todo lo que esta oculto,
lo subjetivo, lo que para ser descrito exige buscar mecanismos mucho mas
complejos que lasimple vista: el comportamiento de la gente, el lenguaje verbal
y no verbal, la simbologia, los imaginarios, el manejo de conflictos, los
significados culturales del tiempo, del espacio, de la vida, de la muerte, de las

incognitas universales, de los mitos, de las leyendas. (p. 112)
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También se pueden clasificar como la parte oculta del iceberg las normas culturales, lo que
es bueno y malo, la realidad y la percepcidn, la identidad, los roles individuales, las actitudes,
las creencias, lo que se considera verdad y mentira, las tradiciones culturales, etc. La cultura
con ‘c’ minuscula se estudia para el analisis de creencias y actitudes, sobre todo de aquellas

que afectan la aceptacion y adaptacion en las comunidades de acogida

Los significados de los mites,

leyendas y de las incognitas
universales

Los imaginarios

Comportamisnto
de la gents

El manejo de conflictos
cultura con (c
minudscula)
La simbologia

Lenguaje verbal
y no verbal

Los significados culturales
del tiempo, del espacio, de
la vida y de la muerte

Figura 2.- La cultura con ¢ (mindscula). Adaptado por Lopez, M. (Vardn, 2009)

La cultura con (c minGscula) esta presente en todas las culturas, por ejemplo, en la cultura
ch’ol, el maiz como fuente de alimentacion y vida, y es que la palabra ch ol significa milpa,
por eso se autodenominan milperos, cada semilla del maiz tiene un significado tan profundo,
los Tatuches (Abuelos) o 1a" tyiatyafia-alob (nuestros ancestros) descendientes de los
Mayas, los conocimientos se fueron trasmitiendo de generacion en generacién de manera
oral. El ixim para ch’oles como plantea Bastiani (2008) “se materializan en el espacio y
tiempo, asi suplican a sus dioses de la tierra y del cielo que cuando siembran el maiz no

vengan tormentas que destruyan las milpas o plagas como el chapulin” (p. 236).

La cultura entonces no puede estar separada del hombre, tanto la cultura con “C” mayuscula,
asi como la “c” minascula no estan separadas entre si, mas bien se complementan la una con
la otra, son un binomio inseparable, a veces es Util, incluso necesario, revisar las metaforas
que utilizamos como investigadores o profesores para transmitir el mensaje que nos parezca

mas relevante o el mas impactante.
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Un iceberg nos sirve como una excelente analogia para la cultura. Al igual que un iceberg,
la cultura tiene aspectos observables que se encuentran ‘por encima de la linea del agua’ y
aspectos més grandes e invisibles ‘or debajo de la linea del agua’ que sélo se pueden
Imaginar o intuir. La comida, la ropa y otros comportamientos en la superficie reciben la

influencia de valores y suposiciones que se encuentran por debajo de la superficie.

Estas figuras de estilo asocian una experiencia o una abstraccion con un elemento concreto,
que tiene el efecto de hacer que la abstraccion sea muy real y comprensible para aquellos a
quienes se dirige el mensaje. Lakoff y Johnsen (2003) argumentan que aquellos cuyas
metaforas estan integradas de manera sostenible en el discurso comun requieren una lectura
particular de la experiencia humana y, en Ultima instancia, definen una parte de la verdad.
Por lo tanto, no es solo una cuestién de ser entendido, sino de reconocer que efectivamente
existe una cuestion de poder: una interpretacion metaforica de una parte de la experiencia
humana puede terminar dominando el discurso comdn, e incluso para guiar las elecciones

individuales y sociales.

El autor de La dimension Oculta, Edward T. Hall (1976) en su libro Mas alld de la cultura
expone la analogia del iceberg para presentar aquello que rodea a la cultura. Se trata de una
metafora que los interculturalistas utilizan de manera recurrente en sus mensajes: si la cultura
de una sociedad fuese un iceberg, entonces se tendrian dos partes, la parte visible y la no
visible (la parte mas determinante). Como bien se acaba de mencionar, la caracteristica
principal de esta roca gigante de hielo flotante es que el 90% de su volumen esta bajo el
agua. Es imposible saber su forma exacta basada en lo que es visible. La imagen del iceberg
se usa en el discurso comdn para designar lo que no se puede captar a priori: la punta del
iceberg, se refiere a una situacion desde la cual s6lo percibimos una pequefia parte, como la
superficie del hielo, resume las caracteristicas mas representativas de una cultura, como la
lengua, la historia, la geografia, la literatura, la musica y la comida. Por esta asociacion entre
cultura e iceberg, también deseamos resaltar la naturaleza parcialmente invisible de la cultura
que se refiere a los valores, codigos culturales, lenguaje corporal, reglas de cortesia, entre
otros. La metéafora también hace que la cultura sea una realidad cuya importancia se puede

minimizar facilmente si uno s6lo se detiene en su parte (pequefia) visible. (Ver figura 3).
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Figura 3.- El iceberg como analogia cultural. ~ Adaptado por Lopez, M. (Hall, 1976
En relacion con el enfoque que se utilizaré para la insercion del componente cultural en el
salon de clase en la ensefianza del espafiol como segunda lengua, conforme a Liddicoat
(2011), hay dos tipos de enfoques en la ensefianza de la cultura en el aprendizaje de lenguas:
el enfoque de "orientacion cultural” y el de "orientacion intercultural”. La orientacion
cultural se refiere a un enfoque superficial, no se preocupa por las cuestiones de identidad,
valores o creencias del aprendiente, mientras que la orientacion intercultural considera la
revision y transformacion de estos aspectos mediante la aproximacion de otra cultura a través

del lenguaje, en una identidad intercultural (Liddicoat, 2011).

Asi pues, estamos de acuerdo con Liddicoat (2013), en que la ensefianza aprendizaje
intercultural de lenguas no funciona como un método, debido a que no hay un conjunto de
practicas pedagdgicas definidas para ello. Se parte del principio de que depende del profesor
adaptar las orientaciones tedricas a la realidad de su lugar de ensefianza reconociendo el
salén como un contexto cultural en el que las experiencias se intercambian bajo el plano de
la lengua y la cultura. Para ello, creemos que es importante enfocar la (inter-) subjetividad
de los aprendientes como participantes en la diversidad cultural y la emergencia de la cultura,
vista de forma dinamica, en la interaccién con el otro.
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2.3 Aproximaciones a la cultura ch’ol

Para aproximarnos a la riqueza cultural como el ch’ol, se aborda un panorama sobre la
lengua, su historia por la que ha transitado el pueblo maya y su ensefianza-aprendizaje como
objeto de estudio en las aulas de educacion primaria en contexto bilingUe.

2.3.1 Lalenguay la cultura y Ch’ol

Para nosotros los ch”oles, igual que para cualquier otro grupo, nuestra lengua es un elemento
muy valioso e importante puesto que con ella comunicamos y transmitimos de generacién
en generacion nuestras historias, vivencias, conocimientos, pensamientos y sabidurias.
Puesto que ahi nacen las palabras sabias de la “educacion y formacion para la vida y la
Ilegada de ch”ujlel lo cual se da de manera oral de generacion en generacion” (Velasco, 2012;
105). Ahora bien, es preocupante que hasta hoy en dia, poco se ha registrado o escrito sobre
los conocimientos y las palabras sabias de los Tatuches (abuelos) y abuelas (chuchues o
kolies).

El término chol traducido en espafiol significa ‘milpa’ y hace referencia a la principal
actividad de los hablantes mayas que es su sistema agricola. A diferencia de la palabra ch ol
(con glotal) se refiere a la propia lengua, misma que en la espontaneidad, al dialogar,
utilizamos la frase jisidch lakty’ari, es nuestra lengua, por lo que nosotros los ch’oles
denominamos al lenguaje en general con el término lakty ai: lak (nuestra), ¢y’ asi (hablar,
lengua) (Alejos y Martinez, 2007; Sanchez, 2011). Entonces la palabra Ch’ol se utiliza para
nombrar a la lengua y para denotar el origen geografico, con el fin de distinguirse
étnicamente de otros grupos lingisticos. En la época de la conquista de los espafioles los

individuos eran nombrados indistintamente como los “choles”.

Actualmente, la lengua ¢/ ‘ol aun se conserva y se expande lentamente hacia otros espacios
como instituciones gubernamentales y universidades; pero, sobre todo, se conserva como
una tradicion oral, ya que en las comunidades c/ oles se destacan personas con habilidades
narrativas, con capacidad de contar historias que se transmiten de generacién a generacion.
Estas personas suelen ser mayores identificados como laktatuchob. Sin embargo,
actualmente, encontramos también jovenes con ese talento para la transmision de la memoria

histérica. Hoy en dia cada vez mas existen personas preocupadas por revitalizar la lengua

48



materna en su forma de escritura como se puede observar en la elaboracion de tesis, textos

literarios, manuales de ensefianza y en forma digital como la multimedia.

De manera general, para auto distinguirse de los ladinos y finqueros, los hablantes del c/ "o/
nos autodenominamos wifiikofibalojofi que significa gente, personas, hombres originarios y
legitimos. Existe un nombre especifico para los ch’oles de Tumbala con el que son
reconocidos como Xk ukwits que significa “el cerro del quetzal”; mientras que los de Tila
son nombrados Ajlumob: sefiores de la tierra (Alejos y Martinez, 2007). Particularmente,
wifiik es el varon que representa al hombre indigena, quien una vez fue esclavo, lucho y se
liberd. Esto vincula con la vida en el campo, con el trabajo agricola como una forma de vida
campesina, asi como también se plasma en figuras e iméagenes expresadas en prendas de

vestir, como veremos a continuacion.

2.3.2 La cosmovisién ch’ol desde la indumentaria

Nuestra cosmovisién ch”ol, no s6lo se encuentra en la transmision de conocimientos orales,
sino también en la indumentaria, uno de los rasgos distintivos propios de la identidad cultural
ch’ol. Esta se distingue por sus bordados de figuras geométricas, donde las artesanas plasman
la cosmovision, concepcidn y comprension del mundo ancestral que se siguen transmitiendo

de generacidn en generacion. De acuerdo con Martinez (2011) afirma:

El &rbol cdsmico, los colores, los puntos cardinales, el cielo, la tierra y el

inframundo, dan origen a la vida representada en aves, plantas, montafias,

animales, insectos, alimentos y lugares sagrados. EI esquema cosmoldgico de

los mayas integra el tiempo y el espacio y los mitos sobre el origen del hombre

y del maiz. (p. 53)
Por esto, la representacion del mundo a través de la imagen favorece el reconocimiento de
conceptos e ideas clave que ayudan a la interpretacién de los signos que la componen. Es
importante resaltar que la imagen es una representacion mental total, es decir, a pesar de
estar compuesta por varios elementos, su interpretacion no se realiza de manera aislada. Por
lo tanto, la interpretacién de una imagen suscita la identificacion de signos y la relacion entre
los signos lleva a la configuracion de codigos; por eso, las figuras, los colores, el sentido,

crean en conjunto una composicion que tiene la intencion de comunicar un mensaje
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particular a un grupo humano también particular (Costa, 2003; Costa y Moles, 1991). Es asi
que la ropa tipica de la mujer (Figura 4) esta elaborada de manta que consiste en una falda
que se conoce con el nombre de enagua, de color negro o azul marino que les llega hasta los
tobillos. Esta prenda, a la altura de la cadera, contiene listones de colores fosforescentes
(amarillo, rojo, verde y azul). En cuanto al traje tipico del hombre (figura 5) consiste en un
pantalon de manta blanca que llega a la rodilla, es usado con camisa blanca de manga larga,
y se porta junto con una bolsa o morral tejido de bejuco. La ropa tradicional es acompafiada
con huaraches y sombrero hecho de paja. Ahora bien, en la actualidad es comin encontrar a
hombres y mujeres vestidos con pantalones de mezclilla, playeras, gorras, chamarras y
zapatos, lo que indica que los trajes tipicos estan cayendo en desuso porque las nuevas

generaciones de nifios y jovenes prefieren vestirse a la usanza no tradicional ch’ol..

En cuanto a las relaciones interpersonales, 10s ¢/ ’oles respetamos a nuestros mayores o
ancianos llamandolos con carifio y respeto como tatuch o kolibal, y son también conocidos
como los “principales”. Estos individuos son los que se reunen para discutir, reflexionar y
proponer soluciones cuando surge alguna situacion en la comunidad como pleitos, delitos

menores, organizar un evento sociocultural, dar consejos y fungir como jueces.

También participan en las celebraciones de matrimonios, defunciones y cambios de
autoridades comunales. En lo que se refiere al maiz (ixim) los ch’oles lo consideran como
un sujeto, hablan con él, se relacionan de sujeto a sujeto y por ello tienen al maiz en una
relacién de respeto y armonia. El ixim como dador de la vida se relaciona con la palabra ixik
(mujer), ijtzin (el antepasado mayor), es decir, la mujer y los antepasados como signos de

origen.

Fotografia 1.- Indumentaria de las mujeres ch’oles. Fuente: Arcos, R. (2020).
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En muchos estudios histéricos los mayas son reconocidos como un pueblo de maiz y los
ch’oles al ser descendientes del pueblo maya, mantienen todavia esa conexion con el maiz.
Se cree que 3000 afios antes de Cristo, los mayas encontraron una planta que domesticaron

con la intencién de cubrir la necesidad del alimento corporal.

Fotografia 2.- Indumentaria de los hombres ch’oles

Sin embargo, la planta lleg6 a ser tan importante que la forma del maiz inspiré en gran
medida la elaboracion de signos que de alguna manera representaban el color, la figura y el
sentido divino, (Morante Martinez, 2011). Ademas, la figura del maiz se mezclaba con
plantas, aves y monstruos para expresar la importancia de la vida. En ocasiones, la
representacion del maiz se asemejaba a una cruz, que sefialaba los cuatro puntos del cosmos.
Es posible que cada parte del maiz sirviera para manifestar la importancia simbolica de la
planta. Al respecto, Morales y Marion (en Martinez, 2011) mencionan “que la mazorca sirvié
para inspirar la forma de los templos, particularmente las escalinatas. El color de la planta
se utiliz6 para simbolizar el cruce entre el camino recorrido entre el cielo, la tierra y la vida
cotidiana, asi el verde representaba la riqueza y la felicidad. Siguiendo con algunas
caracteristicas del color, en el Popol Vuh, se narra que el hombre fue creado de granos de
maiz blanco y amarillo”. (p.53)

Como podemos notar la cultura es un todo, nada puede estar aislado, mas bien se
complementan. Ahora, haremos un recuento de como la cultura ch”ol se ha ido transmitiendo
de generacion en generacion como una tradicion oral en donde los tatuches y kolibales han

cumplido con el valor cultural de ser transmisores del conocimiento.
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2.3.3 La oralidad literaria

La oralidad en la cultura ch’ol, constituye una de las fuentes vitales que transmite
conocimiento y saberes en el territorio. Segun Romero (2005) en la oralidad se sustenta la
recreacion del espacio cotidiano, el reordenamiento para aprehender el mundo social y
comunicar una determinada visién del mundo. La tradiciéon oral instala un espacio de
encuentro donde se procesan relaciones entre las personas; los relatos retnen el testimonio
donde se condensa la épica popular, que, contada y vivida, adquiere verosimilitud en la
memoria del pueblo. Desde este punto de vista, el autor remarca que la oralidad esta presente
todos los dias, en el hogar, en el trabajo colectivo, con los amigos, y en diversos espacios
sociales, y los temas que se aborda preferentemente son los mitos, los cuentos y leyendas en
una determinada comunidad. Por otra parte, el autor remarca que la tradicion oral es
considerada no sélo como texto, sino como manifestacion cultural representada ante una
audiencia y relatada por el intérprete, narrador o relator. Ademas, es posible determinar con
cierta exactitud cuantos miembros de la comunidad participan en estas circunstancias, donde
se relatan tradiciones orales, y también cuantos miembros de las comunidades son los que

dominan estas tradiciones (Romero, 2005).

En este sentido, tengo la fortuna de venir de la descendencia cultural ch”ol, en la que muchas
veces tuve la oportunidad de escuchar los relatos de los tatuches (abuelos) los cuales nos
eran narrados en el campo, en el trabajo colectivo como la siembra del maiz, la limpia de la
milpa, del potrero, en la construccion de casas. En todas esas actividades colectiva se hacia
presente la tradicion oral, como se puede percibir en la fotografia 3 mientras que los hombres

ch’oles cocinan también se hacen presentes los relatos orales.

Fotografia 3.- Ejemplo de un relato oral mientras cocinan Fuente: Lak tyiafi ch’ol (2020).
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Por otra parte, Tapia (2019) argumenta que las literaturas indigenas requieren un concepto
ampliado de lo que se entiende como literatura. No es suficiente el concepto restringido de
la literatura moderna convencional; y remarca que es necesario considerar como literaturas
amerindias, todas las expresiones caracterizadas como tales por las convenciones literarias
basadas en la escritura alfabética, asi como las que siguen las formas tradicionales de la
oralidad y las artes graficas; las performativas y aquellas formas audiovisuales de tecnologia
reciente. Todas estas modalidades coexisten en estrecha relacion con las formas
convencionales literarias. Asi, segin argumenta el autor, las literaturas indigenas han
empezado a cobrar fuerzas en la parte escrita porgque ahora, gracias a la tecnologia, se ha
difundido la preservacion cultural indigena y la oralidad sigue jugando un papel muy
importante en los pueblos ch’oles.

Actualmente, hay estudios que han resaltado la importancia de la oralidad, entre los que
destacan los de Walter Ong, Oralidad y escritura: tecnologias de la palabra (Edicién en
esparfiol, 1987), Gordon Brotherston, La América indigena en su literatura: los libros del
cuarto mundo (1997), y Luz Maria Lepe Lira, Lluvia y viento, puentes de sonido: literatura
indigena y critica literaria (2010). Estos estudios nos permiten comprender como es que los
autores amerindios contemporaneos hacen uso de la oralidad y sus grandes tradiciones en
algunas obras, principalmente aquellos empefiados en promover su cultura en pos de un

reconocimiento que valore lo ancestral (Tapia, 2016)

Asi, la oralidad estuvo y esta presente con los ch’oles. En algin tiempo los mitos fueron
vistos como cuentos que solian ser narrados por las noches, alrededor de una fogata en
tiempo de lluvia. Nadie pensaria que los mitos forman parte de la base historica de una
cultura, pero los sabios aseveran que el contenido de sus relatos son parte de la vida de las
deidades, contados por sus antepasados. Por eso son, los relatos suceden sobre todo en
tiempos de descanso: en la época de frio junto a sus fogatas, y en las afueras de sus casas
durante las temporadas calurosas, mirando la inmensidad del cielo morado de los dioses (sol
y luna) y las estrellas. Entre los ch oles, no existen huellas de escritos que legitimen sus
tradiciones orales. Como afirma Ledn Portilla (2002) los manuscritos mesoamericanos
pertenecen al universo de las cosas, dichos tesoros eran resguardados por los sacerdotes,
quienes se encargaban de enriquecerlos. Desafortunadamente no podemos compartir la

afirmacion de este autor, al decir que algunos grupos cuentan con legados como manuscritos,
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ya que en el caso de los ch’oles no se ha descubierto que haya algin testimonio de sus
escrituras como sucede con los mayas yucatecos y los nahuas del centro de México. No
obstante, lo cierto es que los ch”oles tenemos un lazo estrecho con la tierra y el territorio, es
mas que el espacio fisico donde habitamos, es también de donde se vive y aprende, hay

muchos elementos de ella representados en los bordados de diversas comunidades.

Nuestra cultura ancestral maya, siempre se caracterizd por utilizar jeroglificos y cddigos
graficos que los distinguian de otras etnias, actualmente gracias a nuestras artesanas y
artesanos chiapanecos, se conserva la memoria de nuestros antepasados, donde se describen
el entorno y expresan sus sentimientos a través de las iméagenes del bordado, y que en cada
forma se cuenta una historia que muchas veces guarda una relacion con lo sagrado, la
identidad o una parte de la historia de un pueblo. Por ello, concordamos con Brotherston
(1977) quien afirma que “la gramatologia nos permite conceptualizar la escritura en las
diversas modalidades que puede adoptar: técnicamente en la pagina, en otros medios visuales
y téctiles, y en la formacion de lineas y la codificacion dentro del lenguaje puramente verbal”
(p.72). Es por ello que en esta investigacion no quisimos pasar por desapercibida esta
caracteristica de tradicion oral en mi cultura, ya que una de las actividades que se fomentaron
en la escuela primaria, fue invitar a los tatuches para que narraran los relatos orales propios
de la comunidad. Estos fueron narrados en la lengua materna y segunda lengua -el espafiol-
para asi fomentar el dialogo intercultural. Esta actividad sin duda fue de gran provecho para
nuestros participantes. Sin embargo, estamos conscientes de que, cada dia son menos las
personas que quieren conservar su lengua y su cultura ch’ol porque, igual que en otras
culturas y lenguas, la discriminacién ha ido orillando y mermando a las lenguas originarias
y han pasado a tener un status menor en comparacién con el espafiol que es una de las lenguas

maés habladas del mundo.

2.3.4 Laculturach’ol vy su status.

Como hemos venido discutiendo, lengua y cultura es un binomio inseparable puesto que los
dos conceptos se entretejen: la lengua es determinada por la cultura y sin la lengua no se
podria trasmitir la riqueza cultural de un cierto grupo social. Al respecto, admitimos el

planteamiento de la SEP (2008) el cual indica que la lengua:
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(...) es un elemento fundamental para transmitir y comunicar la cultura, porque
es una herramienta del pensamiento, un medio de comunicacion y expresion, al
tiempo que constituye la memoria histdrica de cada una; desempefia un papel

fundamental en el desarrollo de la vida sociocultural de los individuos (p. 19).

Coincidimos igualmente con Sanchez y Velasco (2011) en cuanto a que “...el uso de la
lengua fortalece la riqueza cultural y lingiiistica de los pueblos originarios” (p. 5). Sin
embargo, en el caso de las lenguas originarias, de acuerdo con Lopez (1996) “las funciones
de las lenguas nativas al exterior de donde se hablan son nulas, simple y sencillamente
porque ellas se mantienen como lenguas subordinadas y su uso esta reducido a un nivel
familiar, de comunidad y regional” (p. 35). Esto ilustra el panorama actual de la realidad de
las lenguas originarias nacionales, respecto a las condiciones en que se encuentran, reducidas
a un nivel local por lo que no trascienden en su uso en diversos espacios sociales, puesto que
aun hace falta conseguir un fuerte impulso por parte de las instituciones del gobierno. Al
respecto, Sichra (2005) sefiala que “el uso y funcién de la lengua (planificacion de estatus)
es tarea de las agencias gubernamentales que deciden, por ejemplo, cudl va a ser la lengua
oficial de una nacion, qué lengua debera usarse para legislar, en los juzgados, para la

educacion, etc. (p. 5).

Desde luego que el impulso que una lengua recibe proviene de decisiones politicas y de
poder. Entonces, la inclusion de las lenguas originarias en un programa institucional y
gubernamental es en realidad s6lo una conveniencia sociopolitica. Segun Sichra (2005) el
uso de las lenguas indigenas en la educacion solamente se logra “después de establecer una
norma escrita, elaborar un lenguaje pedagoégico, vocabulario y estilos apropiados para
producir materiales en las lenguas indigenas (p. 6). Como ha sucedido con la lengua ch”ol,
que por mucho tiempo se tratd de estandarizar por sus variedades linguisticas y crear una
gramatica para promover su escritura. Esto fue un largo proceso respaldado por la Secretaria
de Educacién hasta que se logrd una versién unificada en 2011, con la participacién de

diversas instituciones y hablantes de diferentes municipios

No obstante, con respecto a las lenguas originarias (LO), hoy en dia aun vemos una constante
lucha contra la lengua dominante (el espafiol); y también contra las lenguas extranjeras

(sobre todo el inglés que impulsa el gobierno) porque esas lenguas tienen prestigio a nivel
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social, politico y educativo. Por lo mismo, esas lenguas son bien incluidas en diversas
instituciones, a diferencia de las LO incluyendo al ch”ol que son raramente impulsadas para
su revitalizacion. En el caso de la lengua ch’ol, principalmente en la educacion primaria de
educaciéon bilingle ha empezado a revitalizarse y empezado a destinar materiales
contextualizados para un mayor aprovechamiento en la misma. De acuerdo con Sichra
(2005) “la escuela es el lugar idoneo para valorizar las lenguas indigenas y avanzar en su
normalizacion dada su larga historia de negacién, discriminacion y rechazo de las lenguas
indigenas” (p.10). Por ello, como docentes de lenguas originarias nuestra tarea es seguir
trabajando e impulsando su uso a nivel local y nacional, a pesar de que dichas lenguas estan
enmarcadas dentro de procesos dialdgicos en donde se percibe un fuerte proceso de

desplazamiento.

2.3.5 Cuadro diglosico

La presencia de un cuadro digldsico en una comunidad de habla se da porque aparecen dos
variedades lingiisticas o dos lenguas distintas en una misma poblacién en donde uno de
los idiomas tendrd mas dominio o preferencia frente al otro. En el caso del contexto
estudiado, la lengua ch’ol vive una diglosia frente al espafiol. El prestigio de ésta lengua
hace que la lengua minoritaria sea considerada inferior o destinada a situaciones de menor

relevancia e informalidad. En opinion de Zimmerman y Ferguson (en Blas, 1999)

Interpretaba la diglosia a partir de una serie de pardmetros que permiten
distinguir la presencia en una comunidad de habla de dos variedades claramente
diferenciadas, alta y baja, respectivamente: a) funcién social; b) prestigio; c)
herencia literaria; d) adquisicidon; €) estandarizacion; f) gramatica; g) Iéxico; e
h) fonologia. Situaciones que resultan de un proceso de expansion o de
unificacion politica, por el que una lengua se superpone a otra hablada en un
territorio determinado. El que la lengua superpuesta sea solidaria del poder
politico y social y disfrute eventualmente de un mayor prestigio cultural
produce un desequilibrio entre las dos lenguas que conocemos con el nombre

de diglosia. (p. 2)

Al respecto Valdivieso (1983) establece que “la intervencion de este factor implica un

ordenamiento jerarquico de las variaciones: existen usos que tienen prestigio y usos que son
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estigmatizados” (p. 2). Por ello, constatamos el uso a nivel familiar y comunitario de algunas
lenguas originarias de Chiapas, como la lengua ch”ol cuyos hablantes han ido disminuyendo,
mientras que el castellano les ha despertado un mayor interés en adquirirlo como segunda
lengua. Luego entonces, desde estas condiciones sociolingisticas del contexto en el que se
encuentra inmersa la lengua ch’ol, vale la pena discutir acerca de los distintos estatus que
pueden tomar las distintas lenguas, por un lado, en funcién a las consideraciones de los
hablantes; y por el otro, a las acciones del gobierno para mantenerlas e impulsarlas. En este
sentido es relevante el planteamiento de Chanona (2011) frente a la diglosia quien establece

que entre:

(...) la lengua nacional y la lengua nativa, entre el proceso de educacion y
liquidacién de idiomas, entre proceso de evangelizacion civica y resistencia de
las formas tradicionales de vida, entre modernidad y tradicién; la disglosia lleva
sin lugar a dudas hacia una resignificacion de los elementos culturales que
modifican la identidad (p. 118).

Desde luego que la disglosia ha favorecido los cambios que se viven en la actualidad en los
contextos de los pueblos originarios como el ch”ol, desde lo cultural, en sus creencias a nivel
social y personal. Como bien menciona Chanona (2011) en su interpretacién de la diglosia,
en la comunidad ch’ol —gracias al espafiol- se han introducido précticas sociales que
promueven otras ideas -no nativas- que han generado cambios en la identidad ch”ol. Desde
la forma de ver la vida, los comportamientos sociales e la identidad personal han ido
cambiando al paso de los afios, a tal grado de llegar a negar su L1, a llegar a creer que el
ch’ol es causa de verglienza y de inferioridad ante los otros. Esta afirmacion de Chanona
(2011) es muy acertada, porque muchos jévenes de hoy niegan su identidad al grado de llegar
a comportarse como miembros de la otra cultura, pero no debemos engafiarnos, la cultura

ch’ol sigue presente en nuestros rasgos fenotipicos que dificilmente podran ser borrados.

2.3.5.1 Lenguas minoritarias o dominadas

Hablar de lenguas minoritarias es hablar de lenguas dominadas. Dentro de esta condicién
encontramos actualmente 68 lenguas indigenas y 364 variantes linguisticas que se hablan en

Meéxico. Concordamos con Lopez (1996), cuando afirma que “cinco siglos de dominacion
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bajo el yugo de la lengua y cultura dominantes y colonizadoras, han hecho del indigena un
ser desfavorecido, un ser indefenso ante el estado y ante los fuertes” (p. 33). Por ende, lo que
hicieron con nuestra identidad linguistica —y cultural- es cortarnos las alas para no seguir
creciendo con los nuestros, por lo que una imposicién linguistica equivale a obligarnos a
enterrar nuestras lenguas y al mismo tiempo nuestra cultura. Pero no es Unicamente una
cuestion del Estado, sino también de los miembros de la cultura y lengua dominante porque,
segun Ldpez, (1996) “(...) el tratado de libre comercio y el neoliberalismo de Carlos Salinas
de Gortari puso en tela de juicio a las lenguas indigenas, en lugar que los mexicanos aprecien
las lenguas nativas, las lenguas de sus pueblos originarios, rehusan aprenderlas, porque
siguen convencidos que el hablar una lengua indigena es paralizar los beneficios de la

modernizacion, en cambio, ven con buenos 0jos la lengua del pais méas poderoso del mundo
(p. 33).

En este sentido, no cabe duda que el poder econémico ejerce mucha influencia en los
hablantes y en cémo estos —junto al Estado- van jerarquizando el uso de las lenguas en
funcion de su utilidad y prestigio. Por ello, el lak ty"afi ch ol y otras lenguas originarias del
pais no adquieren un estatus social alto porque no son lenguas de los grandes empresarios.
Pero esta actitud no corresponde exclusivamente a hablantes no indigenas. También en las
comunidades ch”oles podemos constatar un desinterés por conservar la lengua y la cultura
originarias. En las mismas comunidades ch’oles podemos percibir actitudes discriminadoras

de los mismos miembros de las comunidades indigenas, como lo sefiala Lopez (1996):

La juventud indigena de hoy también muestra una fascinante atraccion por la
adquisicién del espafiol y reaccionan, tal vez con poco optimismo en favor de
su propia lengua; sin necesidad recurren al espafiol para comunicarse, ya no

muy quieren ensefar a sus hijos el habla de la comunidad (p. 33).

Es evidente que, desde los afios 40 hasta los 90, el poder del espafiol respaldé las actitudes
sociales de los Kaxlafies quienes han reflejado una actitud de superioridad frente a los
wifiikob, ixikob ch”olob, (hombres y mujeres ch”oles) porque ellos creen tener derechos para
hacer menos a los que no comparten su sistema linglistico y simbdlico. A manera de

ejemplo, presentamos aqui dos testimonios tomados de la obra de Sanchez y Bolom (2012):
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Testimonio 5; soy tseltal de Ocosingo. En la universidad, por el clima de
discriminacion, llegue a negar mi identidad. Hoy en dia he comprendido la
necesidad de socializar la lengua y cultura. El arte me ha permitido

reencontrarme con los mios.

Testimonio 7; soy tsotsil de Chenalhd, considero que hace tiempo hablar una
lengua indigena o ser indio era motivo de discriminacion, hoy en dia, hablar

mas de dos lenguas tiene mayor valor (Sanchez y Bolom, at al, 2012, p. 25).

En la actualidad ha cambiado un poco el matiz de las miradas sobre las lenguas originarias.
En el caso especifico de los ch oles, los mismos hablantes Gltimamente han retornado y han
empezado a practicar el lak tyiafi ch’ol, al darse cuenta que efectivamente nuestra lak tyiaf
tiene importancia como otras lenguas del mundo; y con esta nueva actitud se promueve su
uso en las diferentes instituciones, aunque aun es limitado ya que la condicion minoritaria

persiste en la lengua. Al respecto, Lopez (1996) menciona:

(..) Las lenguas indigenas no se usan en asuntos oficiales administrativos. Si los
indigenas quieren platicar con las autoridades gubernamentales, con los sefiores
diputados, con los senadores, con el ministerio publico. Inclusive con el policia,
cuando quieren enterarse de lo que dice la radio, los periddicos, la television,
de nada le sirve su lengua nativa, tendran que recurrir ineludiblemente al
castellano, porque es la lengua de los jefes, es la lengua de los medios de
comunicacion escrita, es la lengua de la justicia, en la lengua de la
administracion publica... no recibe la misma atencion en el aula, siempre se ha

dado mayor prioridad a la lengua dominante (espafiol) (p. 34).

Asi, los hablantes de lengua maya ch”oles, tenemos todavia como dominante el kaxlafi tyiaf
(castellano), debido a que los “conquistadores y sus descendientes republicanos fincaron su
identidad y unidad en buena medida en la expansién del espafiol y la subordinacién y el
aniquilamiento de cientos de lenguas indigenas en México y en Latinoamérica” (Hamel,
2003, p. 2). De esta manera se debilitaron las lenguas y culturas originarias, porque mucha
gente aprendid a enterrar su lengua sin saber que con eso enterraba su cultura. De acuerdo
con Lopez (1996) “Mucha gente cree en la castellanizacion, ven poco til la lengua de sus

antepasados” (p. 36). De esta manera, la situacion de las lenguas indigenas es critica en el
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sentido de que hay mucho que hacer respecto a su inclusién en las instituciones educativas

y otras dependencias. Al respecto, afirma Sichra (2005):

La politica linguistica de las lenguas minorizadas, en general, y de las lenguas
indigenas, en especial, ha estado guiada por el objetivo de escrituralizacion de
dichas lenguas. Esto ha significado mas que nada el desarrollo de una cultura
escritural que permita a las lenguas indigenas compararse e igualarse con las

demas lenguas de prestigio con fines pedagdgicos (p.4).

En cuanto al término de minoria, Mufioz (1995) sefiala que es “relacional: se contextualiza
en contra posicion frente a otros grupos de mayor tamafio y poder.... las personas de las
minorias étnicas suelen estar discriminadas social, politica, econémica o ideolégicamente
(p. 217). En torno a estos factores y actitudes de dominacion, Mufioz (1995) también

menciona lo siguiente:

La lengua minoritaria corre peligro de desaparecer. En la educacion, la minoria
estd en desventaja por la debilidad de su lengua y de su cultura en la
sociedad...La lengua minoritaria es plenamente utilizada como lengua escolar
vehicular durante los primeros afios. El estudio de la lengua mayoritaria es
obligatorio, al menos hacia la finalizacion de la ensefianza primaria (10-12
afios) el uso de la lengua mayoritaria es generalmente obligatorio para acceder

a la ensefianza superior (p. 228).

Por consecuencia, las lenguas originarias que se hablan en Chiapas estan en peligro de caer
en desuso por el contacto con el espafiol. Asi, las nuevas generaciones ch'oles han ido
adquiriendo como L1 el espafiol, aunque sus papéas tengan todavia como L1 el ch’ol. Todo
esto incide en lo que se conoce como la lealtad linguistica de los pueblos ch’oles y esto
contribuye a reforzar el estatus de lengua minoritaria del ch ol, favoreciendo, asi el poder
gue toma la otra lengua con la que convive que es el espafiol y que tiene un estatus de lengua

dominante.

La lengua dominante es aquella que tiene uso a nivel estandar; que tiene presencia en los
diferentes espacios publicos, institucionales; y que tiene un reconocimiento a nivel politico

lingtiistico. Como sefiala Walsh (2003). “la presencia de la lengua en dominios importantes
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es algo controlado por la gente en el poder. El uso de una lengua en los periodicos, las
revistas, la television, el mundo politico, el mundo educativo, etcétera, la refuerza como la
lengua de prestigio” (p. 7). De esta manera, se vuelve una lengua empoderada; y esto genera
un dominio sobre las demas lenguas que no tienen el mismo prestigio ni poder econémico.
Para Sichra (2005), la lengua dominante es la que es “utilizada en todos los contextos y
ambitos y constituye un idioma de uso formal mientras que la lengua oprimida y dominada
queda relegada al plano informal y doméstico” (p. 3). Es decir, que la lengua dominante o
de prestigio, es aquella que tiene reconocimiento oficial, que ademas es estandar y utilizada
por toda la sociedad. Mientras que el uso de la lengua dominada es a nivel local comunitario
y para situaciones de informalidad, como sucede en México con las lenguas originarias, que
apenas estan logrando sistematizar sus propias grafias, gramaticas. Al respecto, Van Dijk
(1999) describe el concepto de dominacidon de la siguiente manera:

(...) dominacion implica desigualdad involuntaria, la reservo como una
abreviatura de abuso de poder. Esto también implica que no utilizo poder sélo
en el sentido negativo: el poder puede ser consensual y beneficioso, como
cuando los grupos eligen a sus lideres y les confieren temporariamente un poder
especial. La dominacién, entonces, presupone poder y desviacién de los
principios éticos generales o universales, lo que define al abuso, como por
ejemplo el ejercicio del poder social en beneficio propio, dafiando a otras
personas, etc. (p. 207).

En este sentido, esta situacion corresponde a las comunidades hablantes de las lenguas
originarias de México y de Chiapas, incluida la comunidad ch”ol, porque desde la llegada de
la educacién a las comunidades se les impuso la lengua dominante. Asi, todos en algln
momento sufrimos discriminacion por parte de nuestros maestros mientras cursabamos la
escolaridad primaria donde era comdn que los maestros se expresaran con palabras
altisonantes o insultos que lastiman y hieren al alumno. Tal como lo menciona Gurrera
(1985) el espariol estaba respaldado por la misma constitucion en cuanto a su empleo en la

educacion:

(...) en base al modelo del articulo 4. ° de la Constitucion de 1931 que
declaraba «el castellano es el idioma oficial de la Republica... La lengua oficial

como aquella que se usa normativamente por el Estado en base a una definicién
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politica, generalmente de rango constitucional, en el &mbito de las relaciones

entre los poderes publicos entre si y entre éstos y los ciudadanos (p. 228-229).

Desde entonces, la lengua a emplear debe ser el castellano en los diferentes espacios
publicos, es aqui el comienzo de la castellanizacion para los pueblos originarios sin tomarlos
en cuenta si estan de acuerdo o no con tal situacion. De esta manera, la lengua dominante
influye en la desvalorizacion de las lenguas originarias. Frente a la lengua dominante, el
ch”ol debe fortalecer el ¢/ 'ujlel de los hablantes para mantener la fuerza y dar continuidad a
la lengua de nuestros Tatuches. Asi, el propoésito de la adquisicién del castellano como L2,
seria para poder intercambiar experiencias, ideas, vivencias y significaciones con los otros.
Abundando al respecto, en esta relacion entre lenguas no debemos permitir lo que menciona
Walsh (2003):

(...) la desvalorizacion de la lengua minoritaria frente a la dominante puede
contribuir a la creencia de que la lengua dominante es “mas bella” o “mas
logica” que la lengua subordinada (...) Cuando la gente comienza a percibir su
lengua de esta manera, ellos mismos deciden adquirir aptitudes en la lengua
dominante (...) mucha gente ha comenzado a dejar sus antiguas vidas rurales
para las ciudades en busqueda de una vida mas préspera. Para tener éxito alli,
en concreto para conseguir trabajo, hay que aprender espafiol (...) la decision
de abandonar la lengua materna y cambiar a espafiol resulta una amenaza para

la sobrevivencia de la lengua indigena en el futuro (p. 5-6).

Por otro lado, Mato (2002), menciona que “las practicas culturales de los pueblos y
nacionalidades indigenas han sido consideradas como irrelevantes” (p. 95). Es decir, por
mucho tiempo, después de la colonia, se ha mantenido asi esta creencia y en la actualidad se
puede decir que aun sigue teniendo efecto. Entonces, como consecuencia de este estigma
social hacia los pueblos originarios, poco se conoce sobre sus practicas sociales y culturales.
Incluso en las instituciones educativas de los diferentes niveles: basica, media superior y
superior, los docentes dan por sentado que existe un buen dominio del castellano por parte
de los estudiantes; y no se dan cuenta de la presencia de la diversidad sociolinglistica en el
grupo por lo que los alumnos de origen chol, son tachados como los atrasados. Desde esta

Optica, hablantes de las LO estamos en desventaja. Al respecto, Hamel (1993) sefiala que:
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En la mayoria de los sistemas de educacion para indigenas en América Latina
se observan diferentes grados de contradicciones entre los métodos, los
materiales y el uso de las lenguas, por un lado; y las necesidades
socioculturales, linguisticos y educativas de los alumnos, por el otro, desde la
perspectiva individual del alumno y colectiva de la comunidad, estas
modalidades escolares del conflicto intercultural producen incomunicacion,
subordinacion, “memorizacion” de la cultura propia, muchas veces con efectos
traumaticos para el desarrollo psicosocial y cultural de los nifios representan de

hecho graves violaciones de sus derechos educativos y lingisticos (p. 75).

Este sefialamiento que hace Hamel, respecto a la ensefianza propuesta por el sistema
educativo para indigenas, muestra las debilidades del método de ensefianza el cual no esta
considerando el contexto cultural y linglistico de los estudiantes. Cuando todavia no
tenemos resuelto el caso de la ensefianza de la lengua originaria y del espafiol, estamos ya
confrontando otro elemento que vuelve més compleja la situacion sociolinguistica de la

region. En este punto focalizamos ahora nuestra discusion.

2.3.5.2 Resignificacion de identidad

Nuestra identidad ch’ol estd cargada de mucho simbolismo y con muchos significados
vinculados a elementos naturales por ejemplo el maiz, la tierra, el agua, el sol, las estrellas
y la luna, todas tienen un significado. Es por ello que discutiremos brevemente el concepto
de identidad la cual es una representacion, es un ‘constructo imaginario, cargado de
significado y de sentido en permanente transformacién. Por ello, se habla del proceso de
cambio de significado (resignificacion) cuando se genera un ordenamiento en las
representaciones. Al respecto, concordamos con Tostado (Pefia, 2017) en su afirmacién de

que:

“La identidad es un imaginario que el individuo o el grupo construye de si
mismo; decir que es un imaginario significa reconocer que la identidad no es
equivalente al ser del sujeto, sino que es una representacion que el sujeto forma

de si mismo [...]”
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Entonces, pensar en términos de la representacion nos sitda en el terreno de lo imaginario.
Por ello, la identidad es una construccidn imaginaria que se genera a través del proceso de
identificacion y que permite al sujeto o colectivo ubicarse o posicionarse desde las multiples
situaciones y condiciones que lo producen, que €l reproduce y a veces también reproduce.

Por su parte, Aquino (2010) plantea que la identidad se asume como una compleja
configuracion en constante resignificacion, a partir del encuentro con los ‘otros’
significativos, sean estos otros sujetos u otras instituciones. Siguiendo a Gleiser y Vargues
(en Aquino, 2010) la identidad se encuentra en una constante secuencia de construccion,
deconstruccion, reconstruccion, en un proceso autoreflexivo y de identificacion, una accion
sobre el mundo social y el mundo de vida.Por ello, la identidad se define como la accion
constructiva que el individuo realiza interiorizando elementos simbolicos externos (dados
por el mundo social —estructuras sociales- y los “otros” individuos) incorporandolos a sus
propias subjetividades para después transmitirlas al mundo exterior dentro de un universo
simbélico en un momento determinado. Ultimamente los ch’oles han retomado la
resignificacion de su cultura y por ende de su lengua. Asi, maestros, estudiantes,
investigadores y otros han iniciado una gran labor en la revitalizacion escribiendo relatos,
historietas, cuentos, entre otros, y han dado a conocer sus obras escritas en la lengua materna.
Estas acciones permiten la recuperacion de simbolos que distinguen a la cultura ch’ol y que,
aungue estén mezclados con otros llegados a través del espafiol, dan una identidad actual
resignificada a las comunidades de hablantes. En mi opinién personal, considero que la
lengua materna debe ser como una joya, esencial en nuestra identidad, cosmovision y
educacion de la humanidad, ademas de ser patrimonio cultural intangible, nunca debemos

de avergonzarnos por hablar una lengua indigena.

2.4 De lo cultural a lo intercultural

La revolucion tecnoldgica y mas particularmente los medios de comunicacién, en donde
cotidianamente nos bombardean de informacién ha llevado a aprender una segunda lengua
como el espafiol méas rapido, y significa algo mas que aprender un sistema de reglas y
gramatica, pues es toda una cultura. De entre las muchas dificultades con las que se enfrenta
el profesor de idiomas a la hora ensefiar, tenemos que hacer mencion especial a la ensefianza

de la cultura del idioma que aprendemos, a pesar de que la lengua refleja la cultura, a veces
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su uso en el aula no es notorio en la ensefianza de lenguas, la cultura por su puesto tiene un
valor muy significativo en el aprendizaje. Mucho se ha discutido referente a cultura, pero

reflexionemos lo que plantea Vicky Galloway (Gémez, 2006):

La define como un complejo sistema de pensamiento y comportamiento
elaborado por el ser humano, que se constituye en el marco de referencia que
permite al grupo seleccionar, construir e interpretar percepciones, a la vez que

estan continuamente dando valor y sentido a la existencia diaria. (p.20)

La cultura siempre estara presente visible e invisiblemente en nuestras practicas escolares, y
nos ingeniamos una variedad de técnicas, estrategias y destrezas linglisticas aprendidas en
clase que pueden incluir el uso de ilustraciones, fotografias, material real, bateria de
preguntas dirigidas al analisis y descripcion de la significacion cultural, el uso de la
informacién cultural cuando se estd ensefiando vocabulario para mostrar el sentido
connotativo de las nuevas palabras y su agrupamiento en familias relacionadas
semanticamente. También resulta muy util y constructivo el uso de técnicas de grupo como
son la lluvia de ideas, los debates, y el role play, técnicas que nos ayudan a inculcar en los
alumnos que el estudio de la cultura no es algo aislado, sino un proceso basado en la
experiencia y en la actualizacion continua de los conocimientos adquiridos. Vicky Galloway
(Gémez, 2006). Sin embargo, no es nuestro interés trabajar solo la parte cultural, sino ir mas
alla de lo rutinario o de lo cotidiano, se busca fomentar la interculturalidad y respeto del otro.
Es importante resaltar que el abordaje intercultural y, en particular Corbett (2003), no reduce
las diversas culturas expresadas a través de la lengua meta en una cultura, al afirmar que el
enfoque intercultural procura llevar al alumno de lenguas a una postura comprensiva en

relacion a la cultura del otro.

En medio del mundo globalizado donde los flujos culturales ocurren cotidianamente, es parte
del sentido comdn oir que estudiar una lengua espafiola como L2 es estudiar una nueva
cultura, utilizando la palabra en el sentido diferencial en los términos de Bauman (1973) para
referirse a culturas que utilizan la lengua meta. En medio de esta necesidad de hacer las
clases de lengua mas interculturales, los profesores y linglistas percibieron entonces que el
enfoque comunicativo poco buscaba entender todas las complejidades resultantes del
encuentro de las lenguas y culturas de los aprendientes y las lenguas y culturas estudiadas
(Cobertt, 2003).
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2.5 El papel del docente en la promocion del didlogo intercultural

Para que se pueda llevar a cabo este dialogo, es indispensable que los docentes
(independientemente de la asignatura/lengua a ensefiar) hayan pasado por una formacion
intercultural. Es fundamental que el docente difunda estrategias de un saber ser y no
Unicamente de un saber, ya que lamentablemente muchos profesores continGan
transmitiendo saberes sin evaluarlos. En la interculturalidad, que se trata de un valor
transversal, no debe suceder esto, en su lugar, el docente intercultural debe ejecutar acciones,
crear espacios para analizar, compartir quién soy yo y quién es el otro. En palabras de Pfleger
(2013) “no se trata de decir apréndete estas formulas o reglas gramaticales, sino de
sensibilizar al alumno a un otro, fomentar su percepcion, que abra los ojos, que vea lo que
estd pasando, pero no sélo para criticar, sino para saber quién es él/ella y enterarse de sus

valores, creencias o ideas”. (p. 9)

Al trabajar con la idea de un didlogo intercultural es preciso que miremos quiénes somos
nosotros, no como individuos monoliticos, sino como individuos pertenecientes a diversos
grupos, ejemplo: yo, soy Miguel, docente del grupo étnico chol, docente de educacion
primaria bilingle, deportista y corredor de 5 km de resistencia, entre otros. Todos estos
grupos debo verlos como comunidades con las que concuerdo, aprendo, dialogo, me

sensibilizo y obtengo distintas formas de ver y pensar las cosas.

Entonces, dialogo intercultural en el salon de clase, significa darle a cada quien su lugar en
su diversidad, en su manera de ser, actuar y de pensar. Como profesores no pretendemos ni
tratamos de cambiar a nadie ni persuadir a nadie de que sea como yo, 0 como el otro, eso
seria una monstruosidad, al contrario, debemos aplaudir la diversidad, festejar la equidad de
que cada persona de la clase pueda ser lo que es; siempre y cuando se dé una comunicacion,

intercambio, tolerancia para que pueda haber un dialogo, y asi no sea todo homogéneo.

Por tal motivo, esta investigacion accion participativa esta enfocada en la exploracion del
dialogo intercultural a través de la fabula en espafiol y relatos de la tradicion oral en la lengua
materna ch’ol, y asi fomentar la interculturalidad en los nifios, y por ende fortalecer las
habilidades comunicativas, divididas en receptivas y productivas. En las receptivas podemos

encontrar comprension lectora y auditiva; en las productivas la expresion oral y expresion
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escrita. Estas habilidades se utilizaran en la ensefianza del espafiol como segunda lengua, de
manera superficial por lo que se dard mayor énfasis el dialogo intercultural con alumnos de

sexto grado de la localidad de Cenobio Aguilar, Municipio de Salto de agua, Chiapas.

El dialogo intercultural a través de la fabula aparte de abarcar algunos aspectos de la
competencia comunicativa, también busca promover y fomentar los valores en los nifios

ch’oles.

Se aborda contenidos en la segunda lengua y que estén vinculados también en la lengua
materna, retomando asi elementos culturales de ambas lenguas; fomentando asi el respeto y

el reconocimiento hacia los otros. Bernabé (2012) plantea:

La educacion intercultural pretende favorecer el dialogo entre las culturas que
comparten un territorio; de esta manera, la interculturalidad podria designar la
comunicacion entre sus miembros. Queda clarificada la importancia
fundamental del dialogo como base de lo intercultural, pero la posibilidad de
conseguirlo pasa por el dominio del lenguaje como principal instrumento
comunicativo. Para garantizar dicha comunicacién intercultural se hace
imprescindible el conocimiento de la tradicion del otro; y en este punto, aparece
la escuela como principal garante de la interculturalidad porque impulsa el
respeto hacia la pluralidad cultural y estimula las relaciones entre culturas. (p
70)

2.6 ¢Por qué dialogo intercultural y no competencia intercultural?

Es conveniente que refiramos las caracteristicas del didlogo intercultural, consideramos
importante hacer la diferenciacion y puntualizacion que se encuentran presentes en la
competencia intercultural, aludida en muchas ocasiones en la ensefianza de lenguas y la
preparacion hacia el dialogo intercultural. De acuerdo a la UNESCO (2005), en su sitio web,
se entiende el dialogo intercultural como algo esencial que concierne a la comunicacion entre

los pueblos para un estado de paz:

El intercambio equitativo, asi como el didlogo entre las civilizaciones, culturas
y pueblos, basados en la mutua comprensién y respeto y en la igual dignidad
de las culturas, son la condicion para la construccion de la cohesion social, de

la reconciliacion entre los pueblos y de la paz entre las naciones.
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De este modo, es preciso que se redefinan las practicas para las cuales opera este gran marco.
De acuerdo a Pfleger (2016: 89), se tiene que ir mas alla, y entender el dialogo intercultural
como un concepto expandido de la competencia intercultural que se obtiene con el desarrollo
de una actitud precisa en la persona, una ampliacion de su saber-ser, y que para ello no
requiere de pasos a seguir o normas establecidas debido a la naturaleza en la que, referente
a la construccion de una identidad, no debe haber reglas para establecer el contacto que se
da entre identidades enculturadas de forma diferente. Este didlogo mas bien tendré que ver
con un aprendizaje comunicativo en la que estaran involucrados el espacio donde se llevara

a cabo la interaccion intercultural, asi como las metas que se desean alcanzar.

Si bien, otra diferencia que se tiene entre ambos conceptos es que la competencia
intercultural pretende una especie de preparacion seméantica-pragmatica a la que se le van a
sumar los contenidos linglisticos que se vean en el salon de clase, mientras que, el dialogo
intercultural tendra que ver con una sensibilizacion o humanizacién, ademas de un estimulo
de la percepcidn hacia la conceptualizacion que desarrolla para el contacto entre dos 0 méas
identidades enculturadas.

Asi pues, el dialogo intercultural no busca la incorporacién de un individuo hacia una lengua-
cultura diversa, menos aun la difusion de formulas linglisticas para conseguir la finalidad
adaptativa, tampoco tiene que ver con modificar la enculturacién original que trae esa
persona, ni la de sugerirle una nueva enculturacion. Se trata entonces de presentar maneras
de capacitar a la persona a que continte siendo quien ella/él es, asimismo que consiga
estrategias y habilidades para relacionarse con alguien que esta enculturado de diferente

manera.

Como profesores de lengua, y en nuestro caso en la ensefianza del espafiol como L2,
debemos considerar que tener un didlogo intercultural en nuestra clase nos ayudara en el
sentido de que se presenta como un doble camino, ya que se permite el intercambio y la
sensibilizacion con y hacia el otro, sin que el aprendiente pierda su propia cultura (ch’ol) y
tampoco se integre a la cultura meta (espafiol). De acuerdo a Holland (1995) la interaccion
que se dé con el otro, debe ser de manera impredecible, es decir, donde no existan elementos
preestablecidos, ni tampoco que se preste para pronosticos respecto al triunfo o fallo en la
interaccién. Mas bien tendra que ver con la adquisicion de un conjunto de elementos
comportamentales y de actitudes que admitan una persistente adaptacién al entorno y a la

interaccion en curso.
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La ensefianza de lenguas esta ligada al concepto de interculturalidad. Luis Porcher (Trejo,

Culebro, Llaven y Pérez, 2017) considera que cuando uno aprende una lengua:

Es lo intercultural que est4 en juego [...]. Cierto, se busca una comunicacion,
una capacidad técnica, pero que no sabria ser puramente linguistica y formal
[...] Se busca también respetar cada una de las culturas, de creencias, cada uno
de los modos de vida, hacia un mestizaje posible sin abandono de la identidad.
Porcher (2004) afiade también que aprender una lengua extranjera es afirmar a
la vez su propia identidad y la del extranjero yendo hacia las condiciones de

una cooperacion buscando los medios de evitar los enfrentamientos. (p. 21)

Ante esta mirada se pretende abordar temas y actividades que fomenten el respeto de la
diversidad cultural utilizando las cuatro habilidades comunicativas en espafiol, asi como en
la lengua materna bajo el enfoque intercultural, esto para que al finalizar el ciclo escolar los
alumnos cumplan con los perfiles que contempla el plan de estudios de educacion basica,
con la aclaracion de que estas habilidades formaran parte de las actividades de investigacion

de manera secundaria.

2.7 Recapitulacion

En este segundo capitulo presentamos y examinamos diferentes aportes teéricos que nos
posibilitan reflexionar, indagar y demostrar algunos de los elementos que aparecen en la
ensefianza el componente cultural. En sus distintas secciones nos permitimos puntualizar y
analizar los distintos aportes tedricos que nos sirven de cimiento para la discusion y analisis
de nuestro objeto de investigacion. Iniciamos el capitulo con la presentacion de distintas
aportaciones teoricas alusivas al constructo de cultura y el impacto que tiene en los
individuos.

Se explora la relacidn entre lengua y cultura ya que nuestro objeto de estudio se encuentra
inmerso en un contexto de una clase de lengua, que son pilares para el aprendizaje del
espafol como L2, nos damos cuenta que la lengua ch’ol se trasmitid de generacion en
generacion a través de la oralidad. La transmision de conocimientos y saberes de nuestros
ancestros estuvo presente en la oralidad, como un espacio de encuentro de relaciones
personales, donde los tatuches narran sus historias de vida, asi como el cuento, las leyendas,

los mitos y valores. Es interesante saber que los ch”oles que a pesar de no tener una escritura
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formal alfabética, buscaron una forma de expresar sus conocimientos como son en los tejidos

0 bardados representando su historia e identidad y la relacién con lo sagrado de un pueblo.

Posteriormente, abordamos la presencia diglésica en una comunidad de habla, donde se hace
evidente la cultura apoderada y cultura de menor prestigio como es caso particular de la
lengua ch”ol, estamos luchando con una cultura de status social reconocida a nivel mundial,
y que ha ganado mucho territorio, finalmente, abordamos la comunicacion intercultural, asi
como algunas de las perturbaciones que ésta puede presentar, sin embargo, se enfatiza la
gran importancia de ser intercultural en los diversos espacios sociales como es la escuela,
en el proximo capitulo se analizard la importancia y los beneficios de la literatura en la

ensefianza de lenguas, asi como los modelos de ensefianza .

CAPITULO 3. LA ENSENANZA DE LENGUAS.

La ensefianza de lenguas se ha convertido en una herramienta valiosa para desarrollar no
solo las habilidades linguisticas de los aprendientes y aseveran que desde hace dos décadas
la literatura ha sido considerada como una herramienta influyente en la ensefianza de lenguas
y que hoy en dia su presencia es mas frecuente; sobre todo si el profesor no se limita a

presentarla como un pretexto para la comprensién meramente linglistica de un corpus.

Por ello, en este apartado nuestra discusion se orienta hacia el papel que ha tenido la literatura
desde los primeros métodos de ensefianza de lengua hasta la actualidad. Igualmente se
discuten los beneficios del uso del texto literario en la clase, las limitaciones que
encontramos en ensefianza a través de su uso; por otra parte, la ensefianza de lenguas siempre
se ha presentado mucha atencién a los medios auxiliares como elementos que coadyuvan a
potenciar el aprendizaje. Tanto las ayudas meramente visuales (dibujos, grabados,
diapositivas, imagenes entre otros) como las dirigidas al sentido del oido (casetes, videos,
audios, peliculas) se han venido utilizando en el aula con mayor y menor éxito, pues, se sabe
éste depende en gran medida de la pericia del profesor, apoyando nuestra propuesta en los
argumentos de diversos autores de quienes admitimos las razones del porqué ensefiar
literatura, qué ensefar y el como ensefiarla, para acrecentar la interculturalidad en el salon

de clases.
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3.1 El papel de la literatura en la ensefianza de lenguas

La literatura ha jugado un papel muy importante en la ensefianza aprendizaje de lenguas; y
ha estado presente a lo largo de la historia a través de sus diversos géneros, y de textos de
distintas épocas porque es a través de ella que conocemos el sentir, los temores y las
necesidades més intimas del ser humano. Siendo de este modo una parte importante en el

aprendizaje de un idioma que no debe menospreciarse.

El uso de textos literarios en la ensefianza de lenguas se ha convertido en una herramienta
valiosa para desarrollar no sélo las habilidades linguisticas de los aprendientes, sino también
el conocimiento sobre las practicas sociales, las tradiciones, los artefactos culturales, los
patrones y las significaciones de la cultura meta. Babaee y Wan Yahya (2014) aseveran que
desde hace dos décadas la literatura ha sido considerada como una herramienta influyente
en la ensefianza de lenguas y que hoy en dia su presencia es mas frecuente en la ensefianza
de otra lengua; sobre todo si el profesor no se limita a presentarla como un pretexto para la

comprension meramente linglistica de un corpus.

Por ello, en este apartado nuestra discusion se orienta hacia el papel que ha tenido la literatura
y se discuten los beneficios del uso del texto literario en la clase de espafiol como segunda
lengua, las limitaciones que encontramos en ensefianza a través de su uso; apoyando nuestra
propuesta en los argumentos de diversos autores de quienes admitimos las razones del
porqué ensefiar literatura, qué ensefiar y el como ensefiarla, para acrecentar el didlogo

intercultural de los aprendientes.

Desde que en los planteamientos estructuralistas la expresion y comprension oral ocupara
un lugar privilegiado en los objetivos de la ensefianza-aprendizaje de lenguas, la literatura
dejo de tener la importancia que el método gramatico traduccion le habia conferido. El
método gramatica-traduccion utilizaba el texto literario para comentarios de textos, para
traducir o para estudiar aspectos gramaticales. Su inclusién en los curriculos muy poco tenia
que ver con consideraciones de orden metodolégico. Esto se debia en parte a la descripcion
de la naturaleza del texto literario, al cual se le asociaba a una concepcion elitista de la lengua
y de los fendbmenos linguisticos. Los textos literarios eran vistos como muestras de los usos

mas exclusivos del lenguaje (Neupavet, 2011. p. 2).

Es a partir de mediados del siglo XX que renace la literatura en el ambito de la didactica de

lenguas debido a un cambio en el paradigma metodoldgico: el triunfo del llamado enfoque
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comunicativo. Los argumentos que evolucionaron a favor del uso del texto literario en clase
de idiomas eran entre otros: porque el aprendizaje debe estar centrado en el alumno,
promover la cooperatividad, instaurar la comunicacion real, aprehender el lenguaje funcional
y significativo, desarrollar estrategias de aprendizaje, etc. Pero todos estos argumentos no
eran suficientes para justificar su uso, ya que no aportaban ningun objetivo que no se pudiese
alcanzar sin la presencia de éstos, poco a poco fue ganando terreno hasta lograr posicionarse

en uno de los pilares en la ensefianza de lenguas.

3.1.1 Literartura en la lengua dominante mexicana (Espafiol)

Segun el informe de la Direccion Académica del Instituto Cervantes (DAIC, 2018), mas de
480 millones de personas tienen el espafiol como lengua materna, es la segunda lengua
materna del mundo por nimero de hablantes, tras el chino mandarin. El espafiol es una
lengua que hoy hablan mas de 577 millones de personas en el mundo, ya sea como lengua
nativa, segunda o extranjera. Es la segunda lengua del mundo por nimero de hablantes
nativos (con mas de 480 millones) y el segundo idioma de comunicacion internacional.
Ademaés, en virtud de su larga trayectoria como lengua de comunicacién posee una vasta

produccién literaria en distintos géneros.

Para los nifios y nifias de educacion primaria de la localidad Cenobio Aguilar, Municipio de
Salto de Agua, Chiapas, esta lengua no es extrafia porque diariamente conviven e interacttan
con diversas personas en donde el espafiol como segunda lengua esta presente en su diario
vivir. La lengua es un factor clave en el desarrollo humano en su doble funcién, individual
y social. Individual, porque permite a cada individuo pensar, actuar, transformar su
conocimiento y expresarse. Social, porque por naturaleza somos seres sociales, y es
transmitida y mantenida, los grupos humanos se construyen con la lengua como soporte
principal. Es el instrumento con el que se crea la cultura y se transmite y es también el recurso

a traveés del cual se tiene acceso y se produce la literatura.

La lengua es un eslabon que tiene funciones importantes en la vida afectiva y cognitiva de
las personas, es el regulador de los sentimientos y el medio por el que accedemos a todo tipo
de aprendizajes, tanto vitales como académicos. Por ello, dominar el lenguaje significa
poseer los instrumentos adecuados para acercarse mejor al interior de uno mismo, es crecer

lentamente como una planta que se va apropiando de los rayos del sol y los nutrientes de la
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tierra y nunca deja de crecer. Esta metafora encaja muy bien en el crecimiento de los seres
humanos tanto en la adquisicion de una segunda lengua, asi como en su desarrollo fisico e
intelectual; y por supuesto para el acercamiento a la literatura porque ella concentra en su
acervo una cantidad de obras distintas que dan cuenta de la naturaleza humana y de sus

condiciones de vida cotidianas.

Para los aprendientes de una segunda lengua como el espafiol, afortunadamente existe una
infinidad de materiales literarios que son de gran ayuda para los alumnos y docentes, la lista
de diferentes textos se hace interminable. Por ello, hay muchos tipos de textos de lectura,
que requieren una forma especifica de lectura distinta en cada caso, segun el texto y los
propdsitos del lector. F. Grellet (en Sanz, 1995) se atreve a hacer una sintesis de textos
generales que comprende: cartas y demas material postal; periddicos y revistas (con sus

diferentes secciones):

articulos especializados, reportajes, ensayos, restimenes, informes, panfletos;
manuales, libros de texto, guias; anuncios, catalogos, prospectos, folletos de
viajes; planteamientos de problemas, adivinanzas, reglas de juegos; recetas de
cocina, instrucciones de manejo, avisos; leyes, normas y regulaciones,
impresos para rellenar, tarjetas de embarque; posters, sefiales de trafico,
pintadas callejeras; menus y cartas de precios, facturas y comprobantes; tiras
de comics, tebeos, leyendas de mapas o de ilustraciones; estadisticas, horados,

diagramas; guias de teléfonos, vademécums y diccionarios (p.2)

Como podemos apreciar, existe una infinidad de materiales escritos en espafiol que el
docente y alumnos pueden consultar en diversos espacios publicos y privados. Diariamente
los hablantes de espafiol son bombardeados de informacion en su lengua y en particular los
medios de comunicacién han jugado un papel importante en su difusién. En particular, es
importante remarcar el amplio abanico de textos literarios disponibles en espafiol los cuales
segun F. Grellet (Sanz, 1995, p. 3) que pueden quedar clasificados de la siguiente manera:
novelas, relatos y cuentos; ensayos, diarios, biografias, y anécdotas; obras de teatro y textos
para dramatizar; poemas, poesias y rimas infantiles. Una gran mayoria de estos textos se
encuentran en las escuelas, razon por la cual es un plus para los educandos poder contar con

ellos.
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3.1.2 Lalengua ch’ol y la literatura

La lengua ch’ol, es una de las lenguas indigenas mas habladas en Chiapas, con 251,809
hablantes de tres afios en adelante, segin datos del Instituto Nacional de Estadistica y
Geografia (INEGI, 2015) y se habla en determinados territorios del sur de México. Chiapas
es uno de los estados donde tiene mayor presencia seguido de Campeche y Tabasco. Se trata
de un idioma reconocido nacionalmente porque cuenta con su propio alfabeto y su
descripcion fonética. Ademas, tiene un sistema de escritura muy particular que lo diferencia

de las demas lenguas.

En cuanto a los hablantes de esta lengua, debido a factores migratorios se dispersaron en
algunas comunidades del municipio de Benemérito de Las Américas, Ocosingo (zona
lacandona); y hacia los estados de Tabasco y Campeche desde hace varios afios (Alejos y
Martinez, 2007). En la actualidad existe presencia de la lengua y cultura ch’oles en otros
Estados de la Republica Mexicana, incluso en el extranjero.

En los estudios de Schumann (1973a) se reconoce la existencia de dos dialectos o variedades
de la lengua ch’ol, el de Tila y el de Tumbala. Por ello, las variantes lingiisticas reconocidas
por los hablantes son dos principales, “El ¢A o/ tumbalteco, correspondiente a los municipios
de Tumbala, Salto de Agua, Palenque, Ocosingo, Tabasco y Campeche; y, el ¢k ol tileco,
que contempla los municipios de Tila, Sabanilla, varias poblaciones de Salto de Agua,
Ocosingo y Tabasco, como resultado de los procesos migratorios”. (Alejos y Martinez, 2007,
p. 10-11)

Esta investigacion se llevo a cabo en la localidad de Cenobio Aguilar, Municipio de Salto
de Agua, Chiapas, cuyos hablantes, como otros de la lengua ch’ol, estdn mas familiarizados
con la oralidad que con la escritura. A pesar de que existe una estandarizacion de la lengua
que esta reflejada en un sistema de escritura, la oralidad ha jugado un papel muy importante
para la conservacién de la lengua, pues los tatuches y kolibales han transmitido sus
conocimientos de generacion en generacion. Hoy en dia, afortunadamente, han empezado a
revitalizar esta lengua, fomentando la lectura y la escritura en la lengua materna, pero aun
es muy incipiente la creacién escrita y mucho menos la de tipo literario, pero consideramos
gue se ha dado un avance significativo para incrementar estas modalidades —tanto escrita
como literaria- para tener registros que conserven de alguna manera los relatos que hasta

ahora sélo se transmiten de forma oral.
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3.2 Beneficios del uso de textos literarios en la ensefianza del espafiol como L2 en
comunidades étnicas mexicanas

Hablar de literatura es entrar en uno de los acervos culturales mas importantes del hombre.
En cierto modo, cada pais se ha ido dibujando una personalidad determinada a través de la
literatura que, como una espiral, va dejando constancia de lo que era, de lo que pudo haber
sido, de lo que serd y de lo que puede ser. La literatura traza rasgos, fija y define contornos
y entornos sociales, nos ensefia de manera indiscutible la personalidad de una comunidad
determinada (Acquaroni, 2007). Para Lopez (2012) la literatura de un pueblo retne sus
intereses, sus expectativas, sus temores y su historia; nos atrevemos a decir que es el medio
ideal para que podamos adentrarnos en el corazén mismo de un pais o region. Esta
manifestacion linglistica, que compendia todas las actividades del hombre, lleva marcas
universales porque a la hora de abordar ciertos eventos por medio de la lengua, se facilita su
compresion, puesto que muchas de las preocupaciones del ser humano, como la muerte, por

ejemplo, son casi universales.

Entonces, uno de los objetivos de la ensefianza de la literatura es que el alumno perciba y
entienda esta manifestacion artistica como un medio de expresion de ideas, pensamientos y
sentimientos, tanto en la recepcion como en la produccién. Frente a este punto, podemos
cuestionarnos por qué en el area de dibujo los alumnos dibujan y pintan y, en cambio,
habitualmente en el area de literatura apenas si escriben textos que vayan mas alla de los
comentarios y las respuestas limitadas de los exdmenes. Es obvio que todos los alumnos
poseen un gran caudal de imaginacién y, segun su madurez en el dominio del lenguaje, una
capacidad de comunicar estos procesos de pensamiento mas libre, y de manipulacion de la
lengua. Pero no siempre es facil motivarlos y orientarlos hacia la produccidn literaria, incluso
muchos de los alumnos frente al simple hecho de leer literatura se declaran no interesados.
Como una medida contra un cierto desinteres por parte de los estudiantes frente a la
literatura, dentro del medio educativo siempre se incluyen talleres de lectura o de creacion
literaria. La funcion de este tipo de talleres es crear situaciones en las que el alumno sienta
la motivacion de escribir y el placer de elaborar un mensaje original, que pueda gustar a uno
0 a varios lectores, y a él mismo, aungue no se vaya a publicar (Cassany, Luna y Sanz, 2003,
p. 515 - 516). Cabe resaltar la naturaleza auténtica del texto literario la cual se evidencia en

un discurso auténtico que favorece el enfoque comunicativo tanto en lengua materna como
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en lengua segunda. Al respecto, Lopez (2012) afirma que el discurso auténtico es aquel que
se usa todos los dias en las diferentes actividades de las personas pero que se presenta de una

manera cuidada que corresponde al toque del discurso literario.

Por su parte, (Ghosn, 2002) corrobora la postura de Lopez Rebolledo, al afirmar que la
literatura esta llena de ejemplos de lenguaje de la vida real en diferentes circunstancias y por
tanto ofrece una variedad de modelos de comunicacién. Si bien es cierto que los textos
literarios no estadn hechos con el objetivo de ensefiar una lengua, sino que estan dirigidos a
lectores nativos con un proposito placentero; en el caso de ser usados como herramienta
didactica de ensefianza de segundas lenguas —como en nuestra comunidad que usa el
esparfiol- se puede crear un problema para el estudiante, por la dificultad linglistica o por su
limitado bagaje, sin embargo esto mismo es precisamente la que lleva a los estudiantes a
relacionarse con nuevo vocabulario, convirtiéndose la literatura en material auténtico como
la definen Collie y Slate (Diez, Brotons, Escandell y Collado, 2016)

Asi, la literatura, como fuente inagotable de recursos, posibilita el aprendizaje de aspectos
estéticos, gramaticales, culturales y linglisticos, por lo que seria un error garrafal reducir su
aprovechamiento al ejercicio exclusivo del componente formal gramatical, pues los
profesores de espafiol estariamos renunciando al gran numero de posibilidades didacticas
que la literatura nos ofrece. Luego entonces, el empleo de textos literarios facilita la
gjercitacion y la integracion en el aula de cada una de las destrezas, el desarrollo de las
competencias cultural, comunicativa, literaria y discursiva, asi como la adquisicion de nuevo
vocabulario. Por todo ello, la literatura en esparfiol puede considerarse, per se, un recurso Util
e idéneo para la ensefianza de espafiol. asi como ocurre con cualquier otra lengua que tenga

una suficiente produccion literaria (Ventura, 2014).

3.3 Modelos de ensefianza de la literatura en espafiol como L2

La seleccion de un tipo de literatura no es facil. Cuando se planea hacer uso de textos
literarios en el aula de lenguas es necesario saber qué tipo de literatura es la mas apropiada
para los aprendientes. Hay muchos factores a considerar cuando seleccionamos las obras
literarias —como sucedio en nuestro trabajo con respecto a la fabula- entre los cuales podemos

considerar el interés relacionado con la implicacion personal de la que hablan Collie y Slader
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(1990). Por otra parte, tambien coincidimos con Padurean (2015) en cuanto a su aseveracion
de que los maestros debemos tomar en consideracion algunos criterios cuando
seleccionamos nuestro material de ensefianza, ya que este juega un papel primordial en la

ensefianza aprendizaje. Entre los criterios a considerar propuestos encontramos que:

el texto debe ser apropiado para los aprendientes de acuerdo a su edad e

intereses.

o el trabajo a realizar debe facilitar el descubrimiento y la implicacion personal
de los aprendientes en el texto.

e el texto debe ser un recurso que contribuya al desarrollo personal del
aprendiente.

e las clases deben ser centradas en el estudiante.

e los maestros debemos proponer actividades que motiven la comunicacién de
los aprendientes y que se relacionen con su vida personal.

e el texto debe ser un recurso para el desarrollo artistico, estético y linglistico

y no debe utilizarse como material de evaluacion.

Ademaés, una vez que hayamos seleccionado nuestros textos, es importante tener en cuenta
la aproximacion desde la cual organizamos nuestra labor docente en el aula. Al respecto,

comentamos en el siguiente apartado, algunas propuestas.

3.3.1 El modelo cultural

Segun Gounari (Mufioz, 2008), los docentes no podemos permanecer neutrales al ensefiar
una lengua que trae consigo unas normas culturales, representaciones y suposiciones que
van mas alla de la comida de un pais y sus celebraciones étnicas. EI deber ético del profesor,
dice el autor, es reconocer su papel politico como agentes culturales lingtisticos. Hacerlo de
otro modo seria alinearse con una pedagogia operacionalista, sin proyeccion ni visién, que
simplemente reproduce conjeturas actuales, prejuicios y presunciones culturales, cerrando
los ojos a las tensiones, contradicciones y politicas del lenguaje y cultura. Entonces, lo que
hace este autor es asumir una posicion critica frente a la pedagogia en la ensefianza de una
segunda lengua, reconociendo, ante todo, el caracter no neutral del lenguaje para su

ensefanza.
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Este modelo, de acuerdo con Hwang y Embi (2007) promueve la idea de que la literatura
ayuda en el entendimiento y apreciacion de las ideologias de las diferentes culturas
plasmadas en la produccion literaria —la fabula, en nuestro caso- y que esto contribuye al
desarrollo de nuestras propias formas de percepcion de sentimientos y emociones artisticas.
Al respecto Yimwilai (2015) afirma que el modelo cultural ayuda a que los aprendientes de
una segunda lengua puedan comprender una obra literaria en relacion con la cultura meta,
tales como historias y géneros literarios. Ademas, este autor enfatiza que este modelo! ayuda
a los estudiantes a lidiar con un trabajo literario en relacion con la cultura meta.
Especificamente, el modelo requiere que los estudiantes exploren e interpreten el contexto
social, politico, literario e histdrico de un texto especifico. Ademas, ofrece una oportunidad
para que los estudiantes exploren los antecedentes culturales, lo que conduce a una
comprension genuina de las obras literarias y los alienta a comprender las diferentes culturas

e ideologias en relacion con las suyas (p. 15)

Es importante resaltar, que el modelo cultural no es algo nuevo en la ensefianza, incluida la
de lenguas, porque encontramos que, la Secretaria de Educacion Publica (SEP, 2011) lo

propuso desde hace varios afios y sefiala:

Las practicas sociales de lenguaje se reflejan en el ambito de la literatura, por
lo cual las actividades se organizan alrededor de la lectura compartida de textos
literarios; mediante la comparacion de las interpretaciones y el examen de las
diferencias los alumnos aprenden a transitar de una construccion personal y
subjetiva del significado a una mas social o intersubjetiva; amplian sus
horizontes socioculturales, y aprenden a valorar las distintas creencias y formas

de expresion (p. 27)

Ciertamente, la literatura de cierto modo esta presente en la ensefianza de cualquier lengua,
ahora lo que se pretende es trabajar de manera intercultural, en donde la literatura en espafiol
y la literatura ch”ol también formen parte del curriculo en la ensefianza aprendizaje, existen
muchas ventajas al trabajar con textos literarios que los alumnos conocen de su contexto,
que de una y otra manera estan han sido transmitidos de generacion en generacion en la

tradicion oral. Ahora es momento de ir empoderando las lenguas indigenas que aun hay

! Traduccion libre hecha por el redactor del texto.
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mucho que hacer para revitalizar la escritura y asi podamos tener una gran variedad de

literatura en la lengua materna.

Si bien en este &mbito se trata de destacar la intencidn creativa e imaginativa del lenguaje,
también se plantean maneras sistematicas de trabajar los textos. Por tanto, seguir un tema,
género 0 movimiento literario son practicas de lectura que ofrecen la posibilidad de comparar
los patrones del lenguaje y comprender su relacion con las distintas manifestaciones
literarias. Asimismo, la lectura dramatizada de una obra, una préctica comun en el teatro,
resulta de sumo provecho para que los estudiantes se involucren y entiendan el complicado

proceso de dar voz a un texto. (SEP, 2011)

Asi, este modelo propone centrar la atencion en los aspectos mas profundos y significativos
que se presentan en una obra literaria, dejando en un plano secundario lo meramente

linglistico y la estructura del texto.

3.3.2 El modelo centrado en la lengua.

Retomamos el planteamiento de que la lengua es un elemento fundamental para transmitir y
comunicar la cultura, porque es una herramienta del pensamiento, un medio de
comunicacion y expresion, al tiempo que constituye la memoria historica de cada una; y
desempefia un papel fundamental en el desarrollo de la vida sociocultural de los individuos.
La lengua materna de cada persona es una muestra de la rica variedad de expresion del
pensamiento y la capacidad de creacion, recreacion e imaginacion de los grupos humanos
(SEP, 2011)

Vista asi, la lengua es el vehiculo de desarrollo conceptual y cognitivo que incorpora al nifio
a una cultura determinada, y lo posibilita para aprehender y construir una vision del mundo,
una forma de concebirlo, pensarlo y expresarlo. Y es evidente que las lenguas sean distintas
en palabras, sonido y estructura, pero sean iguales en tanto que representan una manera de
mirar al mundo y relacionarse con él. La lengua es el medio que tenemos los seres humanos
para imaginar, crear, pensar y sofiar; de esta manera, la lengua representa el corazén de un
pueblo, y su pérdida es el fin de una cultura, de un sistema de conocimientos, tradiciones
orales, musicales, literarias, artisticas, conocimientos sobre el entorno natural y social y

muchos mas elementos que ya no se recuperarian.
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Entonces, de acuerdo con Hwang y Embi, (2007) este modelo considera que la lengua es el
elemento mas importante y que la literatura podria verse s6lo como un instrumento para
desarrollar la ensefianza de aspectos especificos de la lengua. Al respecto, Padurean (2015)
asevera que este modelo depende del grado de desarrollo del conocimiento de los alumnos
y lo hace partiendo de un trabajo con la gramatica conocida y las categorias léxicas que el
estudiante tiene en su bagaje. Sobre todo, esta perspectiva se enfoca en la forma en la que se
estructura linglisticamente en la lengua meta en la cual estan redactados los textos literarios;
por lo que, desde este modelo no se fomenta el pensamiento creativo, sino méas bien la
adquisicion de una informacion relacionada con la estructura gramatical del texto expuesto.
Asimismo, Padurean (2015) afirma que se considera a este modelo como extremadamente
mecénico, por lo que desmotiva a los aprendientes, quitdndoles el deseo de leer literatura
porque, segun este autor, “los textos son abordados de manera sistematica y metodologica y
las técnicas utilizadas para este tipo de textos son: ejercicios de prediccion, resimenes,

juegos de roles y oraciones en desorden” (p. 196).

3.3.3 EI modelo de desarrollo personal

Desde esta dptica, se considera que un estudiante puede entender a la sociedad y a la cultura
a través de la lectura de textos literarios (Hwang y Embi, 2007). Este es el modelo que
equilibra a los otros dos modelos revisados debido a que la propuesta se enfoca en el uso del
lenguaje de manera adecuada en un contexto cultural especifico. Con este modelo se puede
incluso promover el aprendizaje autbnomo, de manera que el aprendiente no es considerado
como un ente pasivo en el proceso de ensefianza/aprendizaje, sino que debe mantenerse

activo y atento a lo que se esté leyendo para participar de manera critica.

Por otra parte, Yimwilai (2015)? establece que el modelo de crecimiento personal, o modelo
de enriquecimiento, intenta unir el modelo de lenguaje y el modelo cultural al enfocarse en
el uso particular del lenguaje en un texto y al mismo tiempo lo ubica en un contexto cultural
especifico. Este modelo involucra las experiencias personales, intelectuales y emocionales
de los estudiantes. Se alienta a los estudiantes a expresar sus sentimientos y opiniones, asi
como a establecer conexiones entre sus experiencias personales, culturales y las expresadas

en el texto.

2 Traduccién propia
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Luego entonces, este modelo es una propuesta centrada en el aprendiente -learner centered-
y en el proceso -process-based- debido a que se motiva a los aprendientes a expresar sus
propias ideas y se centra en comprender la interaccion entre el texto y el lector (Carter y
Long, 1991). Los aprendientes deben conectar sus ideas, haciendo uso de sus propias
experiencias, de la informacion que el texto les proporciona y analizarlo pensando de forma
critica. Es entonces este modelo el que nosotros enfatizamos en nuestras actividades dentro

de este trabajo.

3.4 La fabula dentro de la literatura

Segun Piqueras (1998) el habito de narrar historias o cuentos se remonta a nuestras primeras
civilizaciones como un medio méas de comunicacion tribal o de manifestacion cultural, tanto
escrita como verbal. En la aparente sencillez de esas narraciones, subyacen realmente
objetivos didacticos 0 mensajes politicos, patrioticos o religiosos. Esos relatos eran
protagonizados por seres animados e inanimados y asi surge la fabula. Con este concepto
actualmente se alude a “un relato de estructura simple y breve, guiado por un propoésito
moralizador, que nos ensefia fundamentalmente una conducta ante la vida, a través, ante todo
de unos razonadores animales’ y que difiere del concepto clasico de esas primeras
narraciones. De este modo, Francisco Rodriguez Adiados (1979-1987 vol. 1:17) establece
claramente esta distincion y nos indica que la idea moderna de fabula proviene del siglo
XVIl'y més concretamente de la Fontaine.

Sin embargo, es indispensable que nos detengamos un momento en la distincion del
concepto de fabula y en el de cuento fantastico de animales. En ambos tipos de narracion,
aparecen unos animales parlantes, pero, para poder definir el término fabula, indiscutible
recurso en la denuncia enmascarada de una realidad adversa, es esencial una satira o critica
encubierta, ademas de un proposito doctrinal o moralizante. La leccion que se desprende del
relato fantastico de animales, que constituye la fabula, es aplicable al mundo real. Esto es
asi porque la actuacion de los personajes, que poseen un valor alegdrico y que nos remiten a
un concepto determinado, nos exhorta a meditar sobre los problemas que la fabula expone y
no a una simple evasion como lo hace el cuento. La fabula se ha de narrar de una manera

que el oyente comprenda que se le da a conocer una verdad importante y Gtil para la practica
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El origen de la fabula es remoto y probablemente deba relacionarse con la literatura oriental.
Tanto en la India como en Mesopotamia, el papel de las fabulas ha sido importante, ya que
formaban parte de las bibliotecas escolares de la época. Es posible que los jonios, habitantes
de las colonias griegas de Asia Menor, fueran quienes actuaran como intermediarios en la
transmision de esta tradicion a su propia cultura. Algunas fabulas fueron recogidas
inicialmente dentro de obras literarias de otros géneros. Sin embargo, al no constituir relatos
independientes y al no ser cultivadas con asiduidad, todavia no eran consideradas como un
género literario. Posteriormente, la fabula comenz6 a tener importancia como género en la
cultura grecolatina, y en ella destacaron diferentes autores, tales como Esopo, Fedro o Babrio

Guijarro Zabalegui y Lépez Saez (Amezaga, 2015).

La primera fabula conservada en Occidente es la “Fabula del halcon y el ruisefior”, utilizada
por Hesiodo en Trabajos y Dias, con el fin de reflexionar acerca de la justicia. No obstante,
la primera coleccion de fabulas fue obra de Demetrio de Falero (hacia 350-282 a.C.). Pero
ya antes de este autor, circulaban fabulas atribuidas a otro autor, Esopo (s. VI a.C.), quien,
segun la leyenda, pues nunca se ha podido demostrar su existencia, fue esclavo, lo cual
influyd en los temas de sus fabulas, en las que no aparecian s6lo propdsitos moralizantes,
sino también politicos. Fedro, escritor latino del siglo I a.C., que en un principio tenia la
intencion de reproducir los textos de Esopo, también utiliz6 este género con la intencion de

reflejar la situacion social de los més desfavorecidos.

Durante la Edad Media, la fabula invadi6 Europa y por ella circularon numerosas
colecciones pertenecientes a otra tradicion de origen indio, que fueron difundidas a través
de traducciones arabes 0 judaicas espafiolas. Algunas de esas colecciones llegaron a Espafia
a través de los arabes. Ademas de las adaptaciones de las fabulas orientales y clésicas,
también surgieron nuevos cultivos (Piqueras Fraile, 2009 733-734). En esta misma época,
se vio en las fabulas un instrumento de difusion de ejemplos morales y ensefianzas cristianas
(Guijarro Zabalegui y Lopez Saez, 1998: 329), de modo que, en todas ellas comenzo a
aparecer una sentencia final de acuerdo a la moral cristiana. Asimismo, la fabula se incorporo
a la predicacion y, asi, se popularizé a través de las transmisiones orales (Blanco y Ascar,
1992: 22).

Los siglos XVI1I'y XVIII fueron un momento muy importante en el desarrollo de este género.

Se dej6 a un lado la simbologia de la Edad Media, para establecer un modelo narrativo lo
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suficientemente importante para ser considerado como literatura en su concepto mas
legitimo (Piqueras Fraile, 2009: 735). Su mayor exponente fue Jean de La Fontaine, en
Francia, que se inspir6 en las colecciones tradicionales (Esopo o Fedro) y llevo al género “a
lo que se consider6 su culminacion desde el punto de vista estético y se constituy6 en el
modelo més importante que continuaron a pies juntillas Iriarte y Samaniego en Espafia”
(Blanco y Ascar, 1992: 22). Durante el siglo XVIII, la educacién alcanzé un gran
protagonismo, por lo que, a pesar de que La Fontaine consiguiera elevar la fabula a poesia,
también se teoriz6 exhaustivamente sobre ella, didactica por definicion. Asi, algunos autores,
como John Locke, consideraban la fabula como un medio inofensivo para ensefiar a los
nifios/as una moralidad; en cambio, otros, como Rousseau, opinaban que la fabula no era un
buen método de ensefianza, ya que las moralejas demostraban que solo los més fuertes o los

mas astutos son los que vencen en la vida.

En el siglo XIX, Andersen o los hermanos Grimm ocuparon un lugar primordial en la
literatura infantil con sus cuentos fantasticos; aun asi, la fabula tuvo lugar en todo el mundo
excepto en Francia. Ejemplo de ello podrian ser: Juan Eugenio Hartzenbusch y Cristobal de
Befia en Espafia; Beatriz Potter en Gran Bretafia y Joel Chandler Harris en Estados Unidos.
En el siglo XX, Ramon Basterra publicé en Espafia una nueva coleccion de fabulas, que
tenian como protagonistas a elementos deshumanizados como maquinas, cables o grdas; es
decir, se incorporaron nuevos elementos basados en la situacion que se estaba viviendo, en
este caso, la segunda y tercera Revolucion Industrial. En otros textos, también se comenzé a
tratar de diferentes maneras, la destruccion del sistema planetario debido al comportamiento
humano. Estos no pueden considerarse una fabula como tal, pero su mensaje si que puede
identificarse con ellas: si la humanidad sigue actuando de igual forma que hasta ahora con
respecto al planeta, vivir las consecuencias de su mal comportamiento. Igual que en las
fabulas, en las que cada protagonista sufre diferentes consecuencias dependiendo de su

comportamiento (Piqueras Fraile, 2009: 737-742).

La fabula es, en definitiva, un género literario que podria continuar utilizandose a lo largo
de los afios debido a la utilidad que tiene, esto es, la de reflejar el comportamiento humano
mediante otros elementos, con el fin de poner de manifiesto situaciones sociales
desfavorables o injustas que, probablemente, nunca desapareceran. La literatura siempre ha
tenido una doble finalidad: instruir y deleitar. Lo que la fabula busca, principalmente, es

instruir, aunque lo haga a través del deleite. Hoy en dia, se tiende a creer que la literatura,
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especialmente la literatura infantil y juvenil, debe, ante todo, deleitar, por lo que las fabulas

ya no tienen la misma relevancia que tenian anteriormente.

3.4.1 ¢ Qué es la fabula?

Los griegos tenian tres términos que se aplicaban a dicho concepto: aivog (ainos), Adyog
(logos) y udbog (mythos). Estos términos se referian al cuento maravilloso, a la anécdota, al
mito, fabula, etc. La terminologia variaba de un autor a otro, a veces, incluso en el mismo
autor (Santana, 2004).

El retérico Teon, por ejemplo, definié la fabula en sus Progymnasmata, con las palabras
Moyog (palabra, narracién, cuento) y ainbewo (verdad), concretamente, como “un cuento
ficticio que retrata una verdad” (Santana, 2004: 20). La terminologia latina fue més confusa,
pero poco a poco fueron empleando palabras como fabula y fabella. El retérico y pedagogo
Quintiliano quiso diferenciar estos dos términos e indicé que, mientras que fabula se refiere
a “la accion mitoldgica del drama”, fabella es la fabula propiamente dicha. Sin embargo,
tanto él mismo como otros autores, por ejemplo, Fedro u Horacio, confundian estos términos
y los alternaban libremente (Santana, 2004). Ya en los textos castellanos méas antiguos, como
el Libro de Buen Amor del Arcipreste de Hita (1330-1343), nos encontramos con el vocablo

fabla para designar tanto la fabula propiamente dicha, como un dicho, un refran o un cuento.

En cambio, Lope de Vega utiliza la palabra fabula, en su obra La Dorotea (1632), en el
sentido de rumor o habilla. Quizas el término que haya conseguido una mayor aceptacion
haya sido el de apélogo, voz derivada del griego por intermedio del latin, que significa relato;
éste es utilizado por Quevedo, por ejemplo, en el ap6logo del jabali, el caballo y el cazador,
gue no es otra cosa que una fabula antigua que habia sido divulgada por Aristételes
anteriormente (Martin, 1996).

Asi pues, han existido diversos conceptos para aludir a una misma realidad. El vocablo
fabula tenia, en origen, un valor archilexematico® dentro del relato ficticio, por lo que
abarcaba cualquier tipo de narracion. Ahora bien, al haberse especializado paulatinamente

cada uno de los términos con los que se designaba a la fabula, este concepto se centralizé en

3 Un valor archilexematico es aquel que recoge todos los valores del campo semantico en el que se
encuadra (Martin, 1996: 12)
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una época mas reciente para designar aquello que entendemos hoy en dia por fabula (Martin,
1996). Al igual que ocurria con la terminologia, existen también diferentes definiciones para
delimitar el concepto de fabula. Podemos definirla como “un breve relato literario ficticio,
en prosa o verso, con intencion didactica frecuentemente manifestada en una moraleja final,
y en el que pueden intervenir personas, animales y otros seres animados o inanimados”
(Rodriguez, 2010). Ademas, se puede ir mas allad y afiadir que “siempre tiene un valor
simbdlico, puede ser una narracion entretenida, Util y bien pergefiada que busca ensefiar
deleitando mediante el ejemplo y la critica social” (Martin, 1996, p. 13). Por su parte,
Talavera (2007) indica que la fabula es una narracion breve, escrita en prosa o verso, en el
que los personajes son animales que dialogan. La moraleja o ensefianza surge al final, al
principio no aparece porque esta en la misma fabula. Las fabulas se hacen con el propoésito
de educar.

3.4.2 Caracteristicas, personajes y tipos de fabula

Practicamente todas las fabulas comparten una serie de caracteristicas comunes, como se
muestra a continuacion (Martin, 1996 y Rodriguez, 2010). La mayoria de las fabulas son
relatos mas bien cortos, aunque es cierto que admiten cierta longitud, por lo que, en
ocasiones, visualmente, pueden llegar a parecer un cuento. El texto puede estar escrito en
prosa 0 en verso y en él pueden estar presentes tanto el estilo directo como el indirecto.
Suelen tener un caracter ficticio y también simbdlico, lo cual las hace aplicables a todos los
tiempos y permite que puedan ser utilizadas como un elemento de critica social. En ellas, se
parte de las premisas tradicionales con el fin de realizar una critica a modos de vida, a
defectos del ser humano, al abuso de poder, etc. (Piqueras, 2009). Por ello, las fabulas suelen
ser redactadas con un estilo bello y entretenido. Por ultimo, y quizé sea la caracteristica mas
importante, las fabulas tienen una intencion moralizante. Todas ellas tienen un fin, que es la
transmision de unos conocimientos que nos indiquen la manera de obrar y actuar. Su meta
es despertar en las personas el bien obrar, dar ejemplos de buenas costumbres y consejos de
salvacion. Las fabulas pueden contar con diferentes personajes, entre los que se pueden
encontrar dioses, como Mercurio o Jupiter, u hombres, como Tales. Sin embargo, estos
personajes tienen poco valor simbolico y no son muy habituales.

Los personajes principales de las fabulas suelen ser los animales, que pueden presentar

diferentes cualidades; por ejemplo, el ledn es considerado valiente, la golondrina, inteligente
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y laserpiente y el dragon, peligrosos y desagradecidos (Martin, 1996). No obstante, se puede
decir que, a pesar de que en ellas aparezcan animales o seres inanimados, el protagonista es
siempre, en Gltimo término, el hombre, ya que todos los personajes estan dotados de
cualidades humanas y se refieren a actos humanos, por lo que, en definitiva, sustituyen al ser
humano.

Precisamente, teniendo en cuenta la condicion del protagonista, la fabula se puede clasificar
en irracional (cuyos protagonistas son animales, seres inanimados o fendmenos de la
naturaleza) y en racional (cuyos protagonistas son dioses u hombres) (Hartzenbusch, 1973).
De acuerdo a su disposicion interna argumental, se pueden diferenciar tres tipos: la
confrontacién, en la que dos personajes 0 mas disputan sobre alguna cosa; la situacional, en
la que se presenta a un personaje ante una situacion dada y se sacan una serie de
conclusiones; y, por ultimo, la etiolégica, en la que se intenta explicar la causa o el origen
de algo (Montaner, 2013). Ademas de las ya mencionadas, anteriormente otros autores
habian aportado diferentes clasificaciones. Asi, las fabulas se dividen en tres tipos: las
I6gicas, donde se presenta un hombre a punto de hacer algo; las éticas, que imitan el caracter
de los animales; y las mixtas, en las que se alterna entre los hombres y los seres animados
(Santana, 2004: 52). Por ultimo, Cervantes, las clasificd en fabulas milesias, que tienden
solamente a deleitar, y en fabulas ap6logo, que ademas de deleitar, también ensefian (Martin,
1996).

3.4.3 La fabula como un instrumento didactico

La fabula tiene un importante caracter didactico y moralizante, pues sirve de vehiculo para
transmitir ideas y valores en consonancia con los que rigen en el tiempo de su escritura.
Existen ciertas caracteristicas que hacen que la fabula sea adecuada para la edad infantil: en
primer lugar, su brevedad, que permite que los nifios/as las retengan en su memoria y
aprendan poco a poco; en segundo lugar, sus personajes, animales que dialogan, que crean
un mundo de fantasia cercano a la mente de los nifios y nifias; en tercer y ultimo lugar, el
deleite que provocan, y es que, la fabula, ademas de ensefiar, entretiene (Santana, 2005).

Por otra parte, otras caracteristicas, como su evidente moralismo, el caracter represivo de
sus ensefianzas y la presencia de la moraleja que puede dificultar la reflexién final, chocan
con lo que hoy consideramos que debe primar en la educacion de la infancia, por lo que las
fabulas han perdido la relevancia que tenian. Ademas, el hecho de que en algunas de las
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fabulas clésicas quede a la vista un pensamiento tendencioso, que defiende ideas como el
segregacionismo intercultural o una concepcion rigida de la persona en funcién de su género,
ha llevado a pensar que las fabulas no son adecuadas para la ensefianza en la actualidad.

Sin embargo, asi como nuestro pensamiento ha evolucionado, el uso que le damos a las
fabulas también debe evolucionar. Asi, en vez de seguir el pensamiento tendencioso que
pueden presentar, el proceder de los protagonistas de las fabulas podria ser utilizado como
punto de partida hacia una reflexion por parte de los nifios/as acerca del comportamiento que
se debe tener. De esta manera, para los nifios/as puede resultar mas significativa una
educacion en valores basada en la construccion de un pensamiento critico y sensible con los
diferentes a ellos, que cualquier otro instrumento que funcione como un decédlogo de
conductas a adoptar que son conocidas y aprobadas por la sociedad. Si no participan en la
construccion de esas ideas, no las asumiran e interiorizaran como suyas, por lo que no las

llevaran a cabo (Montaner, 2013).

La cigarray la hormiga es una fabula que cuenta una situacion que viven estos dos animales.
La cigarra pasa todo el verano descansado, tomando el sol y cantando, mientras que la
hormiga, por el contrario, trabaja sin cesar recogiendo el grano necesario para cuando llegue
el mal tiempo. Cuando llega el invierno, la cigarra se encuentra helada y sin comida por lo
que decide ir a pedir ayuda a la hormiga. Pero cuando la hormiga le pregunta qué ha estado
haciendo ella durante el verano y la cigarra le responde que se lo ha pasado cantando, la
hormiga no le presta su ayuda y la manda a bailar. Esta fbula es una de las méas conocidas
en la actualidad debido a su presencia practicamente en todas las colecciones de los autores
clasicos. Su éxito ha provocado que sea utilizada en diferentes ambitos. Santana (2005)

plantea:

El uso de literatura en general y de las fabulas en particular es ideal para el
alumnado de primaria, ya que son breves, sencillas, y sus personajes viven en
un mundo de fantasia. La fabula, ademas de comunicar, ensefia, entretiene; de
ahi su caracter didactico (...) La plasticidad y el color de la fabula parece el
adecuado a la edad infantil: por ello, no es de extrafiar que haya sido en este
marco donde ha alcanzado mayor éxito. En primer lugar, su brevedad (hace
que el nifio retenga en su memoria el concepto para ir poco a poco aprendiendo
el resto): en segundo lugar, su sencillez (un lenguaje claro, lejos de todo

barroquismo y recargamiento): en tercer lugar; los personajes, generalmente
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animales que dialogan (un mundo de fantasia, muy cercano a la mente del nifio);
en cuarto lugar; su mensaje implicito (a menudo sentencias morales que

encuadran perfectamente con el caracter dogmatico de la disciplina educativa).
(p. 15)

Las fabulas son el camino perfecto para que los educandos cultiven las cuatro habilidades
comunicativas (expresion oral, expresion escrita, comprension oral y comprension escrita) y
especialmente para los nifios de temprana edad. Los libros suponen una fuente de
conocimientos y cultura, una forma de acercarles al mundo real o de que aprendan a imaginar
mundos nuevos. Con la lectura los nifios se informan, aprenden, reflexionan, abren la mente
y conocen otras formas de pensar. Al respecto, Talavera (2007) afirma que las fabulas son
ejemplo de entretenimiento y ensefianza combinados y han resistido a través de los siglos.
En la ensefianza aprendizaje los docentes las utilizan por sus grandes ventajas pedagdgicas.
Asimismo, tienen una orientacion constructivista, ya que cada uno de los sujetos que las
escucha, debe sacar sus propias conclusiones y emplear asi mismo la moraleja. Entonces, la
fabula es un excelente instrumento para incentivar la lectura en los nifios, ya que ellos desde
muy pequefios, estdn introducidos en un mundo visual e imaginario y de mensajes
linguisticos, ademas, pueden transmitir a los nifios valores morales, culturales o religiosos;

es sin duda un instrumento de gran relevancia que sera de gran provecho para los educandos.

3.5 La ensefianza de las lenguas en las comunidades ch”oles

La lengua, como hemos estado discutiendo a lo largo de este trabajo, es la principal forma
de interaccion con nuestros semejantes dentro de nuestra comunidad. Particularmente, en el
caso de los ch’oles, los tatuches yik'oty lak™ kolibales (abuelos y abuelas) son los
transmisores de conocimientos; y esta practica se ha ido dando de generacion en generacion
de manera oral, pues en ella cada palabra tiene la intencion de preservar las historias, las
tradiciones, la cultura y la identidad. Para nosotros los ch’oles la lengua que se nos ensefia
como materna, es la que nos transmite, mediante la oralidad, el legado de nuestras abuelas y
abuelos. Por ello, nuestra obligacion es cuidarla porque cuando nuestra lengua se extinga,

ese conocimiento milenario (historias, leyendas, canciones, valores, mitos, oraciones)
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también desaparecerd, es decir, junto con ella vamos a perder todo un legado y eso es perder

también parte de nuestras identidades.

Actualmente no ha cambiado mucho, la familia es la primera fuente de socializacion, es la
primera instancia donde los nifios comienzan a recibir nuestra cultura en la lengua ch’ol,,
nuestra lengua materna, que aun esta presente en la mayoria de las comunidades y es todavia
nuestra lengua de comunicacién; sin embargo, en la escuela -institucion vista como
detractora de la cultura indigena y promotora de la ensefianza de espafiol- se posiciona como
una lengua de menor prestigio. A pesar de ser instituciones oficialmente bilingles, esta
condicion solo ha quedado en el discurso politico, ya que muchas veces la revitalizacion de
las lenguas indigenas como es el ch’ol ha sido vista de poca importancia, porque algunos
piensan que es una lengua que no tiene sentido seguir ensefiandola; y es por ello que es
importante impulsar maneras de trabajar en modalidad intercultural, de este modo, la
sociedad y los docentes debemos de concientizar a los padres y madres de familia y nuestros
propios colegas para empezar a cultivar y ejercer, junto a los pueblos, nuestro derecho a la
interculturalidad, donde ambas lenguas y culturas tengan la misma importancia porque
aprender a convivir con diferentes referentes culturales es muy provechoso para nuestros

educandos.

3.5.1 Materiales didacticos

La ensefianza de lenguas no es una tarea facil, requiere méas que la voluntad, es decir, se
necesita una gran disposicion de invertir muchas horas de planificacion y dedicacion para la
preparacion de una clase. De una u otra manera, los docentes nos preocupamos por el
material didactico que serd utilizado para propiciar una ensefianza aprendizaje en los
educandos, las habilidades, asi como en el perfeccionamiento de las actitudes relacionadas
con el conocimiento, a traves del lenguaje oral y escrito, la imaginacion, la socializacion, el
mejor conocimiento de si mismo y de los demas. Por esto, el proposito del uso de los
materiales didacticos ha ido tomando una creciente importancia en la educacion. Ademas,
con ellos se promueve la estimulacion de los sentidos y la imaginacién, dando paso al
aprendizaje significativo. Asimismo, para que haya una mejor comprension de contenidos
sobre lo que se quiere ensefiar, es necesario estimular el interés particular del aprendiente, y

de esta forma se tenga la atencion enfocada en lo que se pretende lograr, que es el aprender
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mediante el analisis y reflexion de los temas. Como bien sefiala Guerrero (2009) un recurso

que es de gran ayuda para realizar esto, son los materiales didacticos:

Los materiales didacticos son los elementos que empleamos los docentes para
facilitar y conducir el aprendizaje de nuestros/as alumnos/as (libros, carteles,
mapas, fotos, laminas, videos, software...). También consideramos materiales
didacticos a aquellos materiales y equipos que nos ayudan a presentar y
desarrollar los contenidos y a que los/as alumnos/as trabajen con ellos para la
construccion de los aprendizajes significativos. Se podria afirmar que no existe
un término univoco acerca de lo que es un recurso didactico, asi que, en
resumen, material didactico es cualquier elemento que, en un contexto
educativo determinado, es utilizado con una finalidad didactica o para facilitar

el desarrollo de las actividades formativas (p.1)

Como bien sefala este autor, los materiales didacticos nos conducen a facilitar la ensefianza
aprendizaje, haciendo asi una clase més activa, divertida, dindmica y motivadora, donde los
educandos tengan un espacio de aprendizaje agradable, es por ello que se debe de invertir
tiempo en la planificacion de las actividades y la seleccion de los materiales didacticos
adecuados. Por ello, es importante también conocer la clasificacién de los materiales
didacticos que nos conducen a la ensefianza aprendizaje de nuestros contenidos, ya que

ciertamente existe una gran variedad de ellos. Guerrero (2009) enlista los siguientes:

Materiales impresos: libros, de texto, de lectura, de consulta (diccionarios,
enciclopedias), atlas, monografias, folletos, revistas, boletines, guias,...;
Materiales de areas: mapas de pared, materiales de laboratorio, juegos, aros,
pelotas, potros, plintos, juegos de simulacion, maquetas, acuario, terrario,
herbario bloques I6gicos, murales,...; Materiales de trabajo: cuadernos de
trabajo, carpetas, fichas, lapiz, colores, boligrafos,...; Materiales del docente:
Leyes, Disposiciones oficiales, Resoluciones, guias didacticas, bibliografias,

ejemplificaciones de programaciones, unidades didacticas. (p.2)
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En la lengua ch’ol ciertamente no se cuenta todavia con un gran ndmero de materiales

didacticos como en la lengua espafiola, sin embargo, tenemos los relatos de la tradicion oral

Fotografia 4.- Materiales didacticos en la lengua ch’ol. Fuente: Lépez,‘. (2017).

como son los cuentos, los mitos, las leyendas e historias de vida de nuestros ancestros.
Entonces, para la ensefianza de la lengua ch’ol se ha empezado a trabajar con materiales
adaptados como son los memoramas, las loterias, el ajedrez y los titeres entre otros los cuales
demandan la creatividad del profesor en la adaptacidn y creacidn de sus propios materiales,
aunque muchas veces los mismos alumnos son los que se encargan de disefiar los materiales
gue se necesitan en clase, todo dependera de la orientacion y asesoramiento del docente

utilizando recursos propios encontrados en su entorno.

En ch’ol, existe una diversidad de materiales educativos impresos, aunque no muy extensa,
porque ha habido ciertos problemas en su confeccion y uso, debido a las variantes dialectales
y al fendmeno migratorio que experimentamos los ¢/ ‘oles. Por la migracion, existe variacion
linglistica de una region a otra, y se tienen diferencias fonoldgicas como: ja’ellje’el
(también), p eriellp ‘enial (hijo), tyikifi/tyakifi (seco), tyikwesafi/tyikwisafi (calentar). También
resaltan las variantes lexicas “por ejemplo ‘piedra’ puede decirse xajlel y como tyuf”
(INALLI, 2011, p. 92), ch’och’okichuty (pequefio, chico), xk aldllxch ok (nifia), chijmay/me’
(venado), por citar algunos ejemplos. Asimismo, se encuentra presente la metatesis como
ejk’achlejch’ak (ufia, pesufia), semejty/sejmety (comal), yumjel/yujmel (tio paterno) y
moso/mos (cubrir, abrigar, cobijar), entre otros.

Segin Montejo (2019) Las variaciones citadas también se deben a cuestiones internas y
externas por sus colindancias con otros grupos lingiisticos como Tseltal, Tsotsil, Maya
Lacanddn y Zoque. De esta manera compartimos varias palabras por contacto. El resultado
de esto es que ahora existen palabras hibridas como pintarifi (pintar) cuando debe decirse

bofi. Ademas, muchas personas hablan combinando c/ ol con el espafiol, perdiendo asi la
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pronunciacion original y su orden sintactico. Debido al cuadro diglosico en que viven las
comunidades choles, constatamos la presencia de fendmenos Ilamados cambio de codigo y
mezcla de codigo. Ante tal situacion, la lengua ch’ol requiere de revitalizacion para su
conservacioén como riqueza cultural del pais. Diversas instituciones y organizaciones civiles
actualmente se encuentran implementando politicas linguisticas y planificando desde dos
ambitos interdependientes:

v' Desde abajo - bottom-up approach (Cérdova, 2009; Kingsley, 2009), donde

interviene organizacion sociopolitica (asociaciones) y representantes comunitarios.

v Desde arriba - topdown approach (Ldpez, 2008), instituciones gubernamentales
como el Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (INALI), Secretaria de Educacién
Publica (SEP), Centro Estatal de Lenguas, Arte y Literatura Indigena (CELALLI),
Secretaria de Educacion (SE), Subsecretaria de Educacion Federalizada (SEF).

La normalizacién de la lengua c/’ol, al igual que las demas lenguas normadas tomaron
decisiones con base en los diferentes estudios de dialectologia, respetando la identidad
sociolinglistica de los propios hablantes. Se concluyé que las variantes de cada grupo
linglistico son entendidas sin dificultad, resultando asi la norma de escritura que puede ser
utilizada por personas de diferentes variantes de la misma lengua (INALI, 2011).
Actualmente, el documento se encuentra en forma bilinglie ¢/ ol-espafiol para que los
hablantes y no hablantes de esta lengua tengan acceso a la informacion y la utilicen
apropiadamente en el contexto de su competencia y en este caso, para la elaboracion de
materiales didacticos.

Es evidente notar que a través del tiempo se ha generado una diversidad de materiales
educativos impresos para alumnos y docentes dirigidos a un contexto especifico cultural. En
el caso de la lengua ci’ol aln es limitado, los existentes son elaborados por docentes
hablantes nativos quienes hacen el esfuerzo de estructurar y disefiar los documentos, pero no
tienen la formacion para la ensefianza de lenguas. Los libros se editan en coordinacion con
instituciones gubernamentales como INALI, CELALI, Secretaria de Educacion y
Universidades en el Estado. Entre los materiales més destacados en la lengua ch’ol

encontramos los siguientes:
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Tabla. 1.1 Recursos didacticos para la ensefianza del ch’ol

N/p | Nombre del material Editado por... Afo
1 CH’ol: Ityoj ts’ijbuiityel lakty’afi ch’ol / Instituto Nacional de Lenguas 2011
CH’ol: Norma de escritura de la lengua Indigenas (INALI)
ch’ol
2 Na’alty’afi ch’ol (Gramatica descriptiva) Direccion de Educacion Indigena de | 1999
la Secretaria de Educacién en
Chiapas
3 Vocabulario ch’ol-espafiol Direccion de Educacion Indigena de | 2002-
la Secretaria de Educacién en 2016
Chiapas
4 Séklajib ty’afi ch’ol (diccionario) Direccion de Educacion Indigena de | 2008
la Secretaria de Educacién en
Chiapas
5 Diccionario multilingle. Svunal bats’i Casa editora: Siglo XXI, México 2005
k’opetik. Espaiol, tseltal, tsotsil, ch’ol,
tojolabal de Chiapas
6 Tejtyal TSolts’ijb CH ol (cartel del alfabeto) | Direccién de Educacion Indigena de | 2007
la Secretaria de Educacién en
Chiapas
7 Its ’ijbuiityel fia’alty 'afi ch’ol, junmojty Direccion de Educacion Indigena de | 2010
la Secretaria de Educacién en
Chiapas
8 Its’ijbusityel iia’alty aii ch’ol, CHa 'mojty Instituto Nacional de Lenguas 2013
Indigenas (INALI) y Secretaria de
Educacion en Chiapas
9 Judi ch’dlbilbd tyi laktyaii ch’ol | Libro de Direccién General de Educacién 1999-
literatura en lengua chol de Chiapas Indigena (DGEI) 2013
10 | Lakty’aii ch’ol | Lengua chol. Chiapas y Direccion General de Educacion *1994
Tabasco (*primero, **tercero y ***cuarto Indigena (DGEI) *2013
grado) **1995
**2013
**%1995
***2013
11 | Mik Ts’ibufi lak Ty afi / Escribo mi lengua Instituto Nacional para la Educacion | 2007
(libro del adulto) de los Adultos
12 | Chajpdbilbd tsolty ani tyi lakty 'ari / Universidad Intercultural de Chiapas | 2013
Vocabulario de la lengua ch’ol
13 | Jusiil cha’aii kdiityesa tyi lakty ani. Junk’djk | Universidad Intercultural de Chiapas | 2011
fiopjuii, Cha’k’djk fiopjusi [ Manual de
ensefianza de la lengua ch’ol. Primero y
segundo semestre
14 | Jufiil cha’aii kdfityesa tyi lakty aii. Uxk’djk | Universidad Intercultural de Chiapas | 2013
niopjun, CHdnk djk fiopjuii / Manual de
ensefianza de la lengua ch’ol. Tercery
cuarto semestre
15 | Iiopoyjiiityel lakty aii / Aprendiendo nuestra | Centro Estatal de Lenguas, Arte y 2017

lengua ch’ol

Literatura Indigenas (CELALI)

Nota. El libro Lakty afi ch’ol | Lengua chol. Chiapas y Tabasco. Tienen el mismo nombre, Unicamente
varia en los grados, por lo que se sefiala con asterisco los afios de publicacion de cada grado.

Tabla 1.- Materiales diddcticos en la lengua ch’ol.
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3.5.2 Maestros bilingles

La importancia de la lengua materna es fundamental para el desarrollo intelectual y cognitivo
de los nifios indigenas y el maestro bilinglie tiene el reto de preparar sus clases para transmitir
los conocimientos partiendo de la lengua y los saberes de la comunidad, en la actualidad uno
de los problemas que tienen los maestros bilingles, es que la gran mayoria de ellos no
conocen ni saben las variantes linguisticas que existen en las lenguas indigenas, pues la
lengua tiene sentido propio y estructuras propias que son inconfundibles, y para evitar
confundir mas a los nifios indigenas prefieren ya no ensefiar a partir de la lengua materna o
simplemente porque ellos ya no valoran por una parte la lengua materna y por otra, carecen
de las herramientas tedrico-metodologicas para la ensefianza de la lengua indigena como
primera lengua y del espafiol como segunda lengua.

Freedson y Pérez (1999), reportan la persistencia de problemas relacionados con la limitada
disponibilidad de libros, la reducida comprension de los maestros bilingles de sus
contenidos, y la ausencia de la verdadera comunicacién maestro-alumno pese el uso limitado
de las lenguas indigenas en el salon de clase. Acertadamente los autores estan en la razén, a
pesar de que se han elaborado diversos materiales en la lengua ch’ol, muy poco son los
materiales que realmente llegan a las aulas, muchas veces los materiales didacticos que son
creados por los mismos docentes en diversos talleres solo han sido para justificar los recursos
econdmicos que los grandes politicos han despilfarrado nuestros erarios beneficiandose
solamente unos cuantos.

Es fundamental contar con material didactico y libros para ensefiar a partir de la lengua
indigena y en muchos centros de trabajo de los profesores bilingties, en muchos casos, no
cuentan con dicho material, en realidad no hay muchos libros en lengua indigena o no se han
elaborado libros en algunas lenguas indigenas, pues los encargados de elaborar los materiales
y los distribuidores no han mostrado interés para producir dichos materiales.

Para la ensefianza de la lengua materna, el profesor bilingiie tiene que estar convencido e
informado del valor que posee la lengua indigena, porque ésta tiene estructuras propias que
son particulares, tiene sonidos propios, esta considerada como una patria verdadera y es un
medio de comunicacion y de aprendizaje. Posteriormente, saber transmitir las cuatro formas
de una lengua: comprender, leer, escribir y hablar; para ello tiene que manejar el alfabeto de
una lengua indigena. Como se sabe, de una lengua se derivan variantes, ejemplo de ello, es
el chol de Tumbala, chol de Sabanilla y el chol de Tila, que son lenguas parecidas, pero con
diferencias dialectales. Otro problema que se presenta en los salones de clase, es que ya no
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se le da valor a la lengua indigena. En muchas comunidades, los padres de familia prefieren
que no se les ensefie a sus hijos en la lengua materna como es el caso particular de la lengua
ch’ol, para ellos no tiene utilidad. Como resultado de la des-valoracion de su propia lengua
por la dominacion secular que han tenido. Otro problema es la desubicacion de los maestros,
se ha visto que muchos de ellos no son de la zona donde deberian estar prestando sus
Servicios.

Entre los problemas antes mencionados, el reto de los maestros bilingties y de la propia SEP
y de la Direccién de Educacion Indigena del Estado de Chiapas, es la falta de material, la
formacion docente, y la desubicacidn, todos son factores que pueden hacer mas evidente el
rezago educativo de la educacion indigena de este Estado.

Como docentes bilinglies tenemos una gran tarea, grandes retos y desafios que cumplir,
empezar a concientizar a los docentes, alumnos, padres de familia y autoridades educativas
para que valoricen y se revitalice la lengua chol, el didlogo intercultural es el mejor camino
que nos puede conducir al respeto de la diversidad linguistica y cultural, comprender al otro,
ponerse en el lugar del otro es un valor que debemos de inculcar a nuestros educandos, por
lo que el término bilinglie solo ha quedado en el aspecto politico discursivo, realmente no
esta cumpliendo con el papel que le corresponde desempefiar, mas bien ha sido promotor de

la ensefianza castellanizante orillando sus propias raices.

3.5.3 Libros bilingues en la lengua ch”ol

Como se mencionaba con anterioridad existen muy pocos libros bilingles en la lengua chol,
los libros de textos que usan los nifios en contextos bilinglies de educacion primaria la
mayoria de ellas vienen en espafiol a excepcion de uno que se titula Jufi Ch'alaba ty'af tyi
lakty'ani/Libro de literatura en lengua CH ol a cargo de la Direccién de Educacion Indigena
(DGEI, 2018) en coordinacién con la Secretaria de Educacion Publica (Sep), donde los
textos de la serie libros de literatura en lenguas indigenas giran en torno a elementos de la
tradicion oral, que se utilizan cotidianamente en el contexto de los lectores. De esta forma
las historias plasmadas en este material hacen alusion a: tradiciones, saberes de los ancianos,
dichos, leyendas, refranes, canciones y adivinanzas. Con ello se impulsa que las culturas
indigenas se mantengan y se desarrollen a partir de la oralidad de las lenguas indigenas, que
en su forma escrita coadyuvan a su conservacion y permanencia en la vida de los pueblos

originarios.
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Este libro realmente es una joya para los docentes y alumnos debido a que los textos
plasmados en el son escritos propios de la cultura y, ademas, este material contiene muchos
visuales que para los alumnos son bien llamativos e ilustrados con imagenes

contextualizadas de la region.

3.5.4 Documentos sonoros

Muchas veces nos hemos preguntado cuéles son realmente los documentos sonoros, para
Moreno (2000), los documentos sonoros son cualquier grabacion, propia o ajena, realizada
de forma electromecéanica, magnética o digital y presentada en distintos soportes (como los
discos de vinilo -electromecanico-, las cintas magnetofénicas -magnético-, los discos
compactos y programas informéaticos de reproduccion del sonido -digital-) cuya lectura
analogica o digital, nos permite escuchar reproducciones de voces, ruidos, sonidos, musica,
etc.

Por otra parte, para Robledano (2014) el término documento sonoro es un tipo de documento
que contiene informacion registrada bajo la forma de sonido en alguna forma de expresion
(discurso oral, musica, ruidos...) y que, debido al modo de registro y soporte utilizado,
requieren el empleo de un dispositivo de reproduccion concreto: magnetofono, tocadiscos,
fondgrafo, ordenador, etc.

Los recursos sonoros, al utilizar diversos lenguajes -verbal, musical, sonoro, etc.- permiten
la elaboracion de mensajes materializados en diversas formas de representacion simbdlica.
De esta forma podemos construir un mensaje y comunicarlo por medio de multiples sonidos,
palabras y efectos. Los recursos sonoros se convierten en un medio para que cada uno pueda
buscar su propia forma de representacion, podemos decir entonces que los documentos
sonoros tienen una importante funcion en la ensefianza de lenguas, aparte de diversificar
nuestra ensefianza, también impulsan una estrategia de expresion de una forma creativa.

La DGEI (2018) por primera vez invierte en un material sonoro, que se incluye en el libro
Jun Ch'aléaba ty'an tyi lakty'af/Libro de literatura en lengua ch o/, en forma de audiolibro,
que ademéas de permitir que los textos se escuchen, cada uno incluye preguntas de
comprension lectora y reflexion sobre la lengua, referidas a distintos elementos de las
narraciones, con lo que esperamos dinamizar el proceso de lectura y escritura en nifias y

nifios indigenas del pais.
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Desde mi punto de vista es un material que ha tenido gran impacto con los aprendientes,
ademas de ser relatos orales propios de la cultura es también una forma divertida de ensefiar.
Es importante mencionar que también existen otros documentos sonoros que se encuentra
disponibles en las redes sociales como YouTube, donde podremos encontrar ciertas
grabaciones como cuentos, relatos propios de la cultura ch’ol, ademas de ciertas peliculas

editadas en la lengua, estos recursos son de gran provecho para nuestros estudiantes.

3.5.5 Relatos orales

Llamamos oralidad a todas las formas de usar la palabra hablada en la comunidad. Cuando
se emplea la lengua oral se busca una comunicacion directa, pues no existe ningun
intermediario entre el hablante y quien escucha. Walter Ong (Suescun y Torres, 2009)

define:

Oralidad primaria, se refiere a la oralidad de una cultura que carece de todo
conocimiento de la escritura o de la impresion. Es 'primaria’ por el contraste
con la 'oralidad secundaria’ de la actual cultura de alta tecnologia, en la cual se
mantiene una nueva oralidad, mediante el teléfono, la radio, la television y otros
aparatos electrénicos, que, para su existencia y funcionamiento, dependen de la
escritura y la impresion. Los pueblos orales tienen formas de recordar sucesos

y de reproducirlos. Asi, la historia de comunidades sin escritura no se pierde.
(p. 33).

En nuestras comunidades indigenas, la manera mas usual de comunicarse es oralmente. La
expresion en la lengua propia esta cargada de los significados y la sabiduria de cada pueblo;
los momentos y los lugares en que se usa una lengua estan definidos por las costumbres
vigentes, los tatuches, los principales, los kolibales son los transmisores del conocimiento,
la sabiduria.

En la memoria se guarda aquello que se ha transmitido por medio del habla; por eso, saber
escuchar con respeto y atencion resulta fundamental en el modo de ser indigena, un
privilegio de llenarse de los conocimientos de nuestros ancestros, me recuerda las tardes y

noches en el fogdn, mientras disfrutaba de las tortillas hechas a mano mi abuela me contaba
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las grandes hazafias de su vida, los cuentos, las leyendas, sus tradiciones y sus cantos
formaban parte del repertorio oral.

Por otra parte, La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO, 2003) Titulado “Tradiciones y expresiones orales, incluido el idioma
como vehiculo del patrimonio cultural inmaterial”. En este podemos leer la preservacion y

la conservacion de las tradiciones orales como bien patrimonial de la humanidad plantea:

El ambito “tradiciones y expresiones orales” abarca una inmensa variedad de
formas habladas, como proverbios, adivinanzas, cuentos, fabulas canciones
infantiles, leyendas, mitos, cantos y poemas épicos, sortilegios, plegarias,
salmodias, canciones, representaciones dramaéticas, etc. Las tradiciones y
expresiones orales sirven para transmitir conocimientos, valores culturales y
sociales, y una memoria colectiva. Son fundamentales para mantener vivas las

culturas.

Lamentablemente, la tradicion oral se ha ido perdiendo con el paso de los afios, ahora los
nifios ya no quieren escuchar a los padres y los abuelos, prefieren ver la television, el celular
0 escuchar musica, los valores se han perdido y estamos acabando con un legado importante,
ignorando nuestros ancestros que por afios han conservado la lengua gracias a la oralidad,
por eso es importante considerar que los alumnos platiquen sus experiencias derivadas de
las préacticas sociales del lenguaje en su comunidad: las actividades de compra y venta de
productos, cuando los integrantes de las comunidades se dedican a actividades agricolas,
cuando preparan los alimentos, en la preparacion de una festividad, cuando los adultos
aconsejan o llaman la atencion y a través de anécdotas, cuentos o leyendas.

Como docentes debemos de propiciar siempre con nuestros alumnos el valor de respeto de
nuestros ancestros, los tatuches (Abuelos) son nuestros mejores maestros que nos llenan de
sabiduria y consejos, si tenemos la oportunidad de invitar a un tatuch (abuelo) en nuestras
aulas seria maravilloso para que los alumnos escuchen a viva voz un relato, leyenda o

cuentos propios de su cultura y asi empezar a empoderar nuestra lengua materna y la cultura.
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3.6 La formacion de profesores a traves de instituciones publicas

Muchos de los profesores que prestan sus servicios en las comunidades rurales, son
egresados de diferentes instituciones publicas como es la Universidad Intercultural de
Chiapas (UNICH) o la Universidad Pedag6gica Nacional (UPN), y las Escuelas Normales
Rurales, a pesar de que no tienen la preparacion académica de llevar en las aulas actividades
interculturales, hacen lo posible de llevar contenidos interculturales, aunque de manera muy
superficial.

si se pretende verdaderamente una educacion intercultural en la formacion docente de las
escuelas normales, el primer paso es dejar de ver a ésta como un discurso teorico cargado de
buenas intenciones y percibirla como una condicion indispensable para el cambio en la
escuela y fuera de ella. Un segundo paso seria que el proyecto educativo de la escuela vincule
sus objetivos generales con dos conceptos fundamentales, la interculturalidad y la
multiculturalidad, para favorecer la formacion desde una perspectiva intercultural. Y lo mas
importante, sélo si el proyecto es vivido, asumido e impulsado en las instituciones
educativas, existiran las condiciones para generar un marco favorable para la construccion
de una educacion intercultural (Valverde, 2010).

Desde esta perspectiva, todas las instituciones educativas debe haber una transformacién en
la formacion de futuros docentes, se debe de concientizar y fomentar el respeto de las lenguas
y culturas para su preservacion, de lo contrario seriamos seres detractores de la cultura de un

pueblo.

3.7 Recapitulacién

En este tercer capitulo presentamos y examinamos diferentes aportes tedricos que nos
posibilitan reflexionar, indagar y demostrar la importancia de llevar en las aulas el uso de
textos literarios para facilitar la ensefianza de lenguas, en la cual se ha convertido en una
herramienta valiosa para desarrollar no sélo las habilidades linglisticas de los aprendientes,
sino también el conocimiento sobre las practicas sociales, dentro esta literatura encontramos
la fabula que nos sirve como un instrumento para transmitir los valores, que ciertamente la
fabula en la lengua materna no existe, pero tenemos los cuentos, las leyendas los mitos, entre
otros, finalmente, se analizo la formacion de los profesores que imparten clases en las

escuelas y que no tienen la preparacion adecuada para llevar en las aulas actividades
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integrales como es el fomento de la interculturalidad. En el siguiente capitulo se discutira el
proceso metodoldgico que utilizd para llevar a cabo esta investigacion y los procedimientos

de andlisis de la informacion, categorizacion y los limites que pueden inferir en este estudio.

CAPITULO 4. PROCESO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

En este capitulo presentamos el proceso metodoldgico utilizado durante este trabajo de
investigacion accion, comentamos sobre el tipo de investigacion el cual se encuentrainmerso
dentro del paradigma cualitativo. Especificamente los datos reportados en el estudio se
enmarcan dentro de la metodologia de la investigacidn accion. Igualmente, se discute sobre
las técnicas y los dispositivos utilizados para la recuperacién de la informacion que ayudé
para el desarrollo del trabajo y finalmente presentamos nuestro proceso de codificacion y
categorizacion de los datos, sin olvidar mencionar las limitantes encontradas en la

investigacion.

4.1 paradigma cualitativo

Esta investigacion se llevo a cabo bajo el enfoque cualitativo el cual Gonzalez (en Portilla,

Rojas y Hernandez, 2013) define de la siguiente manera:

La investigacion cualitativa tiene como propdésito la construccién de
conocimiento sobre la realidad social, a partir de las condiciones particulares y
la perspectiva de quienes la originan y la viven; por tanto, metodoldgicamente
implica asumir un caracter dialégico en las creencias, mentalidades y
sentimientos, que se consideran elementos de analisis en el proceso de
produccidn y desarrollo del conocimiento con respecto a la realidad del hombre

en la sociedad de la que forma parte. (p. 91)

Una de las grandes ventajas de este enfoque metodologico desde el punto de vista de Wallace
(2011) es la flexibilidad que el investigador encuentra en su trabajo, lo que permite aclarar

todas las dudas que se generen dentro de la investigacion.

Una de las decisiones estratégicas mas importantes en una investigacion, es escoger un

paradigma que nos servira como guia, ya que nos indica las cuestiones o problemas
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importantes a estudiar. LeCompte (1995) plantea que “La investigacion cualitativa (...)
extrae descripciones a partir de observaciones que adoptan la forma de entrevistas,
narraciones, notas de campo, grabaciones, transcripciones de audio y videocasettes, registros
escritos de todo tipo, fotografias o peliculas y artefactos” (p.3). El paradigma cualitativo
constituye la mejor opcion ya que permite explorar, explicar e interpretar el objeto de

estudio. Cuenya y Ruetti, (en Ramos, 2015) argumentan:

El estudio cualitativo busca la comprensién de los fendmenos en su ambiente
usual, desarrollando la informacion basada en la descripcidn de situaciones,
lugares, periddicos, textos, individuos, etc. Este enfoque, suele ser utilizado
para el descubrimiento y refinamiento de preguntas de investigaciéon. En la
metodologia cualitativa se incluyen estudios centrados en el lenguaje como el
interaccionismo simbdlico y la etnometodologia, estudios centrados en
patrones o regularidades como la teoria fundamentada y los trabajos
focalizados en los significados de textos o acciones basados en la
fenomenologia y la hermenéutica (p.15)

El paradigma cualitativo es un conjunto de técnicas de investigacion cuyo uso esta
generalizado. Brinda informacion sobre el comportamiento y las percepciones de las
personas y les permite estudiar sus opiniones sobre un tema en particular con mas detalle.
Asi también, genera ideas e hipdtesis que pueden ayudar a comprender como la poblacion
objetivo percibe un problema ayudando a definir o identificar opciones relacionadas con este
tema. En la investigacion cualitativa, la teoria a menudo ocurre después de la observacion, a

partir de una extrapolacion resultante de los mismos eventos.

De igual forma Rodriguez, Gil y Garcia (1996) mencionan que en “los estudios cualitativos
se estudia la realidad en su contexto natural, intentando comprender el sentido de los
fendmenos sociales de acuerdo con los significados que tienen para las personas implicadas”
(p.32). Entonces, consideramos que esta es la mejor opcidn para nuestro trabajo porque en
esta investigacion se pretende estudiar la realidad de la ensefianza del dialogo intercultural,
desde la vivencia de profesores y estudiantes de la lengua ch”ol como L1 y espafiol como L2
en la escuela primaria Eva Sdmano de Lopez Mateos de sexto grado; de modo que a partir
de ello se consiga una reflexidn critica de la propia practica docente y sus implicaciones en
el proceso de ensefianza y aprendizaje de la L2; y esto nos permita desarrollar una propuesta

con la vision de difundir procesos de ensefianza-aprendizaje mas significativos.
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En palabras de Flick (Vasilachis, 2006) uno de los rasgos principales de la investigacion
cualitativa es la reflexividad que el investigador tiene al realizar su trabajo el cual no se trata
solo de hacer actividades reflexivas, sino ser un investigador reflexivo. La reflexividad es
un asunto critico en la investigacion cualitativa, es una habilidad humana que esté presente
en las interacciones sociales, lo cual debe hacerse sobre las acciones, observaciones,
sentimientos, e impresiones en el campo, para ser transformados en datos posibles de ser
interpretados y documentados. Este proceso reflexivo necesita un autoandlisis por parte del
investigador quien puede cuestionarse constantemente sobre lo que hacen, dicen o no hacen
0 no dicen los individuos involucrados en el fendmeno del cual se ocupa la investigacion.
Para llevar a cabo el trabajo es necesario elegir una modalidad metodolégica dentro del

paradigma cualitativo y en este caso, nosotros hemos optado por la siguiente.

4.2 La investigacion-accion

La investigacion accion tiene origenes en las investigaciones efectuadas por el psicélogo
norteamericano de origen aleman Kurt Lewin en la década de los 40, desde esta mirada
podemos argumentar que desde hace mas de cincuenta afios, la investigacion-accion ha
estado presente en el campo de la educacién y es considerada por muchos investigadores y
profesionales, como un modo de investigacion apropiado para la realizacion de cambios en
las practicas educativas, tales como la mejora de situaciones problematicas, el desarrollo de
nuevos planes de estudio, la validacion de teorias o el desarrollo de proyectos educativos.
Segn Corey (en Colmenares, y Pifiero, 2008) “la Investigacion accion es un método
apropiado para mejorar la praxis docente, desde la accion reflexiva, cooperadora y

transformadora de sus acciones cotidianas pedagdgicas” (p. 101).

Asi, la investigacion accion es el método que conviene a este trabajo que se enfoca en
trabajar bajo la ideologia de que debe haber un cambio real sobre la participacion activa de
los docentes en el proceso de ensefianza aprendizaje. Esta orientacion se basa en la formacion
y el desarrollo de una reflexion critica, individual y colectiva de los primeros responsables
de las acciones educativas en la escuela y en el aula. Al respecto, Colmenares y Pifiero (2008)

plantean:

La investigacion-accion se presenta en este caso, no sélo como un método de

investigacion, sino como una herramienta epistémica orientada hacia el cambio
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educativo. Por cuanto, se asume una postura ontoepistémica del paradigma
socio-critico, que parte del enfoque dialéctico, dindmico, interactivo, complejo,
de una realidad que no esta dada, sino que esta en permanente deconstruccion,
construccion y reconstruccion por los actores sociales, en donde el docente
investigador es sujeto activo en y de su propia practica indagadora. (...)
constituye una opcion metodoldgica de mucha riqueza ya que por una parte
permite la expansion del conocimiento y por la otra va dando respuestas
concretas a problemaéticas que se van planteando los participantes de la
investigacion, que a su vez se convierten en co-investigadores que participan
activamente en todo el proceso investigativo y en cada etapa o eslabén del ciclo
que se origina producto de las reflexiones constantes que se propician en dicho
proceso (p.104)

Desde esta mirada la investigacion-accién es la base fundamental para desarrollar un
proyecto o una propuesta, razon por la cual decidimos trabajar con este enfoque, ya que, tal
como lo sefiala Fals Borda, (2015) no s6lo se limita a la investigacion participativa, sino que
involucra el componente de la accion, puesto que deseamos hacer comprender que se trata
gestionar un cambio. A tal fin, seguimos el ciclo de la investigacion accién participativa,
donde se desarrollan procesos de observacién de la realidad para generar la reflexion sobre
la practica, de planificacion y desarrollo de acciones para su mejora y de sistematizacion de
la experiencia y reflexion en y sobre la accion para la produccion de conocimientos en el

campo de la educacién popular.

Nuestro reto como investigadores en el &mbito educativo es el de desarrollar estudios, que,
a partir de un problema detectado y abordado en la préactica, produzcan teorias pedagogicas
emancipadoras que incidan en la transformacion de la accion educativa generando una praxis
(practica consiente y reflexiva). Es importante hacer hincapié sobre la relevancia de esta
investigacion-accion participativa, ya que el observador pasa a formar parte de todos los
procesos de dialogo y aprendizaje mutuo, reflejando confianza entre los participantes. Fals
Borda (2015) afirma:

Hacer investigacion participativa es aceptar que toda investigacion sea
interaccién comunicante, en la que ocurre un proceso de dialogo de aprendizaje
mutuo y de mutua confianza entre el investigador y el investigado. En este
proceso se invalida la division tradicional entre conocimiento objetivo y

subjetivo; se afinan 0 complementan pautas normales de medicion y analisis de
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la realidad; se equilibran los intereses tedricos del observador externo y de los
actores locales que quieren transformar la practica diaria, y se practica la
interdisciplina. El resultado viene a ser tan calificado y respetable como el que
se aduce para la investigacion tradicional. Y el investigador, como parte de la
realidad investigada, se convierte en actor comprometido que debe a su vez

analizarse y ser analizado (Pp. 308-309)

Es por ello que, trabajando dentro de la investigacion-accion buscamos favorecer la accion
por medio de la intervencion y con ello generar conocimiento en contexto y en prospectiva.
De acuerdo con Babiroglu y Ravn (2002), la investigacidn-accion “se beneficia al estar
respaldada por un ‘deseo de futuro’ (p.38), la esperanza de un cambio que ayude a mejorar
ciertas situaciones. Por ello, en este trabajo adoptamos la propuesta de Kurt Lewin (1948)
por ser uno de los pioneros en las investigaciones sociales llevadas a cabo en la década de
los 40’s cuyo trabajo aporté mucho al movimiento de la dindmica de grupos del periodo
construccionista de posguerra. Asi, Lewin (1948) menciona que “la investigacién-accion
puede verse desde distintos puntos, todo depende de la problematica a tratar” (p.73). Por
ende, para este trabajo, la ensefianza puede ser vista como un proceso de investigacion en el
que se busca transformar la realidad y generar conocimiento sobre estas transformaciones,
proporcionar bases conceptuales y metodoldgicas que ayuden al profesor a comprender la
accion educativa que desarrolla, a cuestionarla, a investigar nuevas posibilidades,
promoviendo cambios que se reflejan en el aprendizaje de los estudiantes. Luego entonces,
se trata de una exploracion reflexiva que el docente hace de su practica y de esta manera

logra hacer mejoras educativas.

Por su parte, Elliot (2005) el mayor representante de la investigacién-accion, busca ahondar
mas en la valoracion del problema del docente, integrando el pensamiento, su desarrollo
profesional, la reflexién filosofica y la investigacién en una concepcién unificada de la
practica educativa reflexiva. Por lo que refiere a nuestro caso, nosotros pretendemos
enfatizar la ensefianza-aprendizaje de la interculturalidad en el departamento de lenguas en
francés, ya que concordando con Mills (2003) a través de la investigacion-accion podemos
lograr ese cambio. Para este autor, el cambio en las practicas educativas sélo puede tener
lugar si los mismos docentes analizan de forma critica su practica y el entorno en el que tiene
lugar. Todo esto, como hemos estado expresando, precisa de entender la practica, ya que no

se trata de una tarea individual, sino de un trabajo cooperativo; es decir, se requiere, de
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buenas relaciones interpersonales que permitan abordar la practica docente reflexiva y

criticamente tanto por el investigador responsable como por los colegas.

Cabe sefialar que la Optica de Latorre (2003) en cuanto a la investigacion-accion, nos va a
ayudar de igual forma porque €l considera que las principales ventajas de la investigacion-
accion son la mejora de la practica y que el propdsito de ésta no es tanto el de producir
conocimientos, sino mas que nada cuestionar las practicas sociales y los valores que las
integran con la finalidad de explicarlos, siendo un poderoso instrumento para reconstruir las
practicas y los discursos. Ciertamente, conforme a lo que ya hemos expuesto, el primer paso
de la investigacion-accion es reflexionar sobre un area de mejora, lo que conlleva a realizar

una planeacidn sobre los aspectos que debemos cuestionar y optimizar.

En lo que respecta a nuestro estudio se trata de enfocarnos en la dimensién del didlogo
intercultural dentro de la ensefianza de lenguas; asi como en las acciones que efectuamos
hoy en dia los profesores de lenguas para ensefiar desde esta perspectiva y poder formular
algunas sugerencias que posibiliten mejorar nuestro trabajo en el saldn de clases. Luego
entonces, se ha llevado a cabo el plan que se elaboré poniendo en funcionamiento las
actividades previstas en diversos momentos de la investigacion; con el proposito de propiciar
los cambios que se sugieren en la practica, y finalmente, evaluar los hallazgos del proceso

previamente expuesto como se esquematiza en la siguiente figura (ver figura 4).

~Actuar—
Para

implementa
W r la mejora

Describir
Los

efectos de
la accion

valuar

os hallazgos
de la accion §

Figura 4.- Modelo de actuacién en investigacién-accion.. Adaptado de Tripp (2005)
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Para nuestros fines, hemos tomado como referencia el modelo descrito por Tripp (2005), y
hemos decidido seguirlo y a su vez ejemplificarlo para ilustrar el proceso de nuestra
investigacion; misma que se efectud en dos ciclos debido al tiempo disponible para la
conclusion de nuestro estudio. Como toda investigacion, dimos comienzo por planear; y
principalmente identificar aquello en lo que queriamos suscitar un cambio en nuestra
practica, de modo que, posteriormente actuasemos ejecutando las actividades estipuladas,

siguiendo este flujo ciclico que mostramos en nuestros esquemas (ver figura 5y 6).

Actuar

Poner en practica Observar
el nuevo plan y redescribir

accion

Evaluacion de IaI

Figura 5.- Representacién de ciclo de accion 2. Adaptado de Tripp, 2005

-
Actuar
Planear la Observar
y describir
\
Evaluar la -
accién J Reflexionar

Figura 6.- Representacion de ciclo de accion 1. Adaptado de Tripp, 2005

En estos esquemas se ilustra que el ciclo de accion comienza con la identificacién de un
problema, luego se planifica una solucién, se pone en funcionamiento, se da seguimiento y
por ultimo se evalla su efectividad. Cabe destacar que por cuestiones de tiempo nuestro

106



proceso de investigacion-accion estuvo conformado solamente por dos ciclos, aunque
dejamos en claro que la investigacion-accion puede estar compuesta de cuantos ciclos sean
necesarios para lograr la mejora. Respecto a lo sefialado anteriormente, estimamos que este
estudio fue de caracter participativo, debido a que un conjunto de nuestra comunidad
educativa de la escuela primaria Eva Sdmano de Lopez Mateos de la Localidad de Cenobio
Aguilar, municipio de Salto de Agua, Chiapas, tomd parte de este proceso de investigacion,
con el deseo de enriquecer y desarrollar no Unicamente su practica individual, sino el entorno
de aprendizaje del espafiol como segunda lengua en sus clases. Por consiguiente, este método
nos ayudo en este estudio para explorar, analizar, evaluar y reflexionar respecto a la practica
docente, desde la oOptica de la vivencia de los participantes comprendidos en esta

investigacion. Enseguida, describimos de forma mas precisa el trabajo efectuado

4.3 El disefio de la investigacion

En este apartado, brindamos una descripcion del proceso metodoldgico sobre el cual se
desarroll6 nuestra investigacion, es decir, como y qué se utilizo para recabar la informacion
y llevar a cabo el proceso de exploracion hasta llegar a los hallazgos que daran paso a nuestra
propuesta didactica. Explicamos igualmente cudl es el contexto en el que estan inmersos
nuestros participantes; asi como las estrategias metodolégicas empleadas para la recoleccion
del corpus de la informacion, cifiéndonos a nuestro paradigma y método de investigacion,

ya descritos previamente.
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4.4 E| contexto

La investigacion accion se llevd a cabo en la Escuela Primaria Federal “Eva Samano de
Lopez Mateos” ubicada en la localidad de Cenobio Aguilar, Municipio de Salto de Agua,
Chiapas. Una comunidad hablante de la lengua Ch’ol situada en la parte norte de nuestro
Estado de Chiapas, a 50 minutos de la cabecera municipal de Salto de Agua, Chiapas. (ver
fig. 8). Dicha institucion pertenece al sistema publico federal sector: 14, Zona: 039, con
clave: 07DPR0439Y, con un horario matutino de 8:00 am a 13:00 horas, la organizacién de

Econdémicas
1 Cent
naros
" Fronsenza
v Frasesca
v Nore “Iapachul "3 & e £
Vi Sena 'r'\‘l :"'3‘ LS e

Vi Sierm

Figura 7.- Foto del estado de Chiapaé. Ubicaci6n del municipio d'eréalto de Agua

la institucion es completa, cuenta con un Director Técnico, 12 docentes frente a grupo y un

intendente

Dicha localidad cuenta aproximadamente con 1500 habitantes incluyendo nifios y nifias, es
también una de las comunidades de alta marginacién y altos indices de pobreza por lo que
una de sus fuentes principales de alimentacién es el ixim (maiz) considerado para los ch”oles
como alimento sagrado ya que de ella se deriva la” waj, (tortilla) sa” (pozol), ul (atole),
ch’ilim (pinol o pinole). Una mayoria de los habitantes se dedica a la agricultura,
principalmente en la siembra del maiz, el frijol y en menor escala a la crianza de ganado
bovino y porcino. Los nifios tienen una participacion importante en la produccién y cuidado
de estos animales, asi como en la siembra y cosecha del maiz para colaborar en los ingresos

de la familia.
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4.4.1 Los participantes

Dado que nuestro propdsito al desarrollar este estudio es la mejora de nuestra préctica
pedagdgica a traves de la puesta en practica y comprension de este proceso metodologico,
fue necesario el apoyo de profesores participantes para reforzar el proceso de analisis y de
reflexion del objeto de estudio. El equipo de docentes participantes estuvo compuesto por
diez profesores que imparten clases de espafiol en la escuela antes citada. Ocho de ellos son
nativo-hablantes de la lengua ch”ol y dos solamente hablan en espafiol y estan en proceso de

aprendizaje de lengua chol.

QLB T T D T R

AT
2 N T

Fotografia 5.- Alumnos 6° grado participantes en la IA.

Dicha institucién actualmente cuenta con una matricula de 390 alumnos entre nifios y nifias,
segun informe del director. Este plantel educativo ha sido punto clave o centro estratégico
para todas las comunidades y rancherias que la comunidad tiene en sus alrededores y llegan
a inscribirse a esta institucion educativa. Es importante sefialar que un 40% de los nifios
inscritos son de diferentes comunidades y rancherias, estos caminan y viajan todos los dias
aproximadamente 20 minutos en carro y una hora a pie. Solo un 60% corresponde a la
comunidad de Cenobio Aguilar, conocida también como la Trinidad, sede principal donde

se ubica la escuela.

En cuanto a muebles e inmuebles, la escuela esta en condiciones minimas para que el docente
pueda ejercer su labor, al menos tiene un edificio, sillas y mesas del alumno como del
docente. Como en todo plantel publico siempre hace falta algo, no se tienen todas las
comodidades que se desea tener y este plantel no es la excepcion. No obstante, sin duda ha
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cambiado muchisimo, recuerdo hace 18 afios cuando yo estudié la primaria, no tenia el
mobiliario con el que actualmente cuenta. Hoy en dia, tiene una plaza civica, un domo
escolar, oficina de direccion, todas las aulas son de concreto, asta de bandera, areas verdes
y muchos arboles que sirven de sombra para todos, lo que hace falta es el bardeado perimetral
del ya que tiene apenas una maya ciclonica que estd muy deteriorada. En mis primeros
reencuentros con la institucion realmente me llené de mucha alegria, mis mas largas y
ruidosas carcajadas, mis conversaciones mas interesantes, mis suefios mas placenteros y mis
primeros amores estan tefiidos en esta institucion, que me vio crecer y fue un peldafio
significativo en mi formacion académica, recuerdo muy bien que aprendi a leer hasta tercer

grado

Los alumnos comienzan a llegar a partir de las 7:30 am, ya que la entrada oficial es a las
8:00 am y la salida las 13:00 horas. Una gran mayoria de los docentes viven en la misma
localidad antes mencionada y son pocos los que se trasladan a la cabecera municipal, aun
asi, los docentes se presentan con gran anticipacion antes de la hora de entrada oficial. En
los alrededores de la escuela se pueden apreciar varias motocicletas estacionadas con las que
los docentes se trasladan, muy pocos son los que Ilegan caminando; es importante sefialar
que el intendente del plantel es el encargado de recibir a los nifios que ingresan dentro del
plantel, los alumnos mas pequefios como son de primer grado son conducidos a sus salones,
a pesar de que es una comunidad pequefia, madres y padres de familia acomparian a sus hijos

a la escuela hasta que el intendente los reciba.

En cuanto a los alumnos, los participantes en el estudio son nifios y nifias con edades entre
10 y 13 afios que cursan el quinto y sexto grado, grupos “A” y “B” de la institucion en
mencion. Con alrededor de 25 y 27 nifios por grupo, es importante sefialar que para el 90%

de la matricula de alumnos su primera lengua es el ch’ol y la segunda el espafiol, tan sélo el

Fotografia 6.- Alumnos de 5° grado educacion primaria, participantes en la IA.
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10% de los educandos -segun informacion de la direccion de la escuela- su primera lengua

es el espafiol y la segunda lengua el ch™ol.

Las caracteristicas de cada grupo son muy diversas, por mencionar algunas: en el sexto grado
grupo “A” el docente tiene como lengua materna el espafiol y su segunda lengua el ch’ol.
Los nifios son hablantes de la lengua ch’ol, excepto dos que vienen de otras ciudades que
por cuestiones de migracion se quedaron en la comunidad; estos nifios estan en proceso de
asimilacion de la cultura y adquiriendo la lengua materna de la localidad. En cambio, el
docente de sexto grado grupo “B”, su lengua materna es el ch’ol y su segunda lengua el
espafiol, al igual que los nifios una gran mayoria son hablantes nativos de la lengua ch’ol y

solo tres nifios, hijos de profesores hablan el espafiol como L1.

Dentro y fuera del salén de clases se escucha a nifios y nifias conversando en la lengua ch”ol,
y s6lo de repente se escuchan palabras en espafiol como: goool, canastaaa, y las utilizan
cuando juegan fatbol y basquetbol. En cambio, el espafiol lo utilizan los que son hijos de
rancheros, hijos de maestros, mestizos provenientes de Villahermosa, Tabasco, pero que
también han ido adquiriendo el ch’ol como segunda lengua. Asi, la institucion educativa se
ha caracterizado por respetar estas lenguas maternas y no verlas como un obstaculo,
argumentaba un docente de sexto grado. Los docentes de cuarto, quinto y sexto grado que
formaron parte del estudio como participantes, como se mencionaba con anterioridad,
algunos de ellos su primera lengua es el espafiol, mientras que la segunda es el ch”ol. Dichos
profesores, con el paso de los afios, han ido aprendiendo la lengua ch”ol y todos colaboraron

para llevar a cabo esta investigacion-accion.

Todas las clases impartidas en los diferentes grados y grupos son en espafiol, aunque el
director argumenta que en los primeros grados comdnmente comisionan a maestros que
hablan la lengua materna de los nifios, esto para facilitar la ensefianza aprendizaje de los
nifos, ya que muchas veces los nifios de primer grado no saben utilizar el espafiol, por
ejemplo, cuando quieren ir al bafio, o tienen la necesidad primordial de comunicarse con el
maestro, estos se han metido en serios problemas como que los nifios se hagan pipi dentro
del salon de clases. Es la razon por la cual buscan de preferencia a un docente que hable la
lengua materna de la comunidad para tener un acercamiento con los alumnos que aun tienen

dificultades para expresarse en espafiol.
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4.5 La estrategia metodoldgica

A continuacion, exponemos los diferentes procedimientos utilizados para la recoleccion de
la informacion. Dichas técnicas fueron elegidas de acuerdo con las necesidades del proyecto
y porque se ajustan al paradigma cualitativo de la investigacion. A continuacion,
proseguimos con la descripcion de las técnicas escogidas para la recoleccion de la
informacion —entrevistas individuales con profesores y alumnos; entrevistas grupales con

profesores y alumnos, observaciones de clase y el diario del profesor.

4.5.1 Las técnicas de recoleccion

En este apartado se expondran los distintos procedimientos que fueron necesarios para llevar
a cabo la recoleccién de la informacion. Las técnicas han sido seleccionadas conforme a las
necesidades de la investigacion, ademas de adecuarse al paradigma cualitativo de la
investigacion. A continuacion, proseguimos con la eleccién de las técnicas de recoleccion

de la informacidon que fueron las siguientes:

v" Observacién y auto-observacion de clase

De acuerdo con Burgos (2011), la observacién de clases es

“una distintiva manera de obtener informacion (...) que integra las
percepciones visuales, la audicion, el tacto y el olfato. Mediante la
observacién se intenta captar aquellos aspectos de las actividades humanas y
los escenarios en las que estas ocurren. Es evidente que tenemos que prestar

atencion tanto al lenguaje verbal como al no verbal” (p. 102).

Para Burgos (2011) existen otras dimensiones que se pueden evidenciar en la observacion,
por ejemplo “objetos o cosas fisicas presentes, acciones individuales de las personas,

secuencia que tiene lugar en el tiempo y emociones sentidas y expresadas” (p. 99).

El proposito de esta técnica es conseguir informacion y utilizarla para la obtencién de
registros sobre determinados aspectos de la realidad respecto a elementos o situaciones sobre
los que generalmente los individuos no tienen conciencia; pero que orientan su

comportamiento. No consiste s6lo en ver y oir, sino también en examinar los hechos que se

112



desean estudiar. Asi, la observacion puede ser utilizada en la investigacion conjugada con

otras técnicas o de forma exclusiva.

Para este trabajo de investigacion fue de gran utilidad ya que ayudé a constituir la relacion
basica entre el sujeto que observa y el objeto observado, que es el comienzo de toda
comprension de la realidad. De acuerdo con Bunge (2010) la observacion es un
procedimiento cientifico que se distingue por ser una percepcién (1) Intencionada, en el
sentido de que se hace con un objetivo determinado; (I1) llustrada debido a que va guiada de
algin modo por un cuerpo de conocimiento; (I11) Selectiva porque es preciso ir clasificando

aquello que es de interés, conveniente y viable para el investigador de aquello que no es tan

Fotografia 7.-Observacion participativa en clases con nifios de 6° grado educacién primaria.

relevante para la investigacion; por dltimo, (IV) es Interpretativa ya que conforme se va

avanzando en la investigacion se va describiendo y explicando todo lo observable.

Especificamente, en la realizacion de este trabajo nos apoyamos en la observacion
participante, que ha sido utilizada por investigadores en los Gltimos afios para recoger
informacidn sobre las caracteristicas de los participantes que no son facilmente accesibles
por medio de otros métodos, para identificar los resultados de practicas especificas, y
documentar los procesos fisioldgicos y psicolégicos (Paterson, Bottorff, Hewat, 2003). La
observacidn participante es interpretada y utilizada por investigadores de varias maneras. En
la sociologia, los participantes son quienes revelan ‘los bastidores de las realidades’ de su
experiencia, que generalmente se esconden de los extrafios. En nuestro caso, este tipo de
observacion concuerda con los propositos metodoldgicos de nuestro estudio, en el cual se
procedi6 a hacer observaciones de los docentes colaboradores, asi como a la misma

profesora investigadora, en este Ultimo caso en forma de auto-observaciones reflexivas
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v" Entrevistas individuales

Como asevera Ifiiguez (2008), “la entrevista individual, es una actividad discursiva fluida y
a profundidad” (p. 1). La entrevista individual tiene como objetivo recopilar informacion
entrevistando a los participantes cara a cara (0 de forma remota) utilizando técnicas de

conversacion.

El uso de dicha técnica en el contexto se justifica cuando el objetivo es identificar los puntos
de vista, las representaciones, las creencias, las actitudes, la comprension de una experiencia
particular, su vision del mundo, con el propdsito de entenderlo en profundidad o para
aprender mas sobre un objeto dado. A medida que la palabra se le da al individuo, la
entrevista demuestra ser un instrumento privilegiado para revelar su representacion del
mundo. Asimismo, esta técnica también se puede elegir por razones practicas, por ejemplo,
cuando los participantes carecen de tiempo, ya que muchos de los profesores cominmente

son de mochila veloz por razones que tienen que viajar o trasladarse a su lugar de origen.

Esta técnica nos permitio explorar mas ampliamente en referente a las representaciones que
tienen los maestros con respecto al dialogo intercultural y se orientd hacia el contenido de
las clases que ellos preparan; sobre como ensefian estos aspectos; para qué sirve ensefiar eso;
y las significaciones que ellos tienen con respecto al concepto de interculturalidad y dialogo
intercultural. Esta técnica se aplicd a los docentes participantes en el estudio y se llevaron a
cabo dos sesiones de entrevistas por cada docente, posteriormente, se entrevistaron a 15
nifilos para conocer sus opiniones acerca de las actividades interculturales que el docente

fomenta en el salon de clases, asi como también, qué significa para ellos la cultura ch”ol.

v Video grabacion y grabacion de voz:

Se us6 la videograbacién para obtener los datos de las entrevistas individuales, para la
entrevista grupal y las clases por parte del docente para después interpretar el contenido.
Para el proceso de analisis se transcribi6 toda la informacion recopilada a un formato de
texto en archivo Word, asi mismo las hojas de observacion y diario del profesor fueron

registradas en el mismo tipo de archivo.

114



Por otra parte, se tomaron fotografias como evidencia del proceso de la investigacion,
algunas durante las entrevistas individuales y grupales; y para las grabaciones se solicitd a

los docentes y a los estudiantes su autorizacion para ser filmados.

Seran utiles para observar mas detalladamente algunos aspectos que necesitan ser
modificados o que no hayan sido percibidos en las observaciones, desde esta l6gica como
investigador llevaré a cabo un registro de las clases impartidas a través de grabaciones y/o
grabacion de voz en el segundo ciclo. Mismas que seran transcritas y analizadas para extraer

informacidn y conocer los puntos a mejorar dentro de mi préactica.

v' El diario del profesor:

Diario del profesor: Este recurso, de acuerdo con Esteve (2004), es un escrito que recoge
informacion de “acontecimientos que ocurren en el aula. Cumple dos funciones: por un lado,
retener ideas para reflexionar sobre ellas posteriormente; por otro, como un instrumento que
ayuda a descubrir facetas de la propia actuacion...” (p. 11). Esta técnica me ayuda a
reflexionar sobre los aspectos de la practica docente en ch'ol. Gracias al contenido que se
plasmo en los registros de los diarios de los profesores, me ayud6 a comprender los aspectos
relacionados con las formas en que planean, preparan y realizan sus clases los docentes. Esas
anotaciones me permitieron ver como podrian ser retomados o insertados los elementos
interculturales dentro de las clases, puesto que hay siempre contenidos tematicos que
permiten incluir los aspectos culturales; sin embargo, los docentes a veces no se percataban

de la existencia o de la necesidad para la comunicacion de esos elementos interculturales.

El diario sirvié de apoyo como monitoreo, un registro continuo y sistematico de informacion
factual sobre eventos, fechas y personas, fue una memoria-ayuda para registrar notas sobre
la investigacion para una reflexion posterior, un detallado retrato de eventos particulares y
situaciones donde emergieron datos descriptivos y narrativos y un relato auto evaluativo en
donde se registraron experiencias personales, pensamientos y sentimientos. En este diario se
reportaron entonces, las reflexiones sobre la propia practica docente del investigador, los
escenarios, los informantes claves, las dudas o emociones que emergieron, asi como de los

fendmenos que se observaron durante el proceso de la investigacion.
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v Fotografias

En este estudio se usaron también fotografias, Latorre (2007), consolida que las fotografias
pueden captar aspectos visuales de diversas situaciones en el aula. En el contexto de la
investigacion-accion en el aula, estas técnicas ayudaron a recuperar informacion como la
siguiente: Momentos de participacion en clase, trabajo colaborativo dentro de la interaccion,
la pauta de organizacion social del aula y si los alumnos trabajaban en grupos, de forma

aislada o sentados, en filas 0 mirando al profesor.

v" Planes de clases

En palabras de Gutiérrez (2013) el plan de clase, como el documento que tiene
descrito la “vision anticipada de lo que se va a hacer” durante el acto docente, es el
soporte y apoyo que el profesor debe tener a la mano como guion de su
desenvolvimiento laboral frente a grupo y con el grupo. El contar con un plan de clase
favorece un trabajo fluido, &gil y dinamico, que ademas le da certidumbre al profesor

para evitar la improvisacién y la duplicidad de esfuerzos, tiempos y movimientos.

Esta certidumbre se refleja también, en la seguridad y convicciéon con las que el
profesor desarrolla su trabajo docente. La elaboracién de cada plan de clase obliga al
docente a revisar la informacion de su materia, que como consecuencia natural lo

mantiene actualizado en su curso de ensefanza.

El plan de leccion es una herramienta para los profesores. Permite una planificacion
detallada de cada parte de la clase. Comprende tres etapas: apertura, desarrollo y cierre, en
el disefio de la planeacion del trabajo docente es requisito indispensable dominar el curriculo
para integrar de manera sistémica y sistematica los contenidos curriculares. De acuerdo con
Ortega (2012) sugiere que cada sesion de clase no debe de planificarse de manera aislada,
sino a través de la concepcidn de sistemas de clases que agrupe el bloque, la unidad o tema.
Por tal motivo, la planeacion de clase del docente debe de estar relacionada
metodologicamente con la clase anterior y la posterior, con el fin de que sea un eslabén para

lograr el objetivo propuesto en dicho sistema de clase.
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4.6 Descripcion del proceso del proceso de investigacion

Primero, dimos inicio por recabar informacion dentro del ciclo 1, es decir, en la parte
exploratoria del estudio que se llevé a cabo durante el periodo de agosto a octubre. En ese
tiempo vimos la delimitacion del objeto de estudio, permitiendo incorporar varios
constructos tedricos que formaban parte de la investigacion; mientas que para los avances
del ciclo 2 (enero-febrero) y la intervencion pedagdgica de los resultados del primer ciclo,
recuperamos la informacion complementaria en relacion con aquellos aspectos que
identificamos como relevantes por medio de la codificacion preliminar. En este apartado se
da igualmente a conocer el proceso de condensacion de la informacion. Aqui se explican los
pasos para la elaboracién de la triangulacion, asi como codificacion y categorizacion de toda

la informacion obtenida para su posterior analisis y discusion.

4.5.2 Primer ciclo

Esta etapa primeramente se hizo la delimitacién del objeto de estudio, lo cual nos posibilitd
la revision y seleccidn de ciertos constructos tedricos que dan sustento a esta investigacion.
Entre ellos, destacar la importancia de las representaciones del dialogo intercultural
involucrado en la construccion de una vision particular del mundo y de la ensefianza del
espafol como lengua segunda. Igualmente integramos algunas definiciones de cultura y su
rol en la clase de lengua -especificamente del espafiol y formulamos un breve recuento

historico de sus antecedentes y el didlogo intercultural.

De igual manera, tratamos aspectos vinculados con las representaciones sociales y su
incidencia en el desempefio docente. Durante esta fase que abarco cuatro meses, de agosto a
noviembre- conseguimos obtener una informacion copiosa y diversa la cual se trato y
organizé para un andlisis preliminar. Partiendo del analisis hecho al corpus discursivo
obtenido, reorganizamos como lo permite el paradigma cualitativo, nuestro plan inicial con
la intencién de definir mejor nuestro objeto de estudio; y asimismo aproximarnos mas al
punto central de esta investigacion. Lo que resulto, posteriormente al analisis, fue volver al
campo de estudio y pulir en el ciclo de actuacion la obtencion de la informacion y
examinacion para formular una propuesta didactica acorde a las necesidades de los docentes

en sus clases. Entonces, es asi como esta primera fase puede ser denominada exploratoria;
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ya que en ella se tuvo el proposito de acercarnos lo mas que se pudo a esa realidad que

vivimos los participantes en el estudio.

Desde los primeros momentos en el campo, nuestra intencion fue advertir y comprender la
perspectiva de los diferentes participantes en la investigacion sobre cuales eran nuestras
representaciones en relacion con el didlogo intercultural. En el lapso de esa aproximacion,
procedimos a recolectar distinta informacion a traves de las diversas sesiones de entrevistas,
mismas que fueron grabadas en dos sesiones con alumnos y maestros de la institucion en
mencion. A traves de esta técnica se consiguid por parte de los docentes informacion
preliminar concerniente al concepto de dialogo intercultural mediante dos percepciones: la
personal y profesional. En esta parte la entrevista a profundidad nos permitié la obtencion
de datos, y ciertamente tuvo como punto central obtener un corpus que identificara los puntos
de vista, las representaciones, las creencias, y las actitudes sobre el didlogo intercultural.

Otra de las técnicas que fueron empleadas en este primer ciclo fue la observacion.

Se realizaron seis observaciones, con el fin de identificar el componente intercultural. De las
observaciones se realizé igualmente videograbacion, ademas de tomar notas en papel. Cada
una de las observaciones fue de aproximadamente cincuenta minutos. Lo anterior nos
posibilitd reconocer mejor la perspectiva que tenemos los docentes y los estudiantes con
respecto al papel y tratamiento del componente intercultural en las clases de espafiol como

segunda lengua.

Ademas, en varias oportunidades se realizaron entradas en el diario de campo, en las que
asentamos de forma minuciosa lo ocurrido en el salon de clases; éstas fueron escritas
justamente después de realizar cada observacion. Conjuntamente, examinabamos los planes
de clase junto con el material producido, adaptado y/o creado por nosotros los docentes; ya
que, mediante la corroboracién de lo expresado en dicho escrito, se profundizé en la

informacion relativa a las creencias vinculadas con el componente intercultural.

Después de realizar una entrevista a seis profesores, se dio paso al analisis de la informacion
el cual paulatinamente se fue consolidando y con esto pudimos construir una codificacion
preliminar que nos posibilité adaptar nuestro proceder en la realizacion del estudio; con la
intencion de reconsiderar nuestras preguntas de investigacion a fin de decidir sobre las
técnicas a emplear en el segundo ciclo, con miras a identificar mejor las categorias

definitivas de andlisis que nos permitirian mas adelante la explicacion del fendomeno tratado.
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4.5.2.1 Codificacion preliminar

En la investigacion accién considero que la codificacion es la parte més delicada por lo que
hay que revisar varias veces. Es importante sefialar que este proceso se realiz6 de forma
inductiva, en otras palabras, se efectlo a partir de la emergencia de recurrencias en la
informacion en el discurso de los propios participantes, ademas de las percepciones y
conocimientos de la investigadora, en conjunto con los recursos tedricos que engloban el
objeto de estudio en cuestion. Nuestro estudio fue construyéndose de una manera mucho
mas solida al puntualizar las primeras guias del modelo de analisis. Como consecuencia de
este primer andlisis de la informacion obtenida, sacamos los subsecuentes cddigos,
colaborando al replanteamiento de las nuevas técnicas utilizadas en el siguiente ciclo, y
segunda llegada al campo de accion para de este modo poder aproximarnos todavia mas a
nuestra propuesta de intervencion. A continuacion, se exponen los cddigos recuperados
sobre la competencia intercultural de nuestro interés (ver tabla 2). Este conjunto de cédigos
preliminares es la consecuencia de la fase exploratoria de nuestra investigacion; por ende,
revela las representaciones sociales sobre la ensefianza del francés; la competencia

intercultural y el dialogo intercultural, entre otros.

Caodificacion preliminar
Planos de analisis Caodigos preliminares Sintesis
Representaciones v Lainterculturalidad | EXPONe _eI significado de la
interculturales v Cémo vivenciar la interculturalidad, asi como ser una persona
) ) intercultural que se relaciona con la
interculturalidad interaccion, intercambio, eliminacién de
v' Laotredad barreras entre diversas culturas, grupos,
v Identidad donde se da el reconocimiento a diferentes
v" Obstaculos en la valores, estilos de vida. Es la relacion con
comunicacion los otros (la otredad).
Précti(;a_ v Elvalor de la Destaca Ia_ confianza_o seguridad para
pedagdgica i hablar de interculturalidad en las clases,
cultura chol Igualmente, el valor en la clase de la
v' El valor de mi ensefianza de la gramatica y la
lengua materna interculturalidad.
v Contenidos La diversidad en el salon de clase.
culturales a ensefiar | Aspectos culturales mas comunes a
v Lagraméticay la ensefar en,clase de espa_ﬁol como segunda
cultura lengua, asi como tematicas y material de
apoyo para abordar en la clase.
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Dialogo
intercultural

v' Materiales y
actividades
interculturales

En esta seccidn se resaltan las experiencias
positivas y negativas que ha tenido en la
convivencia y experiencia de la lengua
segunda, ademas de la funcion del

v' Tiempo destinado a | comportamiento condicionado
las actividades de culturalmente; también con cuestiones de
interculturalidad estereotipos y cambio de percepcion

v El sentir de los
alumnos en el

didlogo intercultural

Tabla 2.- Codificacion preliminar

En cuanto a las observaciones, el hecho de volver a las aulas nos posibilité corroborar,
acrecentar, valorar y cuestionar algunos de nuestros propios juicios. De igual manera
replantear las actividades implementadas en las aulas por todos nosotros, los docentes. El
registro se realiz6 por medio de grabaciones de audio y de manera escrita, y en el caso del
profesor investigador, el registro se hizo por medio de videograbaciones. Ciertamente, como
se llevd a cabo en el primer ciclo, se reexaminaron los planes de clases, ademéas de los
trabajos realizados por los aprendientes. Estos nuevos planes se hicieron tomando en cuenta
el componente de la interculturalidad. Dentro de esta fase, los docentes participantes de la
ensefianza del espafiol como lengua segunda, realizamos un ejercicio de reflexion critica
sobre el material y las actividades efectuadas, enfocandonos especialmente en la forma en
que era aproximado el componente intercultural en el aula. EI propdsito de todo este trabajo
de recoleccion de informacion, como bien se dijo anteriormente, estuvo encaminado a
ampliar y profundizar la informacion obtenida del primer ciclo de accion, tomando como
referencia la informacion destacable para su andlisis y reflexién de forma que se pudiese
contrastar, relacionar y clasificar con los datos resultantes de las diversas técnicas de

recuperacion
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4.6 Procedimiento de analisis de la informacién

El trabajo de investigacion se llevo a cabo en dos fases. Toda la informacion recolectada,
por medio de registros de audio y videograbaciones, entre otros, se transcribié para su
andlisis y se recopilé en un formato de texto en archivo Word. Después se realizd lo

siguiente:

4.6.1 Triangulacion

Luego de haber hecho una revision y discusion reflexiva de la literatura especializada,
actualizada y pertinente sobre la tematica a tratar, es esencial que los fundamentos teéricos
no permanezcan como mero encuadre bibliogréfico, sino que sirvan como fuente
imprescindible para la cimentacion del conocimiento que toda investigacion debe tener
(Mamani, 2018). Cabe mencionar que, en nuestra investigacion utilizamos diferentes
técnicas para la recoleccion de la informacion y que, dentro de los corpus recuperados a
través de éstas, se procuraron las caracteristicas mas reiterativas, lo cual se transformé en
datos que nos posibilitaron sentar nuestros codigos y categorias. De este modo, esos datos
junto con la literatura desencadenaron una nueva discusion. Entonces, en lo que concierne a
este entrecruzamiento de la informacidn, es lo que se le conoce como triangulacién y lo que
nos permite en gran medida contraponer elementos de los corpus. Al respecto, concordamos
con Silverman (2004) en cuanto a que la triangulacion es una combinacién en un estudio, de
diferentes métodos, o bien, fuentes de datos; ademas de que es una manera de salvaguardar
las tendencias del investigador y de confrontar a control reciproco los relatos de los distintos

informantes.

En consonancia con Denzin (en Burgos, 2011), vemos que la triangulacion se puede poner
en funcionamiento de diferentes maneras, de acuerdo con este autor “se puede triangular de
cuatro formas utilizando diferentes fuentes de informacion, con mdaltiples métodos de
investigacion, con multiples perspectivas tedricas y a traves de diferentes personas que
observan, recopilan informacion y analizan comportamientos” (p. 22). De manera analoga,
Chanona (2011) afirma que la triangulacion “son las relaciones que se establecen entre los

datos y como estan conectados con el evento que estudiamos” (p. 350).
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Asi, en lo que refiere al primer ciclo utilizamos la informacion recuperada para buscar la
ratificacion de lo que nuestros participantes enunciaban. Primeramente, esta triangulacion se
hizo dentro del discurso de un mismo participante recuperado por técnicas diversas, dicho
de otra manera, se buscé la corroboracion para verificar si el participante era firme en las
significaciones que declaraba. Mas tarde procedimos a hacer la triangulacion de los distintos
discursos de los participantes, de manera que pudiésemos ver las coincidencias expresadas
en relacion con el objeto de estudio. Como previamente indicabamos, estas coincidencias
son lo que denominamos recurrencias y son las que nos apoyan para fijar algunas
condiciones y caracteristicas que los participantes le adjudican al objeto de estudio. En
consecuencia, de esta tarea, se consiguieron los cddigos preliminares que indudablemente
nos posicionaron para seguir con el segundo ciclo de la investigacion. El cruce de la
informacion méas frecuente expuesta en ambos ciclos nos condujo a la codificacion y
categorias finales, que esquematizamos a continuacion (ver tabla 2). Hacer esta triangulacion
referida anteriormente, es lo que otorga credibilidad a la investigacion en su caracter de
cuerpo integrado y su sentido holistico y significativo del fendmeno social que estamos
tratando de explicar.

4.6.2 Codificacion final hacia la categorizacion

Una vez que finalizé el segundo ciclo de nuestra investigacién y que se tomd en
consideracién la primera codificacion para su revision, que fue igualmente descrita en el
apartado de codificacion preliminar, el siguiente paso fue el de llevar a cabo el analisis de
toda la informacion obtenida en ambos ciclos y se dio lugar a la codificacion final. Dicho de
otro modo, reexaminamos la primera recopilacion de informacion etiquetada y se vieron una
vez mas las recurrencias de los cddigos ya determinados, unos se quitaron, mientras que
otros se afiadieron, debido a que surgieron nuevas recurrencias en el discurso de nuestros
participantes en lo que respecta al segundo ciclo. Con respecto a esta revisién de los
diferentes codigos, esto nos posibilitd su agrupacion en constructos mas grandes que se
transformaron en nuestras categorias de interpretacion. En lo que se refiere a las categorias
para amalgamar los diferentes testimonios concordamos con Okuda y Gdmez-Restrepo

(2015) en el sentido de que pudimos constituir nexos entre los codigos para poder conformar
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las categorias, estos conceptos de mayor generalidad, con la intencion de contribuir al

desarrollo interpretativo del estudio.

Triangulacion de la informacion

D bservacion
articipativa
PartigiL

/! | Entrevista
C‘oq{‘l:nus re-copj'lado a 1/
trAveés de divérsas—
N y Técnjcas‘./li,/
K S
I - |
I.:‘ ~ S \
Diario del \

pro Wideograbacion

Figura 8.- Triangulacion de la informacion.

Por otra parte, desde la 6ptica de Gonzélez y Cano (2010), adoptamos el significado de lo
que constituye la codificacion, la cual alude al proceso por medio del que vamos
condensando la informacion en algo mas relevante que llamamos datos, cuya significacion
abona a las respuestas de las preguntas y objetivos de investigacion. Esto quiere decir que,
conlleva un trabajo inicial para preparar la materia prima que mas tarde tendra que ser
separada e interpretada. “La codificacion permite condensar los datos en unidades
analizables vy, asi, revisar minuciosamente lo que los datos quieren decir. La codificacion

ayuda a llegar, desde los datos, a las ideas”. (Gonzalez y Cano, 2010, p. 4).

Categorizacion

Las categorias que se muestran en esta seccion son emergentes, debido a que como menciona
Cisterna (2005), brotaron al momento de la revision de los datos obtenidos. De los diversos
codigos que tuvimos durante el proceso de condensacion de la informacion, decidimos hacer
una seleccion meticulosa de todo aquello que resulté ser mas recurrente. Siendo asi, que de
este trabajo de codificacion y categorizacion tenemos datos para el analisis y la reflexion

que daran sostén a nuestra propuesta didactica.

En primera instancia, obtuvimos la categoria: concepciones del componente intercultural.

Los cddigos que dieron surgimiento a la anterior categoria se obtuvieron de la siguiente
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manera: los docentes participantes mencionaron frecuentemente el respeto entre culturas, la
otredad, e identidad a lo que nos llevo crear el codigo significaciones del componente

interculturalidad.

También pudimos apreciar recurrencias sobre la importancia del uso de la lengua materna
ch’ol y espafiol lo que significaba para ellos dentro del salones de; estas mismas recurrencias
forman el codigo: La importancia de alternar las lenguas ch’ol y espafiol en el salén de

clases.

La segunda categoria que se estipuld después de la condensacion de la informacion fue: El
docente y su préctica en el aula. Igualmente, fue una recurrencia el posicionamiento que
tenian como profesores frente a la gran riqueza cultural de México; asi surge el codigo: La
lengua y la cultura en el saldon de clases posteriormente, surgié otro cddigo que lo
nombramos como la importancia de las lenguas en el salén de clases puesto que nuestros
informantes frecuentemente mencionaron oralidad, narraciones, y relatos de cuentos y

fabulas.

La tercera y ultima categoria fue: Fomento del didlogo intercultural en la ensefianza del
espafiol como segunda lengua. Principalmente se menciond que el profesor de espafiol tiene
que tratar diversos temas interculturales que concienticen al alumno a respetar las lenguas
ch’ol y espafiol, vinculados a la vida cotidiana, las condiciones de vida, los valores, las
creencias y los comportamientos; de esa manera se construye el codigo: los relatos orales
con los abuelos y padres de familia en el salon de clases; Ante estas mismas recurrencias
se constituyd un nuevo cédigo que lo nombramos como participacion de los alumnos en la
tradicion oral en el salon de clases. Para tener una mejor idea con respecto a los planos de

analisis, categorias y los cadigos se adjunta lo siguiente (ver tabla 3).
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CODIFICACION

Planos de analisis Cadigos especificos Categorias
Aspectos 5.1.1Significaciones del componente 5.1 Concepciones del
interculturales intercultural componente

5.1.2 La importancia de alternar las intercultural

lenguas ch’ol y espafiol en el salon de
clases

Aspectos culturales | 5.2.1 Lalengua y la culturaen el salon | 5.2 El docente y su
de clases practica en el aula
5.2.2 La importancia de las lenguas en
el salon de clases

Promocion del 5. 3.1 Los relatos orales con los abuelos | 5.3 Fomento del
dialogo y padres de familia en el salon de dialogo
intercultural clases intercultural en

5.3.2 Participacion de los alumnos en la | espafiol como

tradicion oral en el salon de clases segunda lengua

Tabla 3.- Proceso de codificacion y categorizacion

4.7 Limitantes de la investigacion

Todo proceso de mejora continua acarrea limitantes que obstaculizan su integro desarrollo.
Para ello explicaremos a continuacién cuales fueron: Primero consideramos el factor tiempo,
nos percatamos que se necesita una mayor cantidad de éste para ahondar mas sobre las
representaciones sociales de nuestros profesores participantes. Si bien es cierto,
considerando la informacion que fue recolectada, codificada y categorizada, que se
extrajeron tales representaciones de nuestro equipo; no pudimos expandir ni profundizar mas
sobre las representaciones que rodean nuestro objeto de estudio, siendo asi, el tiempo una
limitante. Otra limitante importante fue la distancia o la lejania de la escuela primaria, viajar
de la ciudad de Tuxtla Gutiérrez hasta Cenobio Aguilar (La trinidad), municipio de Salto de
Agua, Chiapas, implicaba muchas horas de viaje, siete horas de ida y siete horas de regreso,
era muy desgastante para el equipo, ademas me perdia muchas horas de redaccion y lectura,
muchas veces tenia que viajar de noche para aprovechar al menos dos dias de practica escolar

por semana.
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4.8 Problemas éticos considerados

Para efectos de este estudio y con la finalidad de proteger la identidad de cada uno de los
participantes que contribuyeron en el proceso de la recopilacion de la informacion, no se
revelaron nombres en ninguna de las transcripciones de datos obtenidos, de la misma forma
con latoma de fotografias y de las videograbaciones no se realizaron de manera directa a los
estudiantes, por lo que se enfoca mas al docente investigador y a traves de tomas abiertas

dentro del salén de clases.

Las fotografias que se tomaron de manera mas directa son enfocadas a actividades que
realizaron y de la participacion dentro de las mismas. Fueron las méas sobresalientes y
significativas en el proceso de la investigacion en el que se le pidié su consentimiento de
manera verbal de las tomas realizadas, asi como la de forma grupal que se refleja en el trabajo

de esta investigacion.

Para el acceso a la Escuela Primaria "Eva Samano de LoOpez Mateos” se solicito la
adquisicion del permiso por escrito tanto del director de la escuela, como del agente de la
comunidad. En el primer caso, el permiso fue otorgado desde el principio de este estudio por
el director y al agente de la comunidad solo se le notificd por parte del director de la escuela
y en presencia del investigador desde el inicio en el mes de agosto, esto fue personalmente
y por escrito, y posteriormente de forma verbal fue necesario contar con la aprobacién de los

docentes que serian parte de nuestros participantes.

De la misma forma se solicitd el permiso de consentimiento de los participantes de manera
verbal para las grabaciones, videograbaciones, entrevistas, fotos y uso de la informacién que

se obtuvo durante la investigacion.

4.9 Recapitulacion

En el presente apartado, nos dimos a la tarea de explicar el porqué de nuestra eleccion en
torno al paradigma cualitativo referido en esta investigacion, debido a que busca estudiar
realidades de los diversos actores sociales, de igual manera, damos cuenta del método de
investigacion-accién al que recurrimos, como una metodologia que nos brindé un mayor
acercamiento a nuestro objeto de estudio, puesto que se centra en el campo educativo y en
particular de la ensefianza. Aunado a ello, ésta pretende de forma ciclica conseguir un cambio

positivo o bien, la transformacion de la praxis de ensefianza del francés; por medio de ciclos
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de accion que nos posibilitasen examinar, reflexionar, actuar y evaluar nuestro quehacer

docente.

Igualmente, se le brinda al lector una mirada hacia nuestro proceso metodoldgico empleado
y el desarrollo de éste mientras se llevaron a cabo ambos ciclos de la investigacion. La
intencion es encaminar hacia el entendimiento del porqué de la utilizacion de las distintas
técnicas de recoleccion de informacion, también explicamos la manera y los momentos en
que éstas fueron dispuestas. De igual forma, demostramos el tipo de informacion que estas
técnicas fueron proveyéndonos. Cabe sefialar que esta informacion atraveso un proceso de
codificacion preliminar, en consecuencia, los datos que se obtuvieron en el primer ciclo nos
posibilitaron determinar nuestro plan inicial y pasar entonces a la reformulacion de nuestra
segunda entrada al campo. Como ultimo paso, presentamos de manera detallada el proceso
de triangulacion, codificacion, categorizacion de la informacidn, donde explicamos la forma
en la que discriminamos los datos hasta posicionarlos en una categoria con referente a un
plano de andlisis. En el proximo capitulo presentamos nuestra discusion e interpretacion de

los hallazgos.
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CAPITULO 5. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS HALLAZGOS DEL
ESTUDIO

Este capitulo corresponde a la discusion de los hallazgos de nuestra investigacion, con base
a los datos obtenidos durante el primer y segundo ciclo del estudio. Como indicamos en el
capitulo anterior realizamos una triangulacién para reforzar la credibilidad del trabajo de
investigacion y llegar a concentrar todo ese cumulo de informacion en datos que nos
posibiliten dar un razonamiento interpretativo del objeto de estudio, por medio del
ordenamiento de esos datos en categorias. Es importante sefialar que los nombres utilizados
en los testimonios no corresponden a los nombres reales de nuestros participantes para
efectos de mantener su identidad en el anonimato. Enseguida discutiremos acerca de la
dimensién de las significaciones y representaciones de los participantes con respecto al

constructo de la interculturalidad.

5.1 Concepciones del componente intercultural

En esta categoria hace alusion a dos categorias que emergieron durante el analisis de la
informacion centrados en dos codigos, la primera tiene ver con las significaciones sobre el
componente intercultural y la segunda codificaciéon se refiere en la importancia de alternar

las lenguas ch”ol y espafiol en el salon de clases, como a continuacién se detalla:

5.1.1 Significaciones sobre el componente intercultural

En este apartado enfocamos nuestra atencion en las representaciones sociales que tienen los
profesores en cuanto a la interculturalidad, ya que cada individuo crea estas representaciones
para orientar y organizar su mundo cercano Yy cotidiano, de lo que piensa, de lo que vive y
de lo que ha experimentado a lo largo de su vida profesional y personal; igualmente nos
interesa entender como entienden el constructo de interculturalidad porque este concepto
tiene distintas lecturas segun la perspectiva desde la cual se acerque uno aél, lo que nos lleva
de manera mas precisa a discutir lo que para cada quien significa ser una persona

intercultural, ya que esto determina de alguna manera su actuacion como profesor.
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Los testimonios que a continuacion se describen son las recurrencias en el discurso de los
participantes con respecto al significado de interculturalidad, la cual, cada uno de los
participantes tiene diferentes puntos de vista. A continuacion, ilustramos (ver fragmento 1)

con respecto a lo que entienden ellos por interculturalidad.

Entrevistador, para usted ¢Qué es la interculturalidad?

Docente 1.- “Desde mi punto de vista considero que somos un pais multicultural,
pluricultural, donde conviven muchas lenguas y culturas; entonces, para mi la
interculturalidad es respetar a los demas, no hay mejor manera que llevarnos
los unos con los otros, al menos eso es lo que me han ensefiado, el respeto es
un valor fundamental”

Docente 5- Para mi la interculturalidad representa las interacciones que
realizamos dia a dia, no podemaos estar aislados de los demas, somos por naturaleza
seres sociables y en donde quiera que estemos cruzamos palabras, miradas y
diferentes expresiones, la interculturalidad se trata de comprension y ayuda
mutua.

Docente 3. La interculturalidad primeramente empieza con nosotros, empezar a
reconocer que somos diferentes, es parte de la interculturalidad, posteriormente
la aceptacion de los demas, la otredad al que no conozco, pero que en algun
momento necesitaré de él por las razones que sean, esta parte es muy dificil, ya
que cuando vemos a alguien de otra cultura lo vemos como raro, diferente, pero
no deberia ser asi. Mas bien, debemos de estrecharnos la mano y juntos aprender
de nuestras identidades.

1.- Representaciones sobre el término interculturalidad. Entrevista docente.

Como se puede apreciar en este primer testimonio, revelan los profesores que la
interculturalidad es el respeto por el otro, la aceptacion de uno mismo, los docentes ch”oles
no estan totalmente aislados de las otras culturas, pues, a pocos kilémetros encontramos a la
culturatseltal, donde compartimos diversos espacios sociales, como es la escuela, las clinicas
comunitarias, las reuniones de padres de familia, en las fiestas tradicionales de los pueblos

originarios hay encuentros con otras culturas.

129



Es importante mencionar que cada pueblo tiene sus propias costumbres, tradiciones, sus
formas de comunicarse e interrelacionarse con los demas; y la interculturalidad es el respeto
a cada cultura, de esta manera, la interculturalidad expresa el deseo de una mejor convivencia
entre los seres humanos. Para favorecer el didlogo entre las culturas que comparten un
territorio queda clarificada la importancia fundamental del didlogo como base de lo
intercultural, pero la posibilidad de conseguirlo pasa por el dominio del lenguaje como
principal instrumento comunicativo. Garantizar dicha comunicacion intercultural se hace
imprescindible el conocimiento de la cultura y la tradicién del otro; y en este punto, aparece
la escuela como principal garante de la interculturalidad porque impulsa el respeto hacia la

pluralidad cultural y estimula las relaciones entre culturas Bernabé (2012).

Ademas, como se ha mencionado en dicho apartado, este tipo de representacion esta
asociado a una conciencia intercultural, en la que estamos al tanto de que existen diferentes
percepciones del mundo, distintas teorias de la verdad; y que, concordando con Alsina
(2000), implica necesariamente interaccion, intercambio, eliminacion de barreras,
reciprocidad y verdadera solidaridad, como lo expresaron los docentes a través de su
discurso. Sin embargo, en las notas del diario de campo del investigador (ver fragmento 2),
registrados en nuestra indagacion, se ve reflejada la necesidad de apoyar a los profesores
participantes a tener una idea mas precisa y clara sobre lo que es la interculturalidad, de

manera que también mas tarde, ellos puedan transmitir este conocimiento a sus aprendientes.
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En el salon de clases como espacio social donde podemos aprender y compartir lecciones
con los docentes y alumnos, aprender de las otras culturas tanto de la lengua castellana,
asi como mi lengua materna ch”ol, es un tema muy interesante que se debe propiciar en
las aulas, porque el desarrollo de la interculturalidad debe dar lugar al deseo de
comprender la lengua y la cultura del otro, al mismo tiempo se valoriza la lengua y
cultura propia.

La lectura de lo intercultural entre los pueblos originarios es compartida, debido a que
en sus territorios el proceso de interaccion y convivencia esta presente dia a dia. Desde
la oralidad se recupera y preserva su modo de construir y reconstruir la vida. La vivencia
de los nifios ch”oles con el espafiol como segunda lengua es continuo, es de intercambio
constante con lo desconocido ya sea en las aulas con sus maestros y comparieros; o fuera

de la comunidad o en la compra y venta de productos.

La interculturalidad fundamentada en el respeto implica aceptar el otro, que nuestras
diferencias se arreglen mediante el dialogo, y que la relacion entre grupos y personas con
culturas distintas se da desde planos de equidad, lo que a su vez involucra la aceptacion

de que todas las culturas, como todas las personas, son igualmente dignas y valiosas.

2.- La nocion de lo intercultural. Diario del profesor.

Asi también, es interesante conocer lo qué piensan los nifios respecto a la interculturalidad,
las significaciones de los estudiantes son de interés, como se mencionaba son los actores y
promotores posteriores de la interculturalidad, es el individuo que aprende, el destinatario
final con respecto a los contenidos que los profesores intentamos transmitir; y por el otro,
necesitamos ver si el trabajo de los docentes es percibido por el aprendiente desde su
concepcidn, es decir, si los docentes poco a poco van promoviendo la interculturalidad en el
salon de clases. Entonces, encontramos que los estudiantes llegan al salon de clases, traen
consigo ideas, nociones y formas de razonar, llamadas representaciones. El papel de un
docente es sacar a la luz estas representaciones con el fin de desarrollarlas para que

evolucionen, dando ese proceso de construccion de la realidad. Es interesante ver como los
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estudiantes externan sus significaciones con respecto a la interculturalidad (ver fragmento
3).

¢ Qué entiendes por interculturalidad?

Estudiante 1. Ya habia escuchado esta palabra profe, viene en mis libros de
texto que me dieron, no lo tengo bien claro, pero mi maestro dice que es el
respeto de nuestras lenguas. Si profe, por ejemplo, yo hablo ch ol y si alguno
de mis compafieros habla la lengua tseltal debemos de respetar y no burlarnos

en la forma en que se comunica.

Estudiante 3. La interculturalidad, en una clase lo vimos con el maestro de
5°grado, y si no mal recuerdo es la lengua que yo hablo, en este caso el ch™ol,

pero también el espafiol, ambas lenguas hacen la interculturalidad.

Estudiante: 9: La interculturalidad, son todas las lenguas que se hablan en
nuestra comunidad y de otras comunidades, el ch™ol, el tseltal y el espafiol,
aunque también el inglés porque aqui pasan los gringos que van a visitar el
sitio ecoturistico conocido como la gran cueva, que se ubica en la comunidad
de Jolofiel. He escuchado que hay muchas lenguas en nuestro pais, entonces,

yo pienso que eso es la interculturalidad.

3.- Los nifios choles frente al concepto de interculturalidad.

Los testimonios revelan que el docente juega un papel muy importante en la ensefianza de
lenguas, las voces de estos nifios relatan una labor altruista del docente, que ciertamente
aborda esta tematica de forma superficial, pero nos damos cuenta que los alumnos ya tienen
en mente nociones de conceptos y definiciones de interculturalidad. También se percibe la
importancia de los materiales didacticos con que se cuenta en el salon de clases como los
libros de texto gratuitos porgue son recursos necesarios para promover a temprana edad el

respeto hacia las lenguas y hacia las culturas.

Los nifios ch oles, al entrar en contacto con otras lenguas como el espafiol segunda lengua

se encuentran con un mundo bastante desconocido, es sumergirse en un océano sin fondo y
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empieza a escuchar los sonidos, palabras, expresiones que nunca antes habia escuchado, los
nifios ch oles poco a poco van adquiriendo estos elementos linguisticos y un poco después
tienen un acercamiento a elementos culturales, lo mismo pasa con otras lenguas. La mayoria
de los individuos tienen un reflejo de generalizacion y juicio de valor con respecto a la
cultura del otro, en muchos casos traducidas en versiones estereotipadas. Es asi que, del
descubrimiento de la cultura del otro nacen las representaciones, los prejuicios, los
estereotipos, los arquetipos, debido a la informacién recibida tanto positiva como negativa
de forma directa o indirecta y es en ese momento del encuentro, por medio del di&logo, de

la interaccion con el otro, que se puede llegar a una negociacion.

Para los nifios ch’oles, cuando empiezan aprender la lengua espafiola, existen muchas
palabras que para ellos son motivo de risas, por ejemplo, la expresion jhola! Los nifios
ch’oles aprendientes del espafiol, desde su representacion, este término léxico solamente es
para dirigirse a una sefiorita 0 una dama, entonces, si a un nifio le dicen jhola! es como si lo
trataran como una nifia, conforme los nifios van adquiriendo y fortaleciendo su proceso de
aprendizaje del espafiol se dan cuenta de que esta expresion no es una ofensa, sino un saludo
de forma general que puede ser usado sin distincion de personas. Es asi como ellos tienen
un acercamiento con la lengua, pero al mismo tiempo descubren paulatinamente la otra

cultura y los usos pragmaticos de la nueva lengua que aprenden.

Por ello, la negociacién es importante, si vemos que nuestras expresiones causan molestia
ante los demas, lo mejor es preguntar y negociar, de tal manera que no lastimemos a los
otros. En otras palabras, la apreciacién cultural corresponde a ponerse en el lugar de los
demas, para desarrollar capacidades empaticas y proyectarse desde otra perspectiva. Asi,
por medio de la cooperacién, también se van superando los prejuicios y se favorece el
proceso de tratar de entender al otro, comprender como percibe la realidad y como nos
percibe, se trata entonces de aprender a decodificar correctamente los mensajes enviados,
tanto linguisticos como culturales para que pueda haber un entendimiento entre ambas
partes. En este caso, que se trata de nifios, el papel del profesor en el descubrimiento de la
otra lengua y de la otra cultura es realmente imprescindible porque se convierte en un
mediador para acercar a esos nifios a la nueva lengua y a la cultura, y por eso, interesa ver lo

que sucede en el aula.

133



5.1.2 La importancia de alternar las lenguas ch’ol y espafiol en el salon de clases

Para nosotros los ch’oles, igual para cualquier otro grupo, nuestra lengua es un elemento
muy valioso e importante puesto que con ella nos comunicamos y transmitimos de
generacion en generacion nuestras historias, vivencias, conocimientos, pensamientos y
sabidurias. Puesto que ahi nacen las palabras sabias de la “educacion y formacién para la
vida y la llegada de ch”ujlel lo cual se da de manera oral de generacion en generacion (Ver
apartado 2.3.1), es preocupante que hasta hoy en dia, poco se ha registrado o escrito sobre
los conocimientos y las palabras sabias de los Tatuches (abuelos) y abuelas (chuchues o
kolies), los siguientes fragmentos revelan la importancia de la permanencia del ch’ol en el
salon de clases, junto al espafiol que es la lengua en la cual se ofrece mayormente la

educacién en México. (Véase fragmento 4)

¢ Qué importancia tiene la lengua ch’ol en el salén de clases?

Docente 9. Desde mi experiencia docente el ch’ol es sumamente importante en la
ensefianza de lenguas y no sélo en la ensefianza de lenguas, sino también en otras materias
por ejemplo las matematicas, una gran mayoria de los nifios que ingresan a esta institucion
vienen hablando la lengua ch”ol, uno como maestro tiene que buscar las estrategias para
ensefiarles el espafiol, pero poco a poco lo van adquiriendo durante su formacién, es un
proceso muy complicado para el docente.

Docente 5. Que le puedo decir, la lengua ch ol considero que es la base principal como
docente, debo saber la lengua de la comunidad para poder comunicarme con ellos, puedo
decir que ellos traen muy poco conocimiento del espafiol, sobre todo los de primer grado,
si yo les hablo en espafiol los nifios nunca van a responder, incluso se ponen a llorar porque
no saben cdmo responder, nuestras clases en los primeros afios son en la lengua materna, y
espafol se va adquiriendo lentamente, pues todos los libros de texto vienen en espafiol y

los nifios aprenden escuchando, jugando, viendo y cantando.

4.- El valor de la lengua ch’ol en clases. Entrevista docente.
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Los testimonios de los docentes revelan que la lengua materna ch ol es indispensable en la
ensefianza de lenguas, en algin momento como docentes también hemos encontrado a
personas que nos hablan de una lengua distinta a la de nosotros, y nos quedamos sin palabras,
y es justamente lo que sucede con los nifios al ingresar en una institucién como la escuela,
es por ello, que el docente debe conocer la lengua y la cultura de los nifios para orientarlos
en su proceso de aprendizaje, puesto que la comunicacién es un proceso de intercambio de
conocimientos, de informacién, de opiniones o puntos de vista entre los individuos. La
comunicacion humana es esencial para el desarrollo de la vida en sociedad de los individuos
que se lleva a cabo a través de lenguajes. Por lenguaje se entiende la capacidad que tienen
los seres humanos para crear diversos tipos de comunicacién; por ello, existen varias formas
de lenguajes como la mimica, la pintura, la danza, la mdsica, pero el mas importante para
los seres humanos es, sin duda, la lengua.

Los docentes ch”oles de educacion primaria en sus actividades escolares por supuesto hacen
uso de la lengua materna en la ensefianza de diversos temas, como por ejemplo para abordar
los valores: el respeto, la justicia, solidaridad, equidad entre otros, y hace uso de diversos
materiales didacticos para promover actividades lGdicas que capten la atencion de los
alumnos. En el siguiente (Ver fragmento 5) del diario del investigador se detalla:

En los salones de clases de primero y segundo grado, es notorio el uso de la lengua
materna ch’ol, una gran mayoria de los nifios interactdan, dialogan en su lengua. Las
clases que el docente planifica también es en la LM, los nifios parecen estar contentos y
familiarizados, la participacion de los alumnos es muy activa, las dudas que tienen se lo
plantean al maestro de grupo. Baky mi ts"ijbufi profe (Donde lo escribo profe), como
podemos darnos cuenta los alumnos también ya traen consigo palabras y conceptos de la
segunda lengua, aunque con ciertos errores, por ejemplo, hacen uso de proje (Profe),
mastro (maestro), pintarifi (pintar), escuela, cualerno (cuaderno), lapiz, sacapuntas entre
otros. Estos errores se van corrigiendo conforme va adquiriendo la segunda lengua,

durante su proceso de formacion.

5.- El uso de la lengua ch”ol en el salon de clases. Diario de campo del docente investigador.

Entonces la lengua ch’ol en los primeros dos afios de escolaridad primaria es de gran

importancia, y comunmente es usada como puente que sirve mientras aprenden el espafiol;
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por supuesto que esto es una tarea muy dificil para el maestro, ya que muchas de las

actividades que vienen en los libros de texto no se abordan por la complejidad que tienen.

5.2 El docente y su préctica en el aula

En esta categoria se crea por las recurrencias que tuvieron nuestros participantes en el
analisis de la informacion, por lo que también se generaron dos codigos que los nombramos
de la siguiente manera, la primera es con respecto a la lengua y cultura en el salén clases y
la segunda codificacion es con relacion a la importancia de las lenguas en el salon de clases,

como a continuacion se detallan:

5.2.1 La lenguay culturen el salon de clases

La lengua 1 y cultura 1 de quienes aprenden una segunda lengua son elementos que no
podemos desvincular de los procesos de aprendizaje. Desde los primeros registros que se
tienen sobre el aprendizaje linguistico en la historia del hombre, y que datan de
aproximadamente mas de tres mil afios, la L1 de los aprendientes, por ejemplo, ha estado
presente, como bien podia verse en las listas de vocabulario bilingties elaboradas para que
los acadios aprendieran la lengua de los sumerios un milenio antes de nuestros tiempos.
Sobre este aspecto se ha discutido en mayor o menor medida, ya sea de forma directa o
indirecta, en el planteamiento de los diferentes enfoques y métodos de ensefianza de lenguas
(Galindo Merino, 2009).
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Docente 4: La lengua materna de mis estudiantes para mi no es problema, al contrario,
me trae muchas ventajas, aunque ciertamente las clases son en espafiol, eso no es obstaculo
para que mis nifios aprendan, claro que hay nifios que no entienden el espafiol, pero es un
proceso lento, con el tiempo van apropiandose de conceptos, palabras y vocabularios y los
mismos nifios funcionan como monitores, pequefios maestros ante sus compafieros

quienes se encargan de ayudar a los demas explicando en su lengua materna.

Docente 2: No podemos tratarlos por igual, la lengua materna siempre esta presente en el
aula, es algo inevitable, mis alumnos tienen la libertad de expresarse en su lengua materna,
en lo personal comprendo y hablo la lengua materna de mis alumnos, mis clases considero

que es bilingue.

Docente 7: Ciertamente, la institucion donde laboramos no es bilingle, se supone que
deberiamos tener alumnos hablantes de espafiol, pero en realidad todos nuestros alumnos
provienen de las rancherias y localidades todos hablantes nativos de la lengua ch’ol,
afortunadamente, no he tenido problemas con la lengua materna, mas bien los nifios

también son mis maestros, yo les ensefio espafiol y ellos me ensefian la lengua ch™ol.

6.- El uso de la lengua ch’ol en el salén de clases. Entrevista docente.

Actualmente, la lengua c/ o/ alin se conserva, y se expande lentamente hacia otros espacios
como instituciones gubernamentales y universidades; sobre todo, se conserva como una
tradicion oral, ya que en las comunidades ch’oles se destacan personas con habilidades
narrativas, con capacidad de contar historias que se transmiten de generacion a generacion.
Estas personas suelen ser mayores de edad, identificados como laktatuchob. Sin embargo,
encontramos también jovenes con talentos de narracion para la transmision de la memoria
historica. Actualmente existen personas preocupadas por revitalizar la lengua materna, en su
forma de escrita y oral, ya sea en la elaboracion de tesis, libros, manuales de ensefianza, en
forma digital o multimedia, los bordados, los textiles, la musica y el teatro que también
forman parte de nuestro legado cultural ch’ol. (Ver 2.3.1), es importante mencionar que
lengua y la cultura se ha ido perdiendo con el paso de los afos, en los siguientes testimonios
revelan la importancia de estos en la ensefianza de lenguas, y que han tratado de incorporar

en algunas de sus actividades escolares (ver fragmento 7)
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Docente 6. La lengua y la cultura son elementos inseparables en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de una lengua, ambas se complementan, es como un engranaje
haciendo funcionar al otro, cuando ensefia lenguas no importa el nivel que se encuentre
siempre estaran presentes éstos dos elementos; y €so no quiere decir que la gramética no
tenga importancia, por supuesto que también es importante, pero trabajar de una manera
mas integral. En lo personal trato de integrar actividades en su lengua y cultura de mis
alumnos, por ejemplo, les traigo una cancién en ch’ol y les digo que me lo escriban en
espanol, otras de las actividades que funciona es llevarles cuentos en ch’ol y que ellos
los escriban en la segunda lengua.

Docente 9.- La cultura ch ol por supuesto que tiene mucha importancia en la ensefianza
de lenguas, como docentes debemos tener claro nuestras raices, o sea nuestra identidad
de donde somos y hacia dénde vamos, seria mas facil asimilar la cultura occidental si
nosotros tenemos bien claro nuestra identidad. Parte de nuestra lengua se ha perdido, un
ejemplo claro es que los jovenes de hoy seguramente ya no saben contar en su lengua
materna, me doy cuenta cuando realizan sus compras en las tienditas. Por ejemplo:
chofibefion 20 pesu lak tyumuty” (véndame usted 20 pesos de huevos), si nos damos
cuenta, en esta expresion para referirse a cantidades usa los términos en espafiol. Nuestros
ancestros no mezclaban nada de esparfiol en una conversacién chol.

7.-Lenguay cultura en el salon de clases. Entrevista docente.

Si bien es cierto, el espafiol, ocupa el segundo lugar en el mundo, la cual abarca mas de 577
millones de personas en el mundo, ya sea como lengua nativa, segunda o extranjera. Es la
segunda lengua del mundo por nimero de hablantes nativos (con mas de 480 millones) y el
segundo idioma de comunicacién internacional. Ademas, en virtud de su larga trayectoria
como lengua de comunicacién posee una vasta produccién literaria en distintos géneros (Ver
3.1.1)

Para los nifios y nifias de educacion primaria de la localidad Cenobio Aguilar, Municipio de
Salto de Agua, Chiapas, esta lengua no es extrafia, solo en sus primeros grados de primaria
todavia no los pueden emplear como un medio de comunicacion, dentro de su repertorio
mental falta adquirir ciertos elementos fonicos, sintacticos, léxicos y pragmaticos para que
pueda entablar una conversacion, el espafiol como L2, no es extrafio porque diariamente
conviven e interactian con diversas personas en donde el espafiol como segunda lengua esta
presente en su diario vivir. Pero en los siguientes testimonios revelan la importancia de

aprender el espafiol como L2, ver (fragmento 8)
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Docente 10.- El espafiol es sin duda una de las lenguas que se debe de aprender en su forma
escrita y oral, es importante, y no dudo que los alumnos aprendan, hoy la television, la radio, el
celular y el internet son los medios en que nuestros alumnos tienen acceso mas facilmente. Les
servird para que puedan tener acceso a una educacion y les posibilite condiciones de encontrar

empleo.

Docente 8: En nuestra sociedad para encontrar empleo se hace cada dia mas dificil, puesto que
muchos sectores puablicos y privados tienen ciertos niveles de exigencia y considero que el
espafol es importante, primeramente, para desenvolvernos apropiadamente con las personas,

acceso a empleos, para defendernos ante las injusticias y hacer valer nuestros derechos.

8.- Importancia del espafiol en el saldn de clases. Entrevista a estudiantes.

Testimonios de los profesores revelan que el espafiol es fundamental para tener acceso a
mejores oportunidades ya sea educativa o laboral, ciertamente, la lengua es un factor clave
en el desarrollo humano en su doble funcion, individual y social. Individual, porque permite
a cada individuo pensar, actuar, transformar su conocimiento y expresarse. Social, porque
por naturaleza somos seres sociales, y es transmitida y mantenida, los grupos humanos se
construyen con la lengua como soporte principal. Es el instrumento con el que se crea la
cultura y se transmite y es también el recurso a través del cual se tiene acceso y se produce
la literatura (DAIC, 2018).

La lengua es un eslabon que tiene funciones importantes en la vida afectiva y cognitiva de
las personas, es el regulador de los sentimientos y el medio por el que accedemos a todo tipo
de aprendizajes, tanto vitales como académicos. Por ello, dominar el lenguaje significa
poseer los instrumentos adecuados para acercarse mejor al interior de uno mismo, es crecer
lentamente como una planta que se va apropiando de los rayos del sol y los nutrientes de la
tierra y nunca deja de crecer. Esta metafora encaja muy bien en el crecimiento de los seres
humanos tanto en la adquisicion de una segunda lengua, asi como en su desarrollo fisico e
intelectual; y por supuesto para el acercamiento a la literatura porque ella concentra en su
acervo una cantidad de obras distintas que dan cuenta de la naturaleza humana y de sus

condiciones de vida cotidianas.
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Por otra parte, es interesante conocer la opinion de los estudiantes con respecto al aprendizaje
del espafiol como L2, en la cual, también tienen diferentes razones de aprender, unos para

superarse académicamente, y otros con funciones utilitarias. (Ver fragmento 9)

Estudiante 2: Si, yo quiero aprender el espafiol para que pueda comunicarme con los
demas, pueda yo leer libros, escuchar y entender los Kaxlanes (mestizos), yo, si quiero
aprender bien el espafiol, para defender a mis hermanos en cualquier situacion que se
le presente con personas que quieran quitar nuestra propiedad, y no firmar cualquier

papel, de hecho, mi papé dice que debo de aprender otras lenguas.

Estudiante 5: Tengo 11 afios y curso el 5° grado de primaria, aprender espafiol es mi
meta, no sé si pueda lograrlo, es muy dificil, no es nada parecido a mi lengua ch’ol,
pero es necesario aprenderla, para que pueda ir a Salto de Agua o Palenque y ofrecer
mis frutas y verduras, mi maestro me motiva a seguir aprendiendo, ya leo mucho mejor

y de hecho me encanta leer cuentos cortos en la lengua espariol.

9.- Uso espontaneo del espafiol en el salon de clases. Observacion de clase.

Tristemente, la lengua ch’ol solo sirve de puente en los primeros grados escolares, mientras
los alumnos se apropian de los elementos Iéxicos, sintacticos, fonéticos y pragmaticos en el
salon de clases, después los maestros se enfocan solamente en los libros de textos gratuitos,
y materiales didacticos editados en la segunda lengua, muchas escuelas dicen ser bilingles,
pero en realidad solo ha quedado en el discurso, ser bilingtie deberia ser un trabajo integral
donde ambas lenguas como el ch’ol y espafiol son pilares en la ensefianza de lenguas, en el
siguiente extracto de observacion de clase se enfatiza el uso del espafiol (Ver fragmento 10)
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En los nifios ch’oles de 4° grado de educacion primaria, se observa que poseen gran
repertorio de vocabularios, expresiones y conceptos en la lengua castellana. A diferencia
de los nifios de primer grado, no saben como dirigirse a su maestro para pedir permiso,
sin embargo, reconocen los nombres de diversos materiales didacticos que se tienen en
las aulas, por ejemplo: Ajedrez, memorama, loterias, mapas, carteles, abecedarios,
pelotas, entre otros. En las conversaciones que entablan con sus comparieros tratan de
utilizar el espafiol, aunque en ocasiones recurren a la lengua materna ch’ol por el hecho
de no conocer el concepto en espafiol. Por ejemplo, maestro duele mi panza (Queria
decir que tiene dolor de estdbmago), algunos de sus comparieros los corrigen entre risas y
risas. El docente trata de calmar el grupo y corrige a su alumno, y el alumno recurre a su
lengua materna para aclarar la expresion incorrecta: K" ux ndak mastro (duele mi estomago

maestro).

10.- Uso del espariol en el salon de clase. Observacion de clase.

5.2.2 Los relatos orales con los abuelos y padres de familia en el salon de clases

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO, 2003): Titulado “Tradiciones y expresiones orales, incluido el idioma como
vehiculo del patrimonio cultural inmaterial”. Esta cita hace alusion a la preservacion y la
conservacion de las tradiciones orales como bien patrimonial de la humanidad. Si bien es
cierto que la UNESCO reconoce como patrimonio de la humanidad, pero poca importancia
se le ha dado en los salones de clases. VVeamos la concepcidn de los docentes acerca del uso
de los relatos orales en el salon de clases, testimonios revelan la nula o poca participacion
de los abuelos o padres de familia y docentes en el fomento y preservacion de los

conocimientos ancestrales.
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Docente 10.- Los relatos orales ch’oles ya no vienen en nuestros libros de texto, y la
verdad no le he puesto tanta importancia en las clases, es un recurso muy interesante,
pero nunca se me habia ocurrido llevar una actividad de ese tipo, sé¢ muchos cuentos en

espafol y en nuestra lengua ch”ol también.

Docente 1.- Recuerdo una ocasion que hicimos un evento donde los nifios tenian que
preguntarle a sus padres o abuelos sobre un relato oral, ya sea cuento, fabula, mito,
leyenda entre otros, la idea era que los nifios se apropiaran de estos elementos y que
ellos sean los narradores en el salon de clases, sin duda, fue una actividad muy
interesante, los nifios les encantd, pero lamentablemente ya no se volvio a repetir, es
que la verdad seguimos los libros de texto gratuitos que imparte la SEP y estamos mas

preocupados en terminar las actividades y no en realizar actividades extracurriculares.

Docente 9: Que le puedo decir, los relatos orales son importantes en la ensefianza,
los nifios aprenden, pero no lo aplicamos, es que pensamos que sus abuelos o sus padres
son los que se encargan de narrarles o contarles las historias de vidas, sus hazafias o los
cuentos, de hecho, hay muchos nifios que si saben narrar cuentos en ch’ol, y que bueno

que sus padres les transmitan estos conocimientos.

11.- Los relatos orales en el salén de clases. Entrevista docente.

Los testimonios revelan que los docentes no promueven actividades de este tipo, es triste
escuchar las voces de diversos maestros, aun reconociendo que estas son actividades
interesantes en la ensefianza de lenguas y para la preservacion cultural se resisten en llevar
actividades que generen la imaginacion, la creatividad, la reflexion y la imitacién en
narrarlos, los abuelos o los tatarabuelos tienen ciertas habilidades y buscan que sus relatos
también tengan impacto con las personas que los escuchan, llamar la atencion al publico que
los escucha es parte también de nuestras tradiciones orales que fueron y son simbolos de
identidades de muchos pueblos, en el siguiente diario del maestro también se puede

corroborar la ausencia de estos relatos. (Ver fragmento 12).
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En uno de los salones de 5° grado de primaria, es triste ver que en las clases no se
fomenta los relatos orales, es como si los docentes tuvieran una rutina o un itinerario
ya preestablecido, entran en los salones pasan lista, piden la tarea, los califican,
retroalimentan los temas, despejan las dudas de sus alumnos, luego el libro de
espafiol, matematicas, geografia, ciencias naturales, asi sucesivamente, pudimos
constatar que estan mas preocupados en las materias de matematicas y espafiol
destindndoles mucho tiempo para su analisis y reflexion, es muy cansado y
aburrido para los nifios el solo abarcar los libros de texto, al menos son sinceros en
decir que no les alcanza el dia para realizar actividades como relatos orales en ambas

lenguas.

12.-.-Ausencia de los relatos orales en el saléon de clases. Diario del maestro
investigador.

Por otra parte, es importante conocer las diversas opiniones de nuestros participantes, los
alumnos revelan que los relatos orales ch”oles no se fomenta casi nada en la escuela, pero si
en sus hogares, puesto que en sus hogares los abuelos, los padres, juegan una labor
importante en la transmision de estos conocimientos ancestrales, a pesar de que no se
fomenta estas actividades en la escuela, los alumnos en sus horas libres, o mientras
descansan entre las sombras de los grandes arboles, la conversacion gira entorno a los relatos

orales que aprenden de sus padres y abuelos (Ver figura 13)
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Estudiante 12. Los relatos en ch”ol a mi me gusta, mi abuelo mientras descansamos
0 comemos nos relata sus vivencias, los cuentos, leyendas, hay algunos que dan
miedo profe, y en la noche ya no quiero salir, prefiero escuchar los relatos de dia
para que no me espante, mi abuelo sabe muchos, a veces también les cuento a mis
comparieros de clases, solo una vez pasamos a narrar cuentos frente a nuestros

compafieros, casi todos pasamos y nos encanto, a mi me gusté mucho.

Estudiante 4.- Mi papa mientras vamos en camino para la milpa me narra sus
cuentos, dice que lo aprendié de su abuelo, ahora él me cuenta, es una cadena,
ya sé algunos cuentos que mi padre me ensefio, pero en mi escuela no vemos

estos temas, a veces nos prohiben hablar en ch ol.

Estudiante 6.- Me gustaria que en mi salén de clases se retomara los relatos en
ch’ol, es muy bonito, de hecho, le entiendo mejor los cuentos en ch’ol que en

espafiol, es que en espafiol hay palabras muy dificiles.

13.- Presencia y ausencia de los relatos orales en el hogar y en la escuela .
Entrevista estudiantes.

5.3 fomento del dialogo intercultural en espafiol como segunda lengua

En esta categoria se crea por las recurrencias que tuvieron nuestros participantes en el
analisis de la informacion, por lo que también se generaron dos codigos que los nombramos
de la siguiente manera, la primera es con respecto al fomento Los relatos orales con los
abuelos y padres de familia en el saldn de clases y la segunda codificacion es con relacion
a participacion de los alumnos en la tradicion oral en el salon de clases, como a

continuacion se detallan:
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5.3.1 Los relatos orales con los abuelos y padres de familia en el saldn de clases.

La lengua, como hemos estado discutiendo a lo largo de este trabajo, es la principal forma
de interaccion con nuestros semejantes dentro de nuestra comunidad. Particularmente, en el
caso de los ch’oles, los tatuches yik oty lak™ kolibales (abuelos y abuelas) son los
transmisores de conocimientos; y esta practica se ha ido dando de generacion en generacion
de manera oral, pues en ella cada palabra tiene la intencion de preservar las historias, las
tradiciones, la cultura y la identidad. Para nosotros los ch”oles, la lengua materna es el medio

en la cual se nos transmite la oralidad, un legado de nuestras abuelas y abuelos.

Por ello, nuestra obligacion es cuidarla, porque cuando nuestra lengua se extinga, ese
conocimiento milenario (historias, leyendas, canciones, valores, mitos, oraciones) también
desaparecera, es decir, junto con ella vamos a perder todo un legado y eso es perder también
parte de nuestras identidades (Véase 3.5), Es por ello, que esta seccion los testimonios
revelan que la tradicion oral mediante la fabula es un medio en que se puede transmitir los
conocimientos, ademas de ser breve, con personajes cominmente animales, y que al final
siempre transmite un mensaje, es interesante conocer las diferentes opiniones de los

educandos.

145



Estudiante 1. La fabula de por si me encanta profe.., mas aln porque también se
presentd en ambas lenguas, no son iguales, pero me transmite un mensaje al final.
Ademas de que Don Calixto, lo cuenta muy bien a pesar de su edad, que bueno
que pueda compartir con nosotros sus conocimientos. Si, don Calixto lo conocemos
muy bien, es nuestro catequista, lo respetamos mucho, la gente lo quiere, lo
queremos profe.. qué bueno que lo invitd usted.

Estudiante 10.- Los animales, los bosques, los rios y las aves es lo que pude ver en
las fabulas que usted presento en espafiol profe, me alegra mucho que veamos esto
en clases, otra de las cosas que me gusto es la participacion de los abuelos, nunca
antes habiamos tenido la participacién de los tatuches y kolibales (abuelos y

abuelas).

Estudiante 5.- Los cuentos que narraban los tatuches y kolibales (abuelos y abuelas)
me Ilamo mucho la atencion, con su voz suave, y habia momentos que subia su voz,

y volvia a bajar, si, los entendia muy bien, estuvo bonito para mi.

14.- Participacion de los abuelos y abuelas en la tradicion oral. Transcripcién de
entrevista.

Como se mencionaba con anterioridad, en la lengua ch ol no existe la fabula, pero nuestra
intencion fue buscar en los cuentos, los mitos, las leyendas, que pudiéramos encontrar ciertas
similitudes a la de la fabula y transmitir los conocimientos mediante la oralidad literaria,
fomentando asi la interculturalidad en ambas lenguas, sin duda no fue nada facil en la
construccién y edicion de los videos interculturales, todas las actividades fueron desafiantes,
con la Unica intencion de llevar en las aulas actividades ludicos que permita la reflexion, la
ensefianza de los valores como es el respeto, la justicia, la equidad, la bondad, solidaridad,
que en la fabula al final siempre tenian mensajes de este tipo, es necesario que como docentes
concienticemos a nuestros alumnos a temprana edad, ya que ultimamente, la sociedad en
donde vivimos los valores se ha perdido, es como si no existieran, he alli la importancia de
retomar temas interculturales que incentiven el uso de los valores y que mejor con la fabula
y los relatos orales, con aprendizajes muy significativos. Los testimonios de los alumnos del

fragmento 14, revelan que ciertamente, por un momento se les olvida las actividades
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tradicionalistas, que suele ser muy cansado para los alumnos, en el siguiente (fragmento 15)
también hace alusion a planear actividades interculturales que motiven al didlogo y el respeto

de ambas lenguas como el espafiol y el ch™ol.

Mientras los abuelos y las abuelas me ayudaban con relatos de la lengua ch’ol, los
alumnos guardaron silencio, solo prestaban atencion a los cuentos, las fabulas que se
narraban en el salén de clases, podia apreciar los diversos rostros de los educandos, se
veian muy atentos, listos para participar en cualquier momento, en algunos de los cuentos
que relataron los abuelos, habian nifios que ya las sabian, pero todos disfrutamos de las
hermosas palabras de los tatuches y kolibales (Abuelos y abuelas) conocimientos
ancestrales que se viene transmitiendo de generacion en generacién, varios de los
maestros de otros grupos también se unieron para escuchar los cuentos tradicionales de

la localidad.

15.- Participacion de los abuelos en la tradicién oral. Observacién de clase.

Sin duda nos queda mucho por hacer al respecto con la tradicién oral del enfoque
intercultural, la participacion de otras personas en el salon de clases motiva a nuestros
alumnos a que pongan atencion y comprendan el mensaje principal del cuento o la fabula,
ya que no es lo mismo que los alumnos lean a que escuchen, en el siguiente fragmento 16 se
muestra la participacion de los alumnos en la oralidad literaria, pues ellos también tienen un
gran repertorio de cuentos, mitos, leyendas, se busca también a que los nifios aprendan a
narrar historias frente a sus compafieros, a perder el miedo para hablar en publico, de

preferencia en ambas lenguas.
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5.3.2 Participacion de los alumnos en la tradicion oral en el salon de clases

Para Lopez (2012) la literatura de un pueblo retne sus intereses, sus expectativas, sus
temores y su historia; nos atrevemos a decir que es el medio ideal para que podamos
adentrarnos en el corazén mismo de un pais o region. Esta manifestacion linglistica, que
compendia todas las actividades del hombre, lleva marcas universales porque a la hora de
abordar ciertos eventos por medio de la lengua, se facilita su compresion, puesto que muchas
de las preocupaciones del ser humano, como la muerte, por ejemplo, son casi universales.

Privar la participacion de los alumnos, seria un error, al contrario, debemos fomentar siempre
la participacién de los alumnos, afortunadamente, el maestro fue un colaborador en todas
nuestras actividades y tuvimos el tiempo necesario para poder escuchar los diversos relatos

que los nifios tenian (Ver fragmento 16).

Estudiante 7.- Mi participacion en los relatos orales considero que en espafiol
no fue tan buena, puesto que me dio vergtienza profe.. no me senti bien,
considero que cometo muchos errores, en cambio en mi lengua materna me
senti mas en confianza con mis compafieros, siento que puedo hablar con
mayor claridad y considero que mis compafieros entienden lo que les quiero
transmitir, pero si me gustaria seguir participando, ya que aprendo muchas cosas
que no sé, asi como el respeto y la solidaridad, estas palabras no los tenia muy
claro, pero sigo aprendiendo profe.

Estudiante 1.- Me dio pena en un principio profe, es que estaban grabando los
maestros y eso me incomodo, pero me gusté porque mis compafieros no se
burlaron de mi en los errores que cometi, los nifios se rien cuando cometo
errores por eso me da pena profe.. No me sali6 tan bien como don Calixto y don

Jesus, ellos los cuentan muy bonito.

Estudiante 8.- Me senti nervioso profe, a pesar de que ensaye varias veces en
mi casa, olvide una parte, no lo dije como mi abuelo me lo contd, pero me

diverti mucho, los relatos orales que mas me gusto es del jaguar. En nuestra

lengua ch’ol le entiendo mejor.

16.- Participacién de los nifios en los relatos orales. Entrevista estudiantes.
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Los testimonios revelan que los estudiantes disfrutan de estas actividades, les gusta, les
motiva, aprenden de sus errores, de eso se trata, que los mismos nifios se den cuenta de sus
fortalezas, habilidades, destrezas, y debilidades. Ciertamente, no es comun tener en las aulas
actividades de este tipo, primero, las personas quienes colaboran, muchas veces el tiempo
no les favorece, ya que ellos necesitan emplearse en actividades que les permita generar
ingresos para el sustento de la familia, tal vez no podemos tener la presencia de los abuelitos
en el salon de clases, pero si podemos visitarlos una tarde en su domicilio para grabar sus
relatos y llevarlos en las aulas, serian actividades que realmente se le saca mucho provecho.

Los nifios a pesar de su corta edad, ellos también pueden llevar en las aulas cuentos de la
tradicion ch’ol, mas de un alumno tiene el deseo de compartir sus relatos orales, siempre y
cuando el maestro lo invite a participar, aunque no con la misma emocion como lo relata un
adulto, pero la intencion es lo que cuenta, en el siguiente fragmento se detalla los momentos

en que los nifios se preparan antes de pasar a participar. (Ver fragmento 17)

Para los nifios participar en los relatos y pasar frente a sus comparfieros, es
desafiante, por un momento me puse a recordar los momentos de mi escolaridad
primaria, siempre fui timido, tenia mucha vergtienza pasar al pizarrén o el simple hecho
de hablar con mi profesor me llenaba de miedo, por eso, aplaudo la valentia de estos
nifios que a pesar de sus miedos se atreven a participar, los errores que cometen es parte
del aprendizaje, motivemos siempre a nuestros alumnos ser participes de las actividades

que se realizan dentro del salon de clases.

17.- Estudiantes con los relatos orales. Diario del maestro investigador.

Después de estas lecciones, es interesante conocer la opinidn de los profesores con respecto
a las actividades que se implementaron para llevar en el salon de clases, actividades
interculturales mediante la fabula como parte del corpus literario, en los siguientes extractos
muestran disposicion de seguir fomentando actividades que privilegian el didlogo entre
lengua y cultura, para la conservacion de los conocimientos que nuestros ancestros nos han

dejado como herencia identitaria (Ver fragmento 18).
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Docente 5.- Es sin duda una de las actividades que mayor interés han generado en
los alumnos, en todas las actividades que se implementaron estuvieron atentos, y
sobre todo la gran participacion que hubo con respecto a los relatos orales, para
nosotros también es de aprendizaje, uno como docente nunca termina de aprender,
considero que muchas veces no se lleva a cabo estas actividades porque requiere de

mucha organizacion y una buena planeacion para que tengamos resultados favorables.

Docente 11.- Vale la pena retomar actividades de este tipo, puesto que generan
reflexion identitaria, asi como el uso de los relatos y fabulas en ambas lenguas,
haciendo énfasis en los valores que ciertamente se han perdido, con méas razon
debemos de emprender este viaje que sin duda sera de gran provecho para nosotros y

para nuestros estudiantes.

Docente 9.- Ciertamente, hemos dejado las lenguas y culturas y peor aun, la
interculturalidad. En lo personal me hizo reflexionar, como maestros debemos de
propiciar en nuestros alumnos temas que promuevan el dialogo intercultural, el
respeto a los demas, y la revalorizacion de nuestras identidades, pues la fabula, los
cuentos pueden ser recursos literarios para acercar a nuestros estudiantes a la

interculturalidad.

18.- El valor de los relatos orales ante los maestros. Entrevista docente.
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5.4 Recapitulacion

En este capitulo nos dimos cuenta de los hallazgos a los que llegamos en este trabajo de
investigacion. Asi pudimos observar que el componente cultural representdé y sigue
representando un reto para los docentes en terminos para promover el dialogo intercultural,
nos queda mucho por hacer y ser cada dia mas conscientes en promover esta parte
intercultural. Por otro lado, se destaca el respeto de nuestra lengua y cultura en el salén de
clases, puesto que muchas veces la lengua y la cultura dominante mexicana (el espafiol)
ocupa un lugar privilegiado. Este proceso exploratorio y reflexivo de nuestro equipo de
trabajo, ha servido de inspiracion para el planteamiento de lo que es nuestra propuesta
didactica para atender precisamente estos aspectos, las representaciones sociales vinculadas
con el aspecto intercultural, para reforzar su promocion en el salon de clases, de manera que
sea una promocion mas consciente. No obstante, nuestra propuesta no trata de sustituir a los
materiales didacticos disponibles en nuestro contexto laboral y tampoco se trata de una
solucion con respecto a la promocion de la interculturalidad, méas bien se trata de una muestra
que pretende aportar una mirada particular a la forma de promover la interculturalidad en el

saldn de clases.
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CAPITULO 6. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En lo que concierne a este ultimo capitulo presentamos las conclusiones a las que hemos
llegado a través de estos dos ciclos de investigacion, articulados dentro del método de
investigacion-accion, sobre las representaciones que tenemos los docentes en la ensefianza
del espafiol como segunda lengua entorno a la interculturalidad en un contexto dentro de una
institucion con nifios hablantes bilinglies, que corresponde a la Escuela Primaria “Eva
Samano de Lopez Mateos” de la localidad de Cenobio Aguilar, Municipio de Salto de Agua,
Chiapas. De igual modo, en este capitulo nos avocamos a la presentacion de las respuestas
de nuestras preguntas de investigacion formuladas y que dieron origen a este estudio; asi
como a la presentacion de nuestra propuesta didactica emanada de los hallazgos de este

proceso investigativo.

6.1 Discusion final

En este ultimo capitulo presentaremos las conclusiones a las que hemos llegado en este
estudio sobre “El diadlogo intercultural a través de la fabula en espafol: Una propuesta
didactica para nifios hablantes de la lengua ch’ol” queremos expresar que ha sido un proceso
bastante interesante, que a su vez ha provocado en nosotros inquietudes como docentes de
espafiol, encaminandonos asi a un proceso continuo de reflexion con respecto a la inclusion
de la interculturalidad en nuestras clases de espafiol como segunda lengua en la Escuela
Primaria “Eva de Samano de Lopez Mateos” de la localidad de Cenobio Aguilar, Municipio
de Salto de Agua, Chiapas. De este modo, y tomando como punto de partida el discurso de
nuestros profesores participantes el cual da muestra de sus representaciones, podemos decir
que la interculturalidad, asi como el didlogo intercultural son una parte fundamental en la
ensefianza de lenguas, debido a que ensefiar una lengua no significa solamente ver cuestiones
linguisticas, sino que tiene que ver con algo mucho mas profundo, con un entendimiento y
produccion de acciones, comportamientos y significaciones particulares que van a suceder
de igual o diferente manera en cada sistema. Es particularmente interesante observar cémo
estas representaciones influyen de diversas maneras, en nuestros valores, en nuestra manera
de pensar y ver las cosas, en nuestras practicas docentes, y en la sociedad donde nos
desenvolvamos reflejan en gran manera la naturaleza de las relaciones que los individuos
tienen con su entorno y arrojan luz sobre los vinculos sociales, convirtiéndose de esta manera

en elementos decisivos en nuestras practicas sociales.
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En este estudio, nos centramos en ver como las representaciones sociales de nosotros, los
profesores de lenguas participantes en el estudio, influyen al momento de ensefiar espafiol a
los aprendientes; asi mismo, hemos explorado la presencia de la interculturalidad en nuestras
clases, en nuestras actividades en el salon de clases, y en nuestra forma de trabajar. En este
sentido, los intercambios que sostuvimos con los profesores participantes durante los dos
ciclos que conformo nuestra investigacion, nos dieron la oportunidad de reflexionar sobre
las grandes ventajas de tratar con temadticas interculturales, integrar actividades que
fomenten el didlogo intercultural como la participacion de los padres de familia, abuelos,
alumnos y docentes que quieran compartir los conocimientos ancestrales que se venido
transmitiendo de generacidn en generacion, una herencia identitaria que distingue los ch”oles
usando la oralidad en las narraciones de los cuentos, mitos leyendas, historias de vida de
personajes importantes de la comunidad, asi como de sostener un didlogo intercultural dentro
de las clases de lengua. La valorizacion de los aspectos culturales presentes en nuestra
cultura de origen C1, asi como de la cultura de la lengua dominante mexicana (espariol) C2,
podemos en consecuencia conceptualizar la clase de lengua como una dimensién
sociolinglistica que enfatiza el uso de la lengua y no meramente como una descripcion del
sistema linguistico. Ademds, también hemos ampliado nuestra vision acerca de la
incorporacion de los elementos interculturales en la ensefianza de la lengua y hemos
entendido que no podemos hacer una ensefianza que vaya solamente en una direccion, es
decir, centrada Unicamente en la lengua y cultura del otro, sin tener en cuenta la nuestra
propia. Por tal motivo, se trabajoé con la fabula, por ser un recurso didactico breve, con
personajes llamativos como los animales, las plantas, los rios, que contiene gran valor
cultural y que al final siempre transmiten una ensefianza, que muchos de nuestros alumnos
podrian sentirse identificado con algun personaje de la fabula, ademas coadyuva a la
reapropiacion de los valores, como la justicia, equidad, solidaridad, respeto, bondad y
generosidad forman parte de la formacién de nuestros alumnos, asi como la inclusién de lo
intercultural en la enseflanza aprendizaje del espafiol como segunda lengua, toma
importancia en estos dias, debido a que no se suele abordar del todo en clases o al menos

desde esta perspectiva dual de nuestra lengua cultura de origen y la lengua cultura del otro.

Es importante mencionar que en las escuelas primarias se les destina poco tiempo a las
actividades culturales e interculturales, por la falta de diversos materiales didacticos que
orienten el fomento de actividades integrales como la musica, el arte, el teatro, el cine, el

canto, la poesia, el uso de la literatura indigena ch”ol, las narraciones desde la oralidad no es
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tan evidente en los programas curriculares, o bien, en las actividades en clase, se debe en
gran medida a una falta de formacion institucional o de nuestra parte sobre cOmo acercarnos
a ésta. Muchos de los profesores no tienen la formacion académica en impartir temas
interculturales, las précticas sociales del docente en su labor profesional sigue siendo uno de
los problemas, consideramos que se necesita concientizar y orientar nuestras practicas a
actividades interculturales donde ambas lenguas sean ensefiadas y transmitidas, por lo que,
muchas veces el docente sus actividades se orientan muchas veces en la castellanizacion,
dejando al olvido las lengua y cultura del aprendiente, que ciertamente ain nos hace falta
fortalecer nuestras nociones, conceptualizaciones y estrategias didacticas para la ensefianza
del espafiol como segunda lengua junto con el componente intercultural. De igual manera,
precisamos instruirnos y trabajar mas en la elaboracion de materiales didacticos que
fomenten este didlogo intercultural. Ademas, al contar con el material, no basta con incluirlo
en el programa institucional, sino que implica también mejorar y reflexionar acerca de
nuestra practica docente, tratando ademas de llevar a cabo reuniones colegiados de tal

manera que inciten al desarrollo de lo intercultural.

Aunado a ello, esta investigacion nos ha permitido seguir con nuestro proceso reflexivo,
debido a que cada dia surgen mas interrogantes en lo que respecta a nuestra practica y
formacion docente. Lo interesante es que esta practica reflexiva se ha vuelto una pieza
fundamental para el avance continuo de los procesos de formacion y mejora de lo que es
nuestra practica docente. Partiendo de lo mencionado anteriormente, se infiere que es
esencial optimizar las estrategias metodologicas, para un conveniente tratamiento del
componente intercultural, en el que se vean reflejados el trabajo colaborativo y de didlogo

que resultan de mucha utilidad.

Sin lugar a duda las intervenciones que se llevé a cabo con los alumnos y profesores han
generado cambios de actitudes y conciencia, pese a no contar con una ensefianza en la que
se vea reflejado el componente intercultural, la labor efectuada hasta el momento por los
profesores ha dado frutos positivos debido a que proveen aspectos de la cultura no visible,
aspectos de identidad, caracteristicas de la vida cotidiana, organizacion familiar, los rituales,
las pedidas de mano, el cortejo, se ha empezado a emplear temas de este tipo en los salones
de clases, ademas de evidenciar algunos valores y creencias. No obstante, pensamos que es
sustancial la adhesion a nuestras clases de actividades y de un material didactico que sean

promotores de la interculturalidad, en el que se vean reflejados los elementos de laC1ly C2,
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visto como un instrumento de interaccidon con otras personas, que piensan, ven, actlan y
traen una carga cultural distinta a la nuestra, un material que fomente asi la valoracion

cultural.

Es asi como nuestra propuesta didactica emerge de un proceso de reflexion partiendo de
nuestra practica docente, la cual ha despertado el interés de llevar a cabo ciertas acciones
que propicien un cambio en la forma en que hemos estado trabajando. Asi, junto con los
docentes participantes hemos aplicado en el salon de clase algunos de los materiales
indicados en este estudio, que a su vez fueron perfeccionandose y que han dado lugar a las
unidades didacticas que mas adelante presentaremos. Aunado a ellos, el proceso de
investigacién-accion del que parte nuestro estudio, activd la reflexion critica en los
participantes acerca de su practica

docente y alumnos, motivoé ideas que se plasman en la propuesta didactica. A propdsito, esta
propuesta no es de caracter exhaustivo porque no comprende todas las necesidades de la
ensefianza de lo intercultural, pero ejemplifica opciones, posibilidades para poder ser
introducidas en la clase de lengua. En un apartado mas adelante, la describimos; por ahora,

vamos a abordar las respuestas a las preguntas formuladas y que motivaron este estudio.

6.2 Conclusiones del estudio

Nuestras conclusiones que derivaron del estudio realizado en el campo de investigacién
accion, desde una realidad educativa donde las lenguas ch’ol y espafiol como segunda
lengua, estan presentes en el diario vivir de nuestros participantes, tampoco son una verdad
absoluta, sino una explicacion de nuestro objeto de estudio como investigacion-accion. A
continuacion, nos proponemos responder cada una de las preguntas que guiaron nuestra

investigacion.
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¢Como representan la interculturalidad los profesores dentro de la escuela bilingte

para niiios de la cultura ch’ol?

De acuerdo con nuestros datos interpretados, las representaciones sociales estan relacionados
con los aspectos culturales, como el vestuario, las tradiciones, la masica, la religion, que son
elementos visibles en la metafora del iceberg que se analiz6 en los capitulos anteriores,
tienden a confundir la interculturalidad con los aspectos culturales, sin embargo, también
hacen alusién a los a términos como respeto a las culturas, convivencia, interaccion, ayuda
mutua que son elementos importantes hacia la interculturalidad, pero que todavia queda en
las practica oral y no en acciones que encaminen al fortalecimiento de un dialogo
intercultural.

La intercultural va mas alla de los discursos, se traduce en la aceptacion y la negociacion
del otro (otredad), por lo que debemos de abstenernos a prejuicios y estereotipos de la otra
cultura, nuestros datos arrojaron que todavia estan en la parte cultural, pero es buen
comienzo para avanzar hacia la interculturalidad, en las representaciones de algunos de los
profesores porque no siempre reflejan en su discurso y en su practica- la busqueda de la
conexioén que debe establecerse entre los elementos de la cultura de salida y aquellos que
pertenecen a la cultura meta o cultura de acogida. Pero no podemos considerar lo
intercultural totalmente ausente de sus representaciones, porque los testimonios revelan que
muchos de los profesores coincidimos en que la interculturalidad aspira a que las diferencias,
que en ocasiones suelen presentarse entre diversas culturas, se traduzcan en la integracion
de los individuos en diversos espacios sociales como la escuela, los hospitales, las

instituciones gubernamentales podemos encontrar diversas culturas en contacto.

Algunos de nosotros interpretamos el concepto de interculturalidad como esa dimensién en
donde los eventos sociales son asociados con el compartir; y como un tipo de relacién hacia
el entendimiento en la diversidad e interaccion entre culturas. Este tipo de representacion
podria estar asociada con una conciencia intercultural, en la que estamos al tanto de que
existen diferentes percepciones del mundo, distintas teorias de la verdad. Sin embargo, los
datos de nuestra pesquisa reflejan la necesidad de apoyar a los profesores participantes a
esclarecer y precisar sus ideas al respecto, de modo que pueden trasladarlas al salon de clases
y compartirlas con sus aprendientes, esta debe ser la verdadera labor del docente, llevar en
las aulas actividades que fomenten el dialogo intercultural, retomando los valores culturales

que se han venido degenerando afios tras afo.
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En cuanto a los educandos también constatamos la presencia de referentes vinculados con la
interculturalidad que provienen de sus representaciones. Encontramos que cuando los
estudiantes llegan al salon de clases ya traen consigo ideas y nociones con respecto a
términos culturales, como la lengua materna y la segunda lengua el castellano. No obstante,
gracias al trabajo que se fue desarrollando con nuestros participantes alumnos y maestros, el
termino de interculturalidad fue fortaleciéndose en el transcurso de las intervenciones
didacticas, donde la gramatica no ocupe un lugar privilegiado en las actividades escolares,
para no aburrir y cansar a los nifios se trata de equilibrar actividades encaminadas a

preservacion, conservacion de las lenguas indigenas, asi como en la lengua meta.

En este sentido, afirmamos que las representaciones sociales de nuestros participantes son
en direccion del encuentro, de la interaccion, de la otredad y de la integracion entre
individuos de distintas culturas. Por ello, el papel del docente es promover la reflexion sobre
estas representaciones con el fin de desarrollarlas para que evolucionen y se acciones a

fomentar el didlogo intercultural.

¢ Qué tipo de estrategias didacticas utilizan los profesores para promover el dialogo
intercultural?

Los profesores de espariol lengua segunda, hacen lo posible por llevar a las aulas actividades
encaminadas a la promocién cultural es intercultural, actividades que capten la atencion de
los estudiantes, es importante mencionar que una parte de nuestros participantes son nifios y
el docente debe buscar las mejores estrategias para una clase entretenida, divertida y sobre
todo que comprendan los propdsitos establecidos en promover y transmitir a los alumnos un
conocimiento vinculado con la interculturalidad a través de la implementacion de diversas
actividades entre las cuales se destaca:

Lecturas de materiales impresos: en el salon de clases afortunadamente se cuenta con
varios acervos bibliograficos editados por la Secretaria de Educacion Publica (SEP) como
son los cuentos, las leyendas, mitos, historias de vida ciertos personajes importantes en
nuestro pais, entre otros, estos materiales sin duda son actividades importantes que debemos
cumplir los profesores, proveer a nuestros alumnos de textos valiosos que les despierten el
interés por la lectura, textos que les permitan comprender lo que leen, que les lleven a la

reflexion, que les promuevan el pensamiento critico, pero sobre todo que les ayuden a
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maravillarse con las extraordinarias imagenes y evocaciones que nos regala la lectura, sin
embargo, estas actividades no son reciprocas, o sea dejan a un lado la lengua materna de los
estudiantes, la lengua ch’ol también posee libros de literaturas indigenas, narraciones
recientemente publicadas por la misma SEP, que también deberia de formar parte de las
actividades en el salén de clases, asi los alumnos trabajarian de manera intercultural
alternando la lengua ch”ol con la lengua castellana el (espafiol), por lo que es necesario un
equilibrio en el uso de ambas lenguas, y culturas.

Asimismo, la presencia de diversas imagenes impresas en los libros de textos de la lengua
ch’ol y espafiol como L2, donde la imagen forma un papel importante pues se convierte en
un lenguaje visual, que sin importar donde nos encontremos, ya sea en la escuela, la calle,
en nuestra casa, las iméagenes siempre estan presentes, aunque no siempre adquieran el
mensaje que les corresponde, pues muchas veces no estamos educados para comprenderlas
y aprender a usarlas. Esto constituye un desafio y una oportunidad como docentes, mostrar
la cultura 1y la cultura 2, pues no es lo mismo ver una fotografia de una ciudad urbana lleno
de edificios, puentes, vehiculos de todos los tamafios, y trafico en todas direcciones como la
ciudad de Tuxtla Gutiérrez, y comparando una foto de una comunidad rural donde se percibe
plantas, animales, casas de madera, nifios andando en las calles sin el temor de ser raptados
como pasa en las zonas urbanas, consideramos pertinente dar uso a los recursos que tenemos
en nuestro alcance, ya que en ellas, los alumnos pueden darse una mejor idea de su cultura
y la cultura de acogida.

En nuestros registros no se evidencio el uso de las literaturas indigenas, los cuentos, los
mitos, las leyendas, las narraciones, asi como el uso de los carteles; es triste saber que en los
salones de clases el espafiol sea un espacio privilegiado, orillando las lenguas originarias de
los estudiantes, pero gracias a las intervenciones que se llevé acabo, nuestros participantes
han cambiado de actitud y retomar todos estos elementos mencionados con anterioridad y

fomentar actividades ludicos que orienten hacia el camino de la interculturalidad.
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.Como promover la interculturalidad en nifios de origen ch’ol a través de la fabula en

espafiol L27?

Gracias a los hallazgos de esta investigacion, pudimos reflexionar acerca de la puesta en
marcha de las actividades didacticas que efectivamente aprovechen la riqueza de la fabula
como una estrategia para promover el dialogo intercultural con nifios ch’oles, la fabula
caracterizado por su brevedad, con personajes que captan la atencion de los nifios y que al
final siempre nos deja una ensefianza.

Es pertinente mencionar, en la lengua ch”ol no existe fabula, sin embargo, tenemos todas las
tradiciones y expresiones orales que abarca una inmensa variedad de formas habladas, como
proverbios, adivinanzas, cuentos, fabulas canciones infantiles, leyendas, mitos, cantos y
poemas épicos, sortilegios, plegarias, salmodias, canciones, representaciones dramaticas,
etc. Las tradiciones y expresiones orales sirven para transmitir conocimientos, valores
culturales y sociales, y una memoria colectiva. Son fundamentales para mantener vivas las
culturas.

Por lo que se opto trabajar con la fabula en ambas lenguas, el ch ol y castellano presentando
de esa manera las dos culturas, por la infinidad de materiales didacticos que existe en la
lengua castellana fue fécil realizar la seleccion de los materiales, no asi en la lengua chol
primero porque los cuentos orales son largas, luego no existe materiales editados como es el
caso del espafiol, por lo que nos vimos en la necesidad de crear nuestras nuestros propios
videos, que consiste en crear primeramente, los dialogos en ch’ol, después traducirlo en
espafiol, grabarlo y buscar diversas imagenes que puedan encajar acorde a los dialogos, y
finalmente la edicion de los subtitulos en espafiol, sin duda fue todo un desafio en la creacién
de este material didactico autentico, y no solo se enfoca a la ensefianza de la gramatica sino
integrar elementos de la cultura ch’ol como la lengua, la cosmovision, la oralidad, su
organizacion familiar, el trabajo y los valores.

Ademas, también deben integrarse a la ensefianza por medio de los relatos orales, gracias a
las intervenciones didacticas que se llevo acabo en las aulas, se les invitd a personas adultas
como los padres de familia, y los abuelitos a participar en las narraciones de cuentos, mitos,
leyendas etc, para que los nifios puedan escuchar los relatos orales de nuestros ancestros,
tuvimos el privilegio de contar con muchas personas en colaborar y contribuir en el fomento
valores provenientes de la comunidad, lengua y cultura de origen.

En este caso, los valores se vinculan con el respeto a la naturaleza, la protecciéon de los

animales, la alimentacion sana y el respeto por los mayores, por mencionar algunos. Estos
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valores son primordiales por lo que su ensefianza desde los primeros afios de escolaridad es
relevante, debido a que actualmente estos valores se han perdido y es necesario fomentarlos

para tener ciudadanos mas integros.

Esa gran diversidad de caracteristicas linguisticas, sociales y culturales debemos
aprovecharlas los profesores para hacer clases mas dinamicas e interesantes porque la fabula
esta cargada de un fuerte componente intercultural, entendido éste como la aproximacion a
la cultura y civilizacion de la lengua meta. Por ello, su uso en clase la consideramos como
una estrategia valiosa para promover el didlogo intercultural, integrando diversas habilidades
comunicativas; asi como un espacio para promover algunos valores y morales como son: la
justicia, la equidad, el respeto, la solidaridad, la amistad, la bondad, la generosidad y la

tolerancia, entre otros.

Asi, al final de la investigacion hemos articulado una propuesta didactica inspirada en la
fabula y en los relatos orales porque tienen un importante caracter didactico y moralizante,
pues sirven de vehiculo para transmitir ideas y valores en consonancia con los que rigieron
en el tiempo de su escritura pero que contindan vigentes. Esta propuesta incluye no
solamente aspectos linglisticos, sino que abre un espacio al dialogo intercultural porque
pone en contacto elementos de las dos lenguas y las dos culturas del educando. Por razones
de espacio no la podemos presentar aqui. Para disefiar y poner en practica nuestra propuesta
didactica con tintes de interculturalidad, la hemos fundamentado sobre los cuatro pilares de
la educacion intercultural definidos por la UNESCO que son “aprender a saber”, “aprender
a hacer”, “aprender a vivir juntos” y “aprender a ser”. Esto implica que se deben tomar en
cuenta todas las potencialidades del aprendiente cuyo rasgo cultural se proyecte en lo

intercultural, siempre basandose en el derecho a ser diferente.
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6.3 Propuesta pedagdgica intercultural

Nuestra propuesta esta pensada por medio de fichas ilustrativas independientes porque no
hemos creado aqui un manual de ensefianza, sino documentos que puedan orientar al
profesor que pretende incursionar en la ensefianza de interculturalidad y que siente no tener
un apoyo didactico para hacerlo. Hemos disefiado una serie de pequefias unidades didacticas
para el proceso de aprendizaje mediante diversos recursos de input para el desarrollo de las
cuatro habilidades -comprensién oral, comprension escrita, produccion oral y produccion

escrita, asi como una parte de gramatica y reflexion llamada dialogo intercultural.
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Eldidlogo interculturala través de la
fabulaen espafiol:Una propuesta
didacticapara los nifios choles

Somos 1guales

Unidades Didacticas
Fébula: Leon y el raton
Fabula: El patito feo
Fébula La hebre y la tortuga
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La fabula: Ledn y el raton
La honestidad y la bondad

Fomentar los la honestidad y Ia
bondad como parte cultural de
nuestra formacion para vivir en una
la sociedad mas justa.

Objetivo
intercultural

Objetivo Comprender los conceptos de
comunicativo honestidad y bondad.

- . v Emplea el uso de verbos en pasado.
Objetivo v" Aprendo el espafiol con palabras similares
lingliistico ami lengua materna (Transferencia
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La fabula: El ledn y el ratén

Lectura

Lee detenidamente la siguiente En lacultura dominante

fabul Ealo t mexicana (Espafiol), la fabula
2 Eey Fealos £ qls Sece es un relato breve que

p'de' siempre nos deja una

ensefianza

El leén y el raton.

Dormia tranquilamente un ledn, cuando
un raton empezo a juguetear encima de
SU cuerpo.

Despertd el ledon y rapidamente atrapd
al raton; y a punto de ser devorado, le
pidio éste que le perdonara,
prometiéndole pagarle cumplidamente
llegado el momento oportuno. EL ledn
echo areir y lo dejo marchar.

Pocos dias después unos cazadores
apresaron al rey de la selva y le
ataron con una cuerda a un
frondoso arbol. Pasdé por ahi el
ratoncillo, quien al oir los lamentos
del leon, corrio al lugar y royo la
cuerda, dejandolo libre.

Dias atras le dijo, te burlaste de mi
pensando que nada podria hacer por ti en
agradecimiento. Ahora es bueno que sepas
gue los pequefios ratones somos
agradecidos y cumplidos.

Moraleja:

+ Ningln acto de bondad queda sin recompensa.
* Nunca desprecies las promesas de los
pequefios honestos. Cuando llegue el momento

las cumpliran. @
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/\ El siguiente video es un relato oral Ch0l, subtitulada en espaiiol que
nuestros ancestros nos han transmitido de generacion en generacion para
Auditivo | U preservacion.

P

{
B |/

Escucha atentamente el siguiente video y después, responde
\ lo que se te pide.

< ,
—

4~ Expresion En tu libreta de anotaciones, responde las
@S escrita siguientes preguntas.

1.- ¢Quiénes sonlos personajes principales del relato?

2.-;Doénde se encontraban los personajes?

3.- ;(Cuiles sonlos animales salvajes que buscabanlos cazadores?

4.- ; Cuéntos perros cazadores tenian?

5.- ¢{Quién liber6 el gran jaguar dela cueva?

6.- {Qué sucedi6 conlos perros cazadores?

7.- Segun la cultura ch’ol ;Que sucede si serealiza una caza excesiva caza de animales
silvestres?

8.- En tu libreta de anotaciones, describe brevemente las caracteristicas del jaguar.

9.- ;Qué mensaje nos transmite este relato?
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@§ M@ Escribe las cualidades de cada
Expresion -

personaje principal
escrita

Escribe que enseiianzate dejaestafabula

Escribe un momento de tu propia experiencia en donde recuerdes que
hayas utilizado estos valores

)
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N
N

Observa detenidamente las siguientes ‘
imagenes y dialoga con tu compafiera o
compaiero de a lado.

(. 1 /| Puedes apoyarte en los siguientes
g p
fragmentos para iniciar tu dialogo:
Elleon dormia....
Un raton muy atrevido .....
Elleon se encontrabaen un
bosque...

2 ) Con base a la lectura anierior, responde de manera orallas
siguientes pregunias .

;Quiénes son los personajes
principales?

;Donde se encontraban los
personajes?

. ¢Qué funcion tenia el ledn en la
selva?

. iPorqué elraton era timida?

. ¢Queé le sucedid el ledn en la selva?
;Quién rescato al ledn después de
haber sido atrapado?
iComo le agradecieron al ledn?

. ¢Que podemos aprender del raton?

;Qué valores fomenta esta fabula?

@
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Escuchaelsiguiente video y
responde lo que a continuacionse

wl_.

nSlén indica
audltlva
| @ Microsofty X | M Unidad Dic X | (R Sesionesd: X & (1NE 4 X E3] Fébutlas par X G
youtube.com/watch?v=6gQ6bPle7Iw&t=254s
@ Microsoft Word - M.. % https://www.redaly.. M Gmail @& YouTube B® Maps &9 "ESCALASENLAG

jbe ™ leon y el raton

Leenuevamentela | Rocuerda:

fabula anterior y Las palabras agudas son las que llevan acento en |a dltima
silaba.
contesta |.0 q ue se = Laspalabras agudas llevan tilde si terminan en vocal

te |d e = Laspalabrasagudas llevan tilde si terminanen No S:
p 2 * Importante destacar que no todas las palabras agudas llevan
acento ortografico {tilde)

Escritura

Escribe correctamente la acentuacion de las siguientes palabras extraidas de la fabula
anterior: Corrio, grito, salto, leon, raton, despues, paso, ahiy royo .
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Habla

Formen equipos de cuatro integrantes, observen
8) as siguientes imagenes y dialoguen compaieros
|| eccion acercade sus caracteristicas, su habitaty su tipo

alimentacion

El Jaguar

“Como todo felino, el jaguar es un animal
“carnivoro y aunque la mayor poblacion de
jaguares se encuentra en la peninsula de
| Yucatan, pero también tienen presencia en
nuestro estado de Chiapas principalmente en
las zonas selvaticas.

El jaguar tiene un patron de motas (particulas
de hilo) en la piel que le sirven de camuflaje.
Este patron es (nico y sirve para identificar a
cada individuo. Algo parecido a nuestras
huellas digitales
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Transferencia Fonética

: Lograr que los estudiantes aprendan palabras en la segunda lengua con
“similitud a la lengua materna.

n‘ Nota: Existen palabras en la lengua ch'ol que son similares en espafiol por el sonido |

de las primeras silabas. 7

n ;. Coémo puedo aprender palabras en espaiiol utilizando palabras en ch’ol con el .
nw  mismo sonido? i

n n
1 ::

" Kajpe’ Yo quiero tomar kajpe’ n
Yo quiero tomar café a

Mi tio tiene un caballo "

Mi papatiene un jkaru’ i

X
v
w /K/C Kawayu’ Caballo X Mi tio tiene un kawayu’ "
v
X
v" Mi papé tiene un carro

Fichas Pedagogicas




| Fabula: El patito feo

Objetivo Aprender a convivir y relacionarse
intercultural B con diversas personas de otras
culturas.

Objetivo Aprende a presentarse ante los
comunicativo demas.

v Conocer el uso de los articulos determinados e

Ob] etivo indeterminados.

|ing[]|'stic0 v" Palabras en espafiol con semejanza a su lengua

materna (Transferencia léxica)
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Lee detenidamente el siguiente texto y
responde lo que a continuacion se indica

Aunque nadie dijo nada, todos pensaron lo mismo: “Este patito es
demasiado feo”.

Pasaron los dias y todos los animales de la granja se burlaban de él. El
patito feo se sinti6 muy ftriste y una noche escap6 de la granja para
buscar un nuevo hogar.

El patito feo recorri6 la profundidad del bosque y cuando estaba a punto
de darse por vencido, encontré el hogar de una humilde anciana que
vivia con una gata y una gallina. El patito se qued6 con ellos durante un
tiempo, pero como no estaba contento, pronto se fue.
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Observa detenidamente las siguientes imagenes y
dialoga con tu compaiiera o compaiiero dealado.

N
‘\
=

.\'/l?uedes apoyarte en los siguientes fragmentos
para iniciar tu dialogo:
Los patos se encontraban cercade unrio....
Papapato ymama pata estan muy felices .....
Los patitos disfrutan de la naturaleza....

Con base a la lecturaanierior, respondan de manera oral las
siguienies pregunias

;Quiénes son los personajes
principales?

. ¢Donde se encontraba los
personajes?

. ¢Qué color era la dltima patitaen
salir del cascaron?

. ¢Papa patoy mama pata, estaban
felices?

. ¢Cual fue su reaccion de mama pata
y papa pato, al ver que un polluelo
era de diferente color?

. ¢Quiénes se burlaban del patito feo
?

. ¢{El patito feo, encontro su hogar?

8. ¢finalmente, era una pata o un

cisne?

9. iQué ensefianza te deja esta fabula?

Recuperadode:

https://www.youtube.com/w
atch?v=86QejraAlHc
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72\ ..o » Escuchaelsiguiente video en lalenguach’ol
‘9' = y responde lo que a continuacionse indica

Comprensién ]_- |
auditiva

El Puercoespin

Editar en Fotos

/ @ )

(  De lasiguiente lista de vocabulario, encierra los personajes

T delvideo
puercoespin ardilla tepezcuinte e
venado lobo cerdo gallina
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4  Expresion Con base al video anterior, titulado “Puercoespin”
)@S escrita responde las siguientes preguntas

¢Quiénes son los personajes principales?

¢Donde se desarrolla la escena?

éPor qué el puercoespin es rechazado por sus
compaiieros?

Desde tu propia interpretacion ¢Crees que el
puercoespin es un animal peligroso?
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é“ Me presento ante los demas
-4 § Leccion {6 Rad,
Habla : En mi lengua materna

ch’ol para saludar a las
personas solo utilizamos |a

Dialogo intercultural

Martin: Buenos dias amigo
José:Buenos dias,
Martin.- Minombre es Martin.

José: Mucho gusto Martin ;Como te
encuentras hoy?

José:Excelente, es el mejor dia que he
tenido.

Martin.- Yo soy estudiante de primaria de
la ciudad de Macuspana, Tabasco y deseo
aprender la lenguach’ol, que te parece si

me ensefas tu lengua materna y yo te
enseiio espafiol.

José:Muybuenaidea, asiambos
aprendemos, que te parece Sinos vemos
en mi humilde casita hoy por la tarde,
estoy ansioso de conocer mas sobre la
lenguach’ol.

Martin.- Encantado,nos vemos en tu casa,
sera unatarde placentera.

José:Muy bien.
: Gracias amigo Martin,

veras gue aprendo muy rapido
si t me ensefias.
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Recuerda: Articulos

El idioma espaiiol se habla y se Determinado o indeterminado o
escibe con dos fipos de definidos iindefinidos
articulos que se denominan
articulos  determinados ¥
articulos indeterminados o,
también, definidos e indefinidos
(el, la, los, las, un, una, unos,
unas).

El, las y los Un, una, unosy unas.

Articulos

Determinados o definidos Indeterminados o indefinidos
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- Que el estudiante aprenda a comunicarse mediante el uso de las palabras en
espafiol con semejanza a su lengua materna.

Existen palabras semejantes de la lengua ch’ol a la segunda lengua (espafiol) que
facilita el aprendizaje de los alumnos para poder comunicarse.

Oraj
Tyiempuj

Platuj

Actividad 1

El
Pregunta

n Jkaros Plato n
«  Xapoil Cable "
w  Platyj Valde n
n Kablej Jabon 7




La fabula: La liebre y la tortuga

La humildad, la perseverancia y el
ema
esfuerzo

Objetivo Propiciar y fomentar en los
intercultural educandos el valor del esfuerzo, la
perseverancia y la humildad

T racticar | os en el salon de
Objetivo Practicar los val.orcs en el sa qn de
clases usando diversas expresiones

comunicativas.

comunicativo

Objetivo Emplea el uso de los adjetivos

linguistico calificativos.
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Leccion | Fabula: La liebre y |la tortuga

lectura Lee detenidamente la siguiente fabula y realiza lo que se te pide.
En el mundo de los animales vivia una liebre muy orgullosa y
vanidosa, que no cesaba de pregonar que ella era el animal mas
veloz del bosque, y que se pasaba el dia burlindose de la lentitud
dela tortuga.

- iEh, tortuga, no corras tanto! Decia la liebre riéndose de la
tortuga.

Un dia, a la tortuga se le ocurrié hacerle una inusual apuesta a la
liebre:

- Liebre, ;vamos hacer una carrera? Estoy segura de poder ganatrte.
- (A mi? Pregunt6 asombrada la liebre.

- Si, si, a fi, dijo la tortuga. Pongamos nuestras apuestas y veamos
quién gana la carrera.

La liebre, muy engreida, acepto la apuesta prontamente.
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Fabula: El pajaro carpintero y la
e Le CCIO n milpa

Escucha detenidamente el video titulado “La cotorra y la milpa“en la
lengua ch ol, subtitulado en espaiiol y responde lo que se te pide

audltlva
@ La cotorra (Urich” o kexkex)

&£ &

Con tu compafiero de a lado, nuevamente escuchen el video titulado
“la cotorra y el maiz”, después, argumenten porque le gusta tanto el
maiz.

Desde tu opinion personal ¢ La cotorra sigue siendo una
amenaza para el cultivo del maiz? Escribe tus comentarios al
Expresion respecto.
escrita
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imagenes y dialoga con tu compafiera o

Observa detenidamente las siguientes

compaifiero de a lado.

Puedes apoyarte en los

siguientes fragmentos para
iniciar tu dialogo:
Laliebredormia....
Latortuga....
El pajaro carpintero.....

Con base ala lecturaanierior, responde de manera orallas

siguienies pregunias

¢Quiénes son los personajes principales?
¢ Por qué la liebre es tan presumida?
¢Donde viven los personajes?

.Con que aspecto caminaba la tortuga?

¢ Por qué la liebre era tan confiada?

. Qué mensaje nos transmite la fabula?

.Como lo asemejamos en nuestra vida?

@
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PR

Escribe las cualidades de cada
personaje principal

Expresion ==
escrita

Escribe que enseianzate dejaestafabula

Escribe un momento de tu propiaexperiencia en donde recuerdes que
hayas utilizado estos valores

O)
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|

o

%gb M@ Escuchael siguiente video y realiza lo que
" acontinuacion se indica

omprension auditiva

La Liebre y la Tortuga

B> >l ‘D 0:11/ 7:38 Desliza hacia abajo para ver mas detalles

ittps://www.youtube.com/watch?v=MRoh0D9SgKY
Recuerda:
- Leenuevamente la
@ fabula anteriory Los adjetivos son las palabras
contestalo que se te que complementan al sustantivo, lo acompafian
pide. y proporcionan informacion de éste, como sus
Escritura propiedadesy caracteristicas. Ejemplo: La
pelota amarilla

Escribe el nombre de los animales con sus adjetivos calificativos: ejemplo:Los arboles
son de color verde

@)
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EE | §int’écﬂ’co de Transferencia EE

[l Objetivo: Que el estudiante conozca el orden de las palabras en esparfiol para formar
il oraciones sin confundirse con la estructura de la lengua ch'ol.

w [ El orden de las palabras de tipo SVO también aplican para la lengua ch’ol, por lo que |}
n | los aprendientes de espafiol les facilita en su proceso de adquisicién de segunda |
v | lengua. "

v Enlos siguientes ejemplos se muestran el orden correcto de las oracionestantoen
. espafiol como en la lengua materna. "

" n
: Espaiol i

W  X-ixik mi" Kkiintyifin i yilak’ La mujer cuida sus animales 0
i S v o) S vV 0 N
n n
Ei Jiii wakax woli i K'ux ixim La vaca come maiz i
I S vV O S vV 0 t

It : De las siguientes palabras, forma las oraciones ordenando las |

u palabras en espaiiol como el ejemplo de arriba. 1
u corre en el campo. Miguel 1
u Maria Chayotes. vende T
EE come El caballo Pasto. !




Objetivo
intercultural

Objetivo
comunicativo

Objetivo
linglistico

Fabula: La paloma y la hormiga

La gratitud como un valor primordial en
nuestra vida cotidiana

La importancia del fomento de la gratitud es
estimada como un valor social en el didlogo
intercultural

Aprendo a dar las gracias con mis
comparfieros ante cualquier acto generoso

» Uso de sustantivos.
» Significados de las palabras en espaiiol,
y que en la lengua ch’'ol también son
semejantes
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Fabula: La paloma y la hormiga

Lee detenidamente la siguiente fabula y realiza lo que se te pide.

La palomay la hormiga

Obligada por la sed, una hormiga bajé a un
manantial, y arrastrada por la corriente,
estaba a punto de ahogarse.

Viéndola en esta emergencia una paloma,
desprendié de un arbol una ramita y la arrojé
a la corriente, monté encima a la hormiga
salvandola.

@ (20
4 Leccibn 4
ectu

L ra

Mientras tanto un cazador de pajaros
se adelanté con su arma preparada
para cazar a la paloma.

Le vio la hormiga y le picé en el talén,
haciendo soltar al cazador su arma.
Aproveché el momento la paloma para alzar
el vuelo.
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( A) Video: Madretierra I

Comprensién Escucha detenidamente el video titulado “madre tierra®, en la lengua
auditiva =y ch’ol, subtitulado en espaiiol y responde lo que se te pide

P

@? (1\ Escucha nuevamenteel video y escribe el motivo por la cual

I s . .
" los ch'oles ofrecen gratitud a la madre tierra.

=

Expresion
escrita

(\2) Elabora una lista de vocabularios de los alimentos que aparece en el video.
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Observa detenidamente las siguientes imagenes y \\\

dialoga con tu compariera o compafiero de a lado.

@ Puedes guiarte en el siguiente
fragmento para elaborar tu propio
dialogo:

*La paloma mientras posabaen un
tronco vioaunahormiguitaser
arrastrada por las corrientes de las
aguas”

*la hormiga estaba apunto de -
pero la palomadesprendio de un
arbol______ylaarrojo alacorriente.

1.- ;Habria podido sobrevivir la hormiga sin
la ayuda de la paloma?

2.- ;Crees que la paloma fue generosa conla hormiguita?

' 3.-¢Que le habria pasado la paloma si la hormiguita no
hubiera picado al cazador?

4.- Desde tu opinion personal ;Crees quela palomay la
hormiga se hicieron amigas?

5.- Narra un momento de tu vida en donde hayas ayudado
algin compafiero en una situacion similar a la dela fabula
la paloma y la hormiga.
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nlm {Qué es la gratitud?
Expresm

iriita Este término provienedel latin gratia que
significa agradecimiento. Un estado
afectivo cognitivoresultantede la
Ayudaamamd . percepcion de haber sido beneficiado por
2 Gliets o un agente externo, de manera solidaria,

pida, dile que
estas desinteresaday gratuita.
agradecico e Moyano(Romero, 2015)

poder ayudarla

Escribe un momento de tu vida donde se hace presente la gratitud, Puedes
apoyarte de las siguientes ilustraciones.

I‘%
=

p
4

Estar siempre agradecidos es definitivamente muy saludable, pero mejor
aun si expresamos nuestro agradecimiento, no guardarnos las “gracias’,
sino mas bien aprovechar cada oportunidad para hacerle saber a las
personas nuestra gratitud por haber contribuido a sobrellevar, de alguna
manera, nuestro diario existir
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%95 MO Escuchanuevamente el video titulado*La
~ palomaylahormiga™yresponde lo que a

Comprensién auditiva continuacion se indica.

o e

) Espadel 4
//’ ~ >
- /

La pobre perdio el equilibrio y cayo al agua

11 I o 1:11/4:20

https://www.youtube.com/watch?v=dNh2aD-dstw

"_’
Lee nuevamentela | Recuerda:
@ fabula anterior y
contestalo que se te Los sustantivos son palabras que se usan

pide. .
para nombrar cosas, personas, animales o
ideas. Por ejemplo: efefante, amigo, boteila

Escritura

Observa nuevamente el video titulado la paloma y la hormiga y después, elabora una lista
de sustantivos que encuentres en ella.

S Animales:
Personas:
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Gramatica Semantico de Transferencia
e e e S
D T

" Objetivo: Que el estudiémte identifique los distintos significados de las palabras en ‘
‘ espafiol que en la lengua ch’ol sean semejantes.

Nota 1: En espafiol la expresion “por favor” es utilizada para pedir algo de manera
educada o cortés, por lo que debes considerarla como un valor cultural.

En Ch' ol decimos... En Espaiiol decimos...

A wokolik (se utiliza exclusivamente para Por favor (Se utiliza a cualquier tipo de personas, por
pedir favor a personas mayores) seruna cuestion de valores)
Ejemplo: A wokolik ktatuch (Por favor Por favor abuelo, por favor primo, por favor amigo
abuelo) Por favor hermanito, por favor amiga. ..
Jini El, la
Ejemplo: jiifii bajlum werfi colem El tigre es grande

jifii lukumn mi jexpafi iba tyi lum La serpiente se arrastra por la tierra

Nota 2: Los articulos el y la en ch'ol se sintetiza en la palabra jiiii para formar

cualquier oracién, mientras que en espariol va acuerdo al género y niimero .

: Completa en cada oracion la expresion de cortesia (por favor) para
pedir algo

Hijo, levanta tus juguetes Ana, podrias borrar el pizarrén

Hermano, me podrias comprar mis Tia, me podrias comprar las
medicamentos tortillas

: Une la imagen de acuerdo a las pequenas oraciones

]
fv
) :I\A ﬁ

i ‘ La pelota es redonda ‘

i ‘ El gato es carifioso ‘

-
~ @ / ‘ La cubeta esroja
-_—

Fichas Pedagogicas
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Ficha 5.- Pragmatico de Transferencia

: Que el estudiante conozca y aprenda a utilizar la palabra “gracias” en
espanol que a la vez utiliza en la lengua materna con practica cultural diferente.

En Ch ol En Espaiol Explicacion
decimos... decimos...

n  Wokolix a wild Gracias "

n Expresién que seusa  Expresion de gratitud  Los aprendientes del espafiol suelen transferir sus "
" para agradecer auna  después de unactode  aprendizajes ya conocidos en su lengua materna y n
" persona. bondad o generosidad  cuando dan gracias en espafiol suelen inclinar la
" entre otras. cabeza, esto es debido a su practica cultural de su C1.

1] —————————’ n

Fichas Pedagogicas
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PLANEACION DIDACTICA SESION: 2 TEMA: FABULA LA CIGARRA Y LA HORMIGA
Profesor: Miguel Lopez Gémez. No. de estudiantes: 28 Duracion: | Clase: Espaiiol Nombre Esc.: Eva Sdmano de Lopez Mateos
Grado: 6° Lengua Materna: Ch’ol Edad: 11- | Nivel: Primaria Clave De C.T: 07DPR0439Y

Objetivos de la clase: Que los educandos conozcan el valor de la responsabilidad

Material necesario: laptop, video proyector, marcadores, borrador, hojas blancal titeres, teatro

para fomentar en ellos la autodisciplina, la planeacion y organizacién.

guifiol, grabadora.

Conocimientos previos de los alumnos: Recapitular la definicién de fabula v sus caracteristicas

Anexo 1.- Planeacion didactica

Tie | Etapa/activid | Proposito/objetivo | Procedimiento Interaccion | Material

mpo | ad

5 INICIO Animar los | 1.- El Profr. Todos los alumnos se colocardn de pie y en circulo, y | Alumno- pelota
1.- Actividad: | estudiantes a trabajar | uno de ellos se situara en el centro. Les explicaremos que ahora son | alumno.

Dinamica de manera | hormigas obreras que transportan semillas y que tienen la importante
titulada: la colaborativa y | misién de proteger una (la pelota) que ha de servirles de alimento
hormiga y la utilizar  estrategias | durante el invierno. La cigarra, que es el jugador que juega en
cigarra. para que la pelota no | solitario, intentard robar por todos los medios esa semilla: hara
caiga al suelo ni sea | cosquillas a las hormigas para que se les caiga de las manos, saltara
robada por la cigarra. | alto o los distraera, por ejemplo. Podra moverse alld donde quiera,
mientras que las hormigas no podran dar méas de dos pasos. Asi, estas

Gltimas lucharan juntas para proteger el alimento como sea.

5 2.- Actividad 2.- Mediante lluvia de ideas el profesor incita a los alumnos a | Maestro- Marcador, lapiz y
conocimientos participar y peguntar con que otro nombre de le conoce a la | alumno. pizarrén
previos chicharra= chicharra, coyuyo, chiquilichi y tococo. ¢Cual es la

diferencia entre la hormiga y la cigarra?
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10

10

10

DESARROL
LO

3.-
Representacion
de la fabula
mediante el
teatro guifiol y
el uso de

4,
Comprension

Lectora

5. Expresion

Escrita

El proposito de esta
actividad es que los
estudiantes conozcan
el valor de la
responsabilidad que
le permitira crear
habitos positivos que
te conviertan en una

persona productiva

que los educandos
desarrollen la
habilidad de leer
respetando las reglas

ortograficas

Escribir las
cualidades de cada

personaje

3.- Como escenario principal el docente utilizara el teatro guifiol,
dibujos y titeres para tratar de dramatizar los personajes de dicha

fabula.

4. Leer la fabula “la hormiga y la cigarra” respetando los signos
ortogréaficos. ¢Quiénes son los personajes principales? ¢Ddnde se
encontraba la cigarra? (A qué se dedicaba la cigarra? ;Qué hacia la
hormiguita? ;Por qué la hormiga recolectaba su alimento? ¢Qué
mensaje nos transmite la fabula? ¢ Como lo asemejamos en nuestra

vida?

5.- Escribe en tu cuaderno las cualidades de cada personaje de la
fabula respetando los signos ortograficos: ejemplo “la hormiga es un

insecto muy trabajador,” “la cigarra es un insecto perezoso”.

Maestro

Alumno-

maestro

Alumno-

maestro

Teatro guifiol

Titeres

Grabadora

Iméagenes

diversos
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Escribe en tu cuaderno el mensaje que transmite la fabula y que
podemos aprender de la hormiga.

6. escucha el audio de la fabula luego y responde las siguientes
preguntas:

10 : ; ] .
6 Un dia, paso por ahi una Hormiga que llevaba a cuestas un enorme
Comprension. para almacenarlo en su hormiguero Alumno-
- iPobre hormiguita ¢ A donde vas con tanto peso ? Me da risa las
Auditiva . . maestro
hormi-gas, solo saben trabajar
7.- Con la ayuda de imégenes los educandos expresaran de forma
oral lo que pueden percibir argumentando que situacion se
L encuentra: ejemplo: la hormiga esta comiendo, la cigarra est triste
7.- Expresion. -
y tiene hambre.
Oral
CIERRE Que los alumnos 8.- El docente pide a los educandos que de manera oral se | Alumno-
10 8.- el valor de | participen comprometan a fomentar el valor de la responsabilidad en diversas | maestro
la motivandolos a ser situaciones.
responsabilida | responsables y
d. comprometidos en Evaluar el desempefio de los alumnos durante la sesién, tomando en
su quehacer de cuenta los siguientes aspectos:
estudiantes. e Elalumno participa en clases, cumple con la tarea y se integra
Evaluacion Formativa para formar equipos, Alumno- e Cuaderno
e Muestra interés en las actividades maestro o Lépiz
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Anexo 2.- Ejemplo de una transcripcion: desde el SOFWARE ELAN

hueno, que es o que mas le resulta siginificativo en su labor
como profesor de lengua

lo significativo para usted
pues, o significativo es que

pues se rescata pue lo

lo que viene siendo la lengua matema de los nifios

yo no soy hablante de lengua esteeeee

indigena, Ch'ol, Tseltal, Tsotsil nada

pero este, aqui le tenemos que aprender pues un poco

no lo hablo pero, dos tres palabritas que mencionan los
nifios se tiene que ir aprendiendo poco a poco

pues es un frayecto tambien un poco dificil este apesar de
que tambien nosofros nacimos aqui, crecimos, convivimos

nuestros mejores recuerdos estan aqui

me doy cuenta tambien que al aislarme un buen tiempo

he perdido una buena parte de mis conocimientos de la
lengua Ch'al

pero tambien ya he estado recuperando esos
conocimientos, tradiciones que en algun momento
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Anexo 3.- Diario del profesor

11 de septiembre de 2019

Diario del profesor

Categorias
analisis

de

subcategorias

Los alumnos esta vez muestran una actitud de respeto, me ha costado
ganarles la confianza, pero muestran una actitud de colaboracidn en las
actividades que se tiene planeado y participan activamente.

Esta ocasidon se trabajo la fabula titulado el ledn vy el ratén, los nifios
estaban ansiosos de querer escuchar esta fabula y prestaron mucha
atencion en la dramatizacion de las marionetas o titeres, esta vez mi voz
no me ayudaba mucho me sentia un poco incdémodo en la presentacidn
de las actividades, hice mi mejor esfuerzo, mientras presentaba la
dramatizacién muchas veces con el tono de voz muy bajo, pero segui, no
podia detenerme este el momento donde todos los nifios guardan
silencio para concentrarse en la fabula, en los niflos habia momentos de
risa, realmente me siento con una gran responsabilidad cuando trabajo
con las actividades pues trato de llevar lo mejor de ellas tanto en los
materiales que se presenta con los alumnos, me causa mucha felicidad
de saber que los nifios les agrada este tipo de actividades, es un
momento donde los nifios aprenden jugando, aprenden actuando o
dramatizando con los titeres donde no es comun en las clases.

En las actividades de comprensién auditiva los alumnos tienen la buena
disposicidon de trabajar, pero les dificulta escribir mientras escuchan,
muchos alumnos argumentan que el audio avanza muy rdpido pero
siempre les digo que podemos repetir hasta tres veces, asi lo hemos
hecho. Los niflos necesitan ser guiados en casi todo momento e ir
apoyandolos en la escritura para completar la informacion faltante, en
esta actividad su intenciéon es también cuidar e ir corrigiendo la
ortografia. En esta actividad considero que es muy importante para
fomentar el aprendizaje en los nifios, pues se busca el desarrollo de las
cuatro habilidades.

Observaciones generales:

Docente: Miguel Lépez G
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Anexo 4.- Fotografias de diversas actividades que se llevaron en salon de clases

Narracion de relatos orales
" : - =
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Anexo 5.- Elaboracion de carteles en la lengua chol

5N

Anexo 7.- Nifios de 5° escribiendo sus propias fabulas e intervencion docente
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Anexo 8.- Disefio de materiales didacticos para la narracion de cuentos en ch’ol
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Anexo 8.- Materiales didacticos. Elaborado por A. Rodas J. (2019)
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Anexo 9.- Contexto de nuestros participantes

‘f‘&a&w«»@%

Anexo 10.- Don Calixto Gémez Montejo en los relatos orales
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