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Jluchomajeletik
Titsebe xchi'uk sk’ob
sluch slok tabe sp’ijil sjol yo'tan mol me’eletik
yu'un sk”iltas ti slumale.

Ti me’ele xchi‘uk sp’ijil sjol yo'nton
sluch stsatsubtasbe yip tsajal antonal,
sluch ta yaxal kuxlejal ti ach” jnaklejetike,
sluch ta k'anpomanil no ti lamentel sikil osil
k'ak’ale.

Sluch slok’ta ta lajelal
ti stsatsal yip ach’ jch’iele,
ta ik'mach’an no ti slajeb skuxlej time’ele.

Ta spixbe sbek’tal stakopal
chavo’ antsetik ti osil k'akale
ta xlikatik muel ta ik’ ta tok
xtoyatik batel ta yoxlajun kojal osil balamil.

Bordadoras
Con sus manos la nifia
borda el conocimiento de sus abuelos
para el vestuario del pueblo.

Con su pensamiento la anciana
borda en hilos rojos el corazon,
la descendencia en azules hilos,
el silencio en hilos color sepia.

Borda hilos quemados
los latidos de una joven,
hilos grises la palpitacion de una vieja.

El tiempo entra con tranquilidad
a los cuerpos de dos mujeres
y se lleva a cabo en ellas la asuncion
hacia el decimotercer escalon del infinito.

Esperanza Lopez Gémez - Universidad Auténoma de Chiapas- logel977@hotmail.com
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RESUMEN

La presente investigacion se enmarca dentro del paradigma cualitativo y bajo el método de
investigacion accion, a través del cual realicé una introspeccion de mi propia practica como
observadora participante y una profunda reflexion para mejorar mi labor académica. Las
diversas técnicas de recoleccion de datos aplicados como: las entrevistas, el diario del

profesor, videograbaciones y otros mas, hicieron posible el desarrollo de este estudio.

Actualmente, la ensefianza del espafiol en las escuelas primarias bilingiies ubicadas en zonas
indigenas se aborda a través del enfoque por competencias, especialmente en la Escuela “5
de Febrero” de la comunidad de Dolores, Teopisca, Chiapas; los alumnos cuya lengua

materna es el tsotsil, reciben sus clases en espafiol.

El espafiol se introduce como una asignatura obligatoria disefiada para estudiantes quienes
su lengua materna es el espafiol. Sin embargo, aprender el espafiol como L2 es siempre un
reto para los estudiantes de contextos indigenas porque la mayoria de sus materias son
ensefiadas en espafiol académico. Los estudiantes no solo necesitan conocer aspectos
académicos de la lengua que estd aprendiendo para poder saber cuando, como y dénde
expresarse sino también sensibilizarse a las normas que regulan formas de vida diferente y

asi puedan realizar cualquier tarea académica.

Este estudio propone un set de actividades que fueron implementadas y evaluadas, cuyo
objetivo principal es la mejora de la habilidad oral del espafiol como L2 en los estudiantes a
través del uso de actividades académicas. Los estudiantes exploraron el uso del espafiol
academico como aprender a debatir, entrevistar, describir, dialogar, negociar entre otros,
ademas estuvieron expuestos a elementos de la lengua-cultura del espafiol que difererian con

su lengua cultura tsotsil tales como practicas sociales del lenguaje no verbal.

Palabras clave: Lengua y cultura tsotsil, habilidad oral, espafiol con propésitos académicos,

actividades orales, investigacion-accion.
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INTRODUCCION

La ensefianza del espafiol con fines académicos en un contexto bilingle es un estudio que se
considera viable debido a la situacién digldsica que se vive en las comunidades indigenas en
Chiapas. De acuerdo con Hamel y Muiioz (1981, p.127) “el espafiol [...] va remplazando a

las lenguas indigenas en su extension geografica y en su valor funcional”.

A. Planteamiento del problema y justificacion

Mi interés por investigar sobre el desarrollo de las habilidades linguisticas en la expresion
oral con fines académicos en espafiol para alumnos de 5° grado de educacion primaria
bilinglie surgié despues de un acercamiento que tuve como observadora en una escuela
bilingle ubicada en una comunidad tsotsil llamada Dolores, Municipio de Teopisca; Chiapas.
Los alumnos que ingresan a la primaria ingresan a la escuela con una baja competencia
comunicativa en espafiol y poco a poco van desarrollando la competencia de manera paralela
con los contenidos de las materias que cursan. Esta misma situacion se observo que sucedia
con otros estudiantes de otro contexto escolar, cuando una de nuestras participantes de este
estudio daba sus clases en la escuela primaria de Betania, Teopisca, Chiapas.

Durante la observacion de una clase de quinto grado, pude notar que la mayoria de los
alumnos interactGan entre ellos en tsotsil, la cual es su lengua materna. Se percibia que s6lo
algunos alumnos respondian en espafiol a las preguntas que hacia la profesora y el resto del
grupo de alumnos permanecian en silencio. Fue dificil explicar que pasaba en esta clase
porque lo observado puede tener diferentes interpretaciones sino conocemos bien el contexto
escolar ni a los actores principales de la clase. Sin embargo, por las expresiones faciales de
los alumnos pude percibir que tenian confusion de lo que explicaba la profesora. Se
observaba muy poca participacion en clase y los alumnos si platicaban o se preguntaban entre
ellos en su lengua materna. Por tal motivo, me interesé profundizar mi investigacion en este
contexto escolar y saber que pasaba con estos estudiantes de 5° grado de educacion primaria
bilingle y decidi enfocarme en fomentar la competencia comunicativa en espafiol con fines

académicos.
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Canale y Swain (1980 en Lomas, 2014) afirman que “La competencia comunicativa es
entendida como los sistemas subyacentes de conocimiento y habilidad requeridos para la
comunicacion (por ejemplo, conocimiento del vocabulario y habilidad de usar las
convenciones sociolingliisticas de una lengua dada)” (p.50). Como docentes de lenguas
necesitamos crear oportunidades en clase para que los alumnos se comuniquen en la lengua

que aprenden y asi puedan realizar las distintas tareas académicas que se les asigne.

He observado que a lo largo de la estancia de los alumnos en la escuela primaria pueden
hacer uso del espafiol de manera basica principalmente para responder preguntas del profesor.
Cuando ellos ingresan a la secundaria se asume que manejan el espafiol igual que los alumnos
hijos de hablantes no indigenas; sin embargo, no estan lingiisticamente listos para cumplir
con las exigencias de la secundaria porque no desarrollan el espafiol académicamente en los
términos descritos por Lomas (2014) “que el nifio llega a ser capaz de llevar a cabo un
repertorio de actos del habla, de tomar parte en eventos comunicativos y de evaluar la
participacion de otros”(p.43); consecuentemente es notable el atraso académico, dificultando
cada vez mas la comprensiéon de los contenidos escolares hasta llegar al rezago o baja escolar
de algunos estudiantes. Por ello es indispensable la ensefianza del espafiol como segunda

lengua desde el aula con fines académicos.

Cabe aclarar que no estoy sugiriendo que no se use la lengua indigena, lo que estoy diciendo
es que se debe procurar un balance en el desarrollo de ambas lenguas porque considero
necesario que los alumnos tsotsiles desarrollen la habilidad oral en la L2 como sefala el plan
de estudios de la Direccion General de Educacién Indigena (2011) que advierte que el estudio
sistematico del espafiol como segunda lengua es una condicion indispensable para fortalecer
el desempefio escolar de nifios y nifias tsotsiles, y asi facilitar su acceso a los niveles

educativos superiores.

La ensefianza del espafiol con fines académicos se refiere a guiar al alumno en el uso del
discurso académico del espafiol (describir procesos, instrucciones, procedimientos,
entrevistas, opiniones, exposiciones, juegos de roles, expresar necesidades entre otras

acciones) y en la dimension pragmatica de las situaciones comunicativas del ambito
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educativo (Vazquez, 2004). Esta autora, promotora del proyecto ADIEU, ha definido la
ensefianza de la lengua con fines académicos como “una disciplina que investiga las
caracteristicas de los géneros académicos [...] con el objetivo de facilitar a personas no
nativas de una lengua en la adquisicion de destrezas que les permitan cumplir con éxito tareas

propias” (p.1130).

Al respecto, Cassany, D., Luna, M., y Sanz, G. 1994 (Citado en Benito 2016) sefialan que
“yano se concibe la clase de lengua como un espacio fisico en el que se aprenden contenidos,
sino que se entienden, también, como un escenario comunicativo donde los nifios hablan,
escriben, leen, interactuan, se divierten [...]” (p.14). Tan es asi que la expresién oral y escrita
de los alumnos debe reflejar sus emociones, pensamientos e ideas en toda actividad que
realizan con su entorno interactuando y disfrutando su comunicacion en el ambito social. Es
relevante resaltar que para que se desarrolle esta competencia comunicativa en los estudiantes
debe retomarse los pardmetros socioculturales. Al respecto, Reyzéabal (2012) afirma que:

Para una comunicacion eficaz deben tenerse en cuenta las costumbres sociales, los habitos
culturales y las variantes psicoldgicas propias de cada momento y circunstancia. La
competencia comunicativa suele incluir la lingdistica, pero al ser mas amplia (considera los
parametros socioculturales) resulta fundamental para subrayar, negociar, intercambiar,
reforzar o, incluso, negar significados que el mensaje verbal puede enunciar correctamente,
pero, a veces, inadecuadamente. La competencia comunicativa se basa en la experiencia
grupal y en las emociones, necesidades y motivaciones del propio sujeto; por ello, requiere
un cimulo de destrezas extralingisticas relacionadas entre si, pues conlleva saber en cada
momento cOmo comunicarse, con qué lenguaje, cédigo o registro; incluso saber cuando
callar en nuestros intentos por entablar contacto con los demas, exige dominio tanto de
normas (por ejemplo, las de cortesia), actitudes y valores como destrezas y habilidades o
conocimientos formales. (p.68)

Estos conocimientos, habilidades y actitudes pueden transformarse en actividades orales en
el aula que permita al estudiante negociar, intercambiar, argumentar entre ellos de manera
espontanea, adecuada, a la situaciébn comunicativa que se les presente. Esto resulta
fundamental en el contexto aulico, pues son justamente estas habilidades las que el nifio
requiere para poder responder a las expectativas de una clase, objetivo de una educacion

bilingue.

Alvarez y Parra (2015) afirman que “es importante reconocer que manejar un amplio

vocabulario y estar capacitado para utilizar el 1éxico de una lengua con precision y propiedad
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es fundamental para obtener resultados académicos satisfactorios” (p.12). Esta idea sustenta
que el uso adecuado y amplio del lenguaje facilita realizar las tareas académicas dentro del
salon de clases de los alumnos siempre y cuando los docentes implementen diversas

estrategias que faciliten el aprendizaje de una segunda lengua.

La ensefianza del espafiol con fines académicos tiene como intencion que la lengua se utilice
para explicar, describir, ejemplificar, opinar, evaluar, debatir, negociar e interaccionar entre
el profesor y los estudiantes durante las clases. Por ejemplo, en la distribucion de turnos,
determinacion de reglas, captar y llamar la atencion o para participar en las actividades
didacticas. Son los propios alumnos y los profesores los que deben resolver muchos de los

problemas lingiiisticos que surgen en el uso de la lengua con fines académicos.

Es indispensable que como maestros conozcamos como disefiar o adaptar materiales de
ensefianza y aprender a implementarlos adecuadamente, dandoles vida y significacion, de tal
manera que proporcione al estudiante una variedad de experiencias, y le facilite la aplicacion
de su aprendizaje en la vida real. Morales, (2012) define por material didactico:

Al conjunto de medios materiales que intervienen y facilitan el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Estos materiales pueden ser tanto fisicos como virtuales, asumen como
condicidn, despertar el interés de los estudiantes, adecuarse a las caracteristicas fisicas y
psiquicas de los mismos, ademas que facilitan la actividad docente al servir de guia;
asimismo, tienen la gran virtud de adecuarse a cualquier tipo de contenido. (p.10)

Es decir, los materiales didacticos bajo esta perspectiva juegan un papel primordial dentro de
la ensefianza-aprendizaje, es por ello que no s6lo pretendo desarrollar y favorecer la
ensefianza del espafiol como segunda lengua a través de las diversas actividades de
aprendizaje en clase; como subrayar, analizar, sintetizar, indagar, cuestionar, reflexionar,
debatir en los diferentes materiales que se proyecten y convertir la informacién vertida en un
conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes relativas a la materia trabajada, sino que
también deseo que los estudiantes desarrollen sus habilidades comunicativas de la mejor
manera posible, para que cuando ingresen a la secundaria, tengan mejores oportunidades de
resolver cualquier situacion académica que sus maestros les plantee en clase, tanto en su
lengua materna como en espafiol. Cabe mencionar que mi préctica docente en este centro
educativo no tiene la intencion de castellanizar, sino todo lo contrario favorecer ambas

lenguas desde la practica social del lenguaje.
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B. Objetivo General

Evaluar actividades de espafiol con fines académicos que promuevan el desarrollo de la

expresion oral en los estudiantes de 5° grado de una escuela primaria bilingue.

Objetivos Especificos

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

Investigar cual es la situacion sociolinguistica de los estudiantes de 5° grado de
educacion primaria bilingue.

Explorar y reflexionar en qué tipo de actividades comunicativas interactian los
estudiantes.

Disefar, adaptar e implementar diferentes tipos de actividades de esparfiol con fines
académicos que promuevan el desarrollo de la expresion oral en los estudiantes de 5°

grado de una escuela primaria bilingue.

Preguntas de investigacion

¢ Cual es la situacion sociolinguistica de los estudiantes de 5° grado de educacion de
una escuela primaria bilinglie?

¢En qué tipo de actividades comunicativas se involucran los estudiantes?

¢ QuEé tipos de actividades de espafiol con fines académicos promueven el desarrollo

de la expresion oral en los estudiantes?
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C. Panorama general
Esta investigacion esta dividida en los siguientes 6 capitulos:

En el capitulo I de esta tesis se aborda la importancia de la lengua y cultura tsotsil,
especificamente en el estado de Chiapas, también sobre la comunidad de estudio, llamada
Dolores y un panorama de su cosmovision y précticas socioculturales, sus usos y costumbres,
vestimenta y religion. Esto permite conocer parte de la vida de la cultura y lengua tsotsil de

los estudiantes para entender sobre sus practicas socioculturales actuales.

En el capitulo Il se introduce la ensefianza del espafiol como segunda lengua, asi como
conceptos relacionados con la adquisicion y aprendizaje de una segunda lengua en las
escuelas primarias bilingtes en Chiapas, y de la ensefianza del espafiol como segunda lengua
en contextos indigenas, al igual que el enfoque de ensefianza del espafiol que establece la
Secretaria Educacién Pablica como asignatura obligatoria y los contenidos que se cubren a

través del libro de texto.

En el capitulo 111 se presenta conceptos relacionados con las actividades comunicativas con
fines académicos como la competencia comunicativa y el quehacer docente tales como los
siguientes: el disefio de plan de clases, la seleccidn de estrategias para la ensefianza de la L2,
el manejo de instrucciones, la formulacidn de preguntas y por ultimo el disefio y adaptacion

de materiales y actividades orales.

En el capitulo 1Vse integra la aproximacion a la metodologia de esta Investigacion, en
donde se expone el paradigma cualitativo, método y la postura como investigador de mi
propia practica docente. Ademas, se describe el contexto, al igual que los participantes
involucrados de esta investigacion. Asi como las estrategias metodoldgicas, las técnicas
aplicadas y los procedimientos de recoleccion de datos que emergieron durante los dos ciclos
de este estudio. También se presentan cémo emergieron los cddigos y categorias para la
reduccion de datos y finalmente se presentan los problemas éticos considerados en este

trabajo.
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Los capitulos V, VI 'y V11 se hace la presentacion, analisis e interpresentacion de los datos
en donde se evidencian los resultados obtenidos del primer y segundo ciclo de investigacion
que surgieron de las propias voces de los participantes. Ademas, se aborda la situacion
lingliistica de los estudiantes, sus manifestaciones del espafiol en clase, la interaccion
docente-estudiantes y las practicas socioculturales de género. También sobre los hallazgos
sobre las actividades que permitieron el desarrollo de la habilidad oral en los estudiantes, el
trabajo colaborativo y la participacion en clase y sobre la dificultad del espafiol con fines
académicos en los estudiantes. Finalmente, se explica las dificultades y retos del docente en
el disefio, adaptacion, implementacion de las actividades orales del espafiol con fines
academicos en los estudiantes, que hicieron posible el logro de los propdsitos planteados en

esta investigacion.

Por ultimo, en el capitulo VIII se ofrece una propuesta didactica basada en un set de
actividades para la ensefianza del espafiol como L2 con fines académicos que fueron ya
evaluadas su efectividad. Esta propuesta esta dirigida a cualquier docente bilingue de
educacién indigena que desee retomar en sus clases de segunda lengua estas actividades
orales. Del mismo modo, se presentan las conclusiones finales derivadas de la realizacion de

esta investigacion.
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CAPITULO I UN ACERCAMIENTO A LA LENGUA Y CULTURA
TSOTSIL

Introduccion

En este capitulo se hace una aproximacion conceptual sobre los sustentos tedricos que
fundamentan este estudio. El interés se centra en las précticas culturales, las vivencias y la
cosmovision de los tsotsiles. También se hace el vinculo de estos componentes con los
procesos de ensefianza y aprendizaje del espafiol como segunda lengua, sobre todo,

enfatizando el papel de la cultura que siempre esta ligado a las funciones de la lengua.
1.1. Lengua y Cultura Tsotsil en Chiapas

La diversidad cultural existente en Chiapas juega un papel importantisimo para nosotros sus
habitantes porque a través de sus riquezas patrimoniales y culturales que se manifiestan por
medio de sus practicas sociales, lenguas, musica, tradiciones, costumbres, comida nos da
identidad. Para Bodley (1994) la cultura es todo lo que las personas hacen, piensan, crean y

se refleja mediante el lenguaje verbal y no verbal.

La lengua tsotsil o tzotzil, pertenece a la familia maya occidental; el vocablo tsotsil deriva de
sots”il vinik, que significa "hombre murciélago” (Obregén, 2003, p.5). Segin Aubry (en
Véazquez, 2010), la palabra tsotsil no existe en tsotsil, es decir, los hablantes no utilizan esta
palabra para identificarse; sino mas bien se nombran bats'i viniketik antsetik, (hombres
verdaderos) y para identificar su lengua utilizan la palabra bats'ik'op (lengua verdadera). En
el siguiente cuadro podra verse la distribucion municipal de las variantes dialectales del

tsotsil en Chiapas.

g?(t)s ikop del Este Huixtan y Las Margaritas (Nuevo Huixtan)

sats' ik op del Aldama, Chalchihuitan, Chenalhé, Mitontic y Pantelhé
Noreste

]S;jtg ik’op del Norte 4213, Totolapa y Venustiano Carranza
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Bats’ik’op del Centro Chamula, Las Margaritas y Teopisca

}t?:jtg 1@ BB Berriozabal, Ixtapa, San Lucas y Zinacantan
Amatan, Bochil, El Bosque, Huitiupan, Ixhuatan, Jitotol, Larrainzar,
Ocozocoautla de Espinosa, Pueblo Nuevo Solistahuacan, Sabanilla,

San AndrésDuraznal, Santiago El Pinar, Simojovel y Soyalo

Bats’ik’op del Norte
alto

Bats’ik’op de los

San Cristobal de Las Casas
Altos

Tabla 1: Variaciones dialectales del tsotsil y los municipios en donde se hablan. (Pérez, 2017, p. 19)

De acuerdo al Conteo de Poblacion y Vivienda 2010, del Instituto Nacional de Estadistica y
Geografia (INEGI), esta lengua ocupa el segundo lugar con mayor nimero de hablantes en
Chiapas, con un total de 393,272 hablantes (Gomez, 2015, p.18). Debido a que los municipios
y comunidades de habla Bats'ik'op, colindan con algunos otros municipios donde se hablan
otras lenguas indigenas como el tseltal; laktyaf, Ch'ol, o el espafiol, existen hablantes tsotsiles

bilingles e incluso trilinglies (Gémez, 2015, p.18).

De acuerdo al Censo de Poblacién y Vivienda del afio 2010 (en Secretaria de Hacienda,
2012), la poblacion indigena bilingue total en la zona de los Altos, que tiene el espafiol como

su segunda lengua, ascendia a 200,557 personas.

Desde la época colonial comenzé un movimiento de colonizacién, donde la escritura cobro
importancia ya que seria usada como instrumento de estudio. No obstante, se puede percibir
como imposicion, a través del uso del alfabeto latino, dejando por un lado el uso e
instrumentaciéon de codices o glifos propios de la cultura maya (Goémez, 2015). Como
consecuencia, el tsotsil es una lengua que se ha transmitido, principalmente, a través de la
oralidad. Alvarez (2011), sefiala que la tradicion oral es un arte de composicion de la lengua
que tiene la finalidad de transmitir conocimientos historicos, culturales y valores ancestrales

profundamente relacionados con la espiritualidad de los pueblos.

¢Como entender la cultura?, la cultura es un concepto que ha sido abordado en distintos
campos del conocimiento como en la antropologia, la sociologia, entre otros. Actualmente es
comun escuchar la alusion a este concepto en distintas areas cuando se pretende abordar la

praxis y las significaciones de distintos grupos. Al respecto Geertz (2003) afirma que:
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...la cultura denota un esquema histéricamente transmitido de significaciones
representadas en simbolos, un sistema de concepciones heredadas y expresadas en
formas simbdlicas por medios con los cuales los hombres comunican, perpetdan y
desarrollan su conocimiento y sus actitudes frente a la vida (p. 88).

Entonces, el concepto de cultura esta relacionado con las formas de ver la vida o el mundo
de cada lugar y de un grupo social. Ademas, tiene una carga de significados que se transmiten
de generacion en generacion, para formar conocimientos y actitudes frente a la vida. De
acuerdo con Gonzalez (2012), la cultura debe ser entendida “como una vision del mundo que
se adquiere en parte junto con la lengua, que determina los comportamientos tanto

lingliisticos como no lingiiisticos de los hablantes” (p. 89).

De esta forma, lengua y cultura es un binomio que no se puede separar dado que estos
elementos son interdependientes; y juntos determinan la vida del ser humano. Dicho de otro
modo, la cultura es transmitida a través de la lengua; y la lengua integra elementos que surgen
de la cultura. Cada concepto de un sistema linguistico estd determinado por las creencias
culturales de los hablantes que lo usan y tales creencias permanecen siempre que la lengua

siga en uso.

La cultura da sentido a la vida cotidiana de las personas a través de los elementos que
configuran los aspectos socioculturales, puesto que el componente cultural contribuye a la
formacion de las practicas sociales cotidianas de los hablantes tsotsiles y que deben ser
comprendidas por los aprendientes de una nueva lengua. En este sentido Giménez (1996),
expone que “la cultura es el conjunto de signos, simbolos, representaciones, modelos,

actitudes, valores, etcétera, inherentes a la vida social” (p.13).

De igual manera, Alonso et al. (2013) aseveran que la cultura es:

...una obra colectiva producto de la convivencia social de un pueblo determinado; es
el fruto histérico de la dinamica social desencadenada desde su origen hasta el tiempo
actual. Asimismo, como ningun pueblo del mundo vive totalmente aislado, la cultura
es también resultado de las relaciones sociales entre pueblos diferentes (p.65).

De esta manera, la cultura se entreteje a nivel interno y externo porque se obtienen
condiciones a partir de las relaciones sociales entre pueblos. Desde luego, la capacidad

humana tiende a adaptarse y los individuos asimilan las diversas practicas sociales de los
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entornos en donde se encuentren, fomentando el intercambio de ellas. Por otra parte, Miquel
y Sans (1992) clasifican la cultura en tres tipos: Cultura con mayusculas, cultura (a secas) y
kultura. La primera se referia a los productos sancionados por la sociedad; la segunda a la
cultura de lo cotidiano, y la tercera; a aquella cultura mas marginal, mas cefiida a la moda y

a las minorias (p. 4).

Concordamos con Miquel y Sans (1992) con respecto a su clasificacion propuesta. Como
podemos comprender la cultura con mayuscula integra todas esas manifestaciones que todos
conocemos a nivel nacional e internacional, es decir, son las manifestaciones mas cercanas a
las bellas artes por lo que también podriamos considerarla como una cultura estandar;
mientras que la cultura con mindscula o a secas, es aquella que se necesita conocer para poder
interactuar comunicativamente en un cierto contexto o lugar. Ese tipo de cultura engloba
aquellas manifestaciones que corresponden al vivir cotidiano de las personas. Es en este tipo
de cultura es donde se sita nuestro trabajo de investigacién. Por tltimo, la cultura con k, que
se refiere a una subcultura, es decir, a una cultura de un cierto grupo de personas que tienden

a utilizar el mismo lenguaje y crear manifestaciones culturales particulares.

Carrillo (2019) sefiala que la definicién de cultura en la ensefianza de lenguas que esta
relacionada con dos expresiones, cultura con “C” mayuscula, 0o también llamada cultura
formal, y con “c” mintscula, o llamada también profunda. Esta ultima incluye los aspectos
rutinarios de la vida, como la forma en que las personas se saludan entre si, se visten, lo que
comen y sus innumerables habitos diarios. “La cultura “c” abarca todo, como una forma de
vida total, por lo que la Cultura con “C” es necesariamente parte de la cultura “c”. Una
persona culta ("C" mayuscula) conoce los puntos mas sutiles de las costumbres, y puede

distinguir entre lo comin y lo refinado” Carrillo, 2019 (p. 39).

La dicotomia de Halverson (1985, citado en Carrillo, 2019) referente a la cultura con “k”,
hace alusion a una subcultura, se refiere al tipo de conocimiento que es empleado en
contextos precisos, como el argot perteneciente a ciertos sectores de la poblacion; kultura
designa los usos y costumbres que se diferencian del estandar cultural y no son compartidos
por todos los individuos. A este tipo de cultura Miquel y Sans (1992) lo explican como

“cultura epidérmica”.
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La cultura se ve representada en la figura 1 en dos partes a través de la teoria del iceberg.
Una de sus partes es la parte visible de lo que se percibe a simple vista como las formas de
hablar, los gestos y el lenguaje corporal que es el reflejo de la cultura superficial. La parte
no visible es una de las caracteristicas principales del iceberg porque es la cultura profunda
como son las percepciones, creencias, valores y actitudes que orientan la vision del mundo.

Las comunidades se describen como contextos sociales, circunstancias y grupos en los que
las practicas culturales pueden ocurrir. Esta es la seccion oculta bajo la superficie de un
iceberg de una cultura, parte primordial y significante, no vemos mas alla de lo que

comunmente se observa a simple vista (véase figura 1).

CULTURA SUPERFICIAL
(LO QUE SE VE)

- Tonalidad
- Lenguaje corpo
y gestos

- Creencias
- Valores

- Tradiciones

- Prejuicios

- Experiencias
- Miedos

- Suefios

- Sentimientos

Figura 1: Teoria de Iceberg cultura profunda. “la trompeta de Jeric6” /2020.

Hall (1976) en su libro Més alld de la Cultura expone la analogia del iceberg para presentar
aquello que rodea a la cultura. Se trata de una metéfora que los interculturalistas utilizan de
manera recurrente en sus mensajes: si la cultura de una sociedad fuese un iceberg, entonces
se tendrian dos partes, la parte visible y la no visible (la parte mas determinante). Denota la
importancia de percibir a la cultura en su profundidad.

Como profesores de lenguas necesitamos centrarnos mas en los aspectos de la cultura menos
perceptibles, de manera que tanto nosotros como nuestros alumnos; nos concienticemos a no
juzgar o criticar por lo que vemos y tratar de sensibilizarlos a aquello que no entiendan de la

cultura meta.
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Moran (2001), nos dice que las practicas son las acciones e interacciones individuales o
colectivas que ocurren entre los miembros de una sociedad. Las practicas incluyen el
lenguaje, la comunicacion, la expresion propia y el uso de los productos. Estas pueden ser
verbales o no verbales, e implican las diversas posibilidades de interpretacion, refiriéndose a

la lengua que es parte primordial de la cultura.

Coincidiendo con Signoret (2014) en cuanto a su afirmacion de que “la lengua es un sistema
convencional de signos verbales arbitrarios que sustenta la expresion del pensamiento, de las
emociones, de la informacion, el acceso al conocimiento y el desarrollo de la cultura” (p.107).
De esta manera, la lengua y cultura hacen un vinculo para transmitir la cultura puesto que
cada elemento en tsotsil posee carga cultural y tiene funciones socio pragmaticas especificas,
tal como lo establecen Sanchez, Velasco, Guzméan, Martinez y Gémez (2011), porque toda

lengua:

... juega un papel importante en los distintos ambitos de la vida social... es el
instrumento simbolico mediante el cual organizamos nuestro entorno también es un
sistema de signos de comunicacién articulados entre si para transmitir ideas,
pensamientos, conocimientos, formas de conducta moral entre la familia y miembros
de la comunidad...En la vida diaria usamos la lengua con diversas funciones reales;
con ella pedimos, ordenamos, organizamos, explicamos, ... Investigamos, informamos,
jugamos, cantamos y sabemos bien qué expresiones empleamos para cada una de las
funciones ya sea en forma oral o escrita (p. 4).

Por tal motivo, esta perspectiva es la que debemos promover en la ensefianza porque la lengua
desempefia un papel importante en la vida social de las personas, la SEP (2008) al respecto

formula que:

...es un elemento fundamental para transmitir y comunicar la cultura, porque es una

herramienta del pensamiento, un medio de comunicacién y expresion, al tiempo que
constituye la memoria histérica de cada una; desempefia un papel fundamental en el
desarrollo de la vida sociocultural del individuo (p. 19).

Como hemos podido establecer en esta discusion, el constructo de cultura es amplio y
variado; ademas integra manifestaciones muy especificas segun desde la Optica que se
aborde. Ahora bien, lo mas interesante para la ensefianza se sitla en mostrar la cultura
cotidiana de una comunidad porque es alli en donde se encuentran los referentes que permite
la interaccion entre individuos. En este sentido, al ensefiar lengua, ya sea como L2 o LE,

debemos tomar en cuenta esos componentes culturales para potenciar la competencia
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comunicativa de los estudiantes. Es por ello que presentamos de manera mas detallada, las

caracteristicas del grupo tsotsil las cuales desarrollamos a continuacion.

El estado de Chiapas es uno de los lugares con una gran riqueza e invaluable cultura, algunas
mas grandes que otras, pero finalmente todas son importantes que nos dan una identidad
reconocidas inclusive a nivel nacional. Para los tsotsiles, al igual que para cualquier otro
grupo, nuestra lengua es un elemento muy valioso e importante porque con ella comunicamos
y transmitimos de generacion en generacion nuestras historias, vivencias, conocimientos,
pensamientos y sabidurias. Ademas, ahi nacen las palabras sabias de la “educacion y
formacion para la vida y la llegada de ch 'ulel, 1o cual se da de manera oral de generacion en
generacion” (Velasco, 2012, p.105).

Fernandez et al. (2006) plantean que una de las caracteristicas importantes de la regién de los
altos, es que en su interior habitan cerca del 69% del total de la poblacion tsotsil del pais y
una tercera parte de los tseltales. Esto indica que en la region altos de Chiapas se concentra
principalmente los grupos etnolinguisticas tsotsil y tseltal, los cuales representan un poco
mas del 34% y 65% del total de la poblacion indigena en la region, mientras que el 1%

restante corresponde a la etnia ch ol. Ruiz (2016, p.42). (Véase figura 2).
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Figura 02. Mapa Tsotsiles/ Tzotziles. CDI/2018 |

Los grupos tsotsiles habitan en lugares muy variados, desde los altos bosques de coniferas,
como pino y encino, hasta regiones de clima subtropical, e incluso en la selva (Obregon,
2003). Actualmente se siguen expandiendo en otros lugares debido a situaciones diversas,

entre los cuales han sido por desplazamiento por cuestiones religiosas, uno de ellos son los
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habitantes de la comunidad de Dolores, que existen dos grupos de tsotsiles que los identifican
por sus variantes linguisticas, vestimenta, religion, entre otras practicas socioculturales. Ellos
son provenientes de lugares diferentes tales como: Chamula y Mitontic. Algunos otros por
situaciones de emparentamiento conyugal, como en el caso de la localidad de Dolores,
muchos habitantes de los alrededores como Betania, Jardin del nuevo Edén también tsotsiles

han llegado a vivir en este lugar de Dolores.

La causa por la cual estos habitantes ocupan estas tierras surge desde la época colonial,
cuando los conquistadores espafioles se apropian de las mejores tierras del area, forzando a
los indigenas a asentarse en las tierras mas altas y frias (Ruiz, 2016). Es muy notable esta
distincion, puesto que muchos de los grupos indigenas viven en lugares muy marginados en
los alrededores de las grandes montafias de nuestro estado de Chiapas. Ademas, estos eventos
originaron una marginaciéon muy identificada en la estructura social entre los ladinos (no
indigenas) y los indigenas, donde fue notorio la pertenencia de un individuo a un grupo o al
otro (Obregon, 2003).

A causa de esta distincion, los grupos indigenas marcaron a los ladinos con la palabra Caxlan
para identificar o referirse a las personas que los desplazaron tiempo atras en la época
colonial. De los Santos (2008) nos dice “que el término caxlan, como la palabra que los
indigenas utilizan para referirse a los ladinos, o a los otros (p.34)”. Otro de los autores nos
hace referencia a la palabra caxlan, como aquel que habla “castilla o castellano” (Bermudez,
2011).

Hoy en dia somos producto de una mezcla denominada mestizaje, surgiendo dentro de ella
la educacion bilinglie consistiendo en la ensefianza del espafiol en contextos indigenas,
aungue no de manera oficial por la Carta Magna. Han existido avances en cuanto a procesos
de revitalizacién de las lenguas indigenas. Ha crecido el interés por parte de una minoria de
tsotsil en querer desarrollar el sistema de escritura de su propia lengua. Ahora podemos
encontrar algunos escritos en tsotsil tales como: poesia, mitos, leyendas, manuales de

ensefianza, diccionarios, lista de vocabularios, entre otros.
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Mediante la literatura tsotsil se transmite conocimientos que nos evocan el acontecer
historico y cultural del grupo linglistico tsotsil, y que actualmente esta produccion esta
también compuesta de materiales didacticos instrumentados en espacios de formacion:
talleres de ensefianza de lenguas, en algunas escuelas primarias, secundarias y universidades
(Orozco, 1994). Dandose a conocer asi algunas de las escrituras en la lengua tsotsil, aunque
muy limitadamente porque no se ensefia la lengua materna en las comunidades indigenas,

solo existe la practica oral, la escritura queda en segundo plano.

La relevancia actual es la necesidad de un aprendizaje en la segunda lengua, esto surge desde
los intereses de las personas por la situacion de explotacion comercial, como la region norte
de Chiapas, los tsotsiles se han visto obligados a enfrentar, desde la época de la conquista,
los intereses de empresarios no-indigenas (espafioles y mestizos), lo que ha generado una

larga tradicion de organizacion social y de lucha en defensa de sus derechos (Obregdn, 2003).

Lo anterior ha propiciado una alta movilidad en las comunidades tsotsiles, principalmente de
los hombres jovenes, debido a que les resulta imposible mantener a sus familias solo de los
recursos Yy dentro de sus propios contextos y municipios, generando la emigracion en busca
de ingresos, aunque temporalmente, pero con mejor ingreso econémico para sus familiares,
haciendo que en su mayoria los varones emigran a otras ciudades de México y algunos paises

como Estados Unidos, Canada, entre otros.

Una de las mayores concentraciones de tsotsiles se encuentra en el municipio de San
Cristdbal de las Casas, Chiapas, quienes conviven con una gran diversidad de habitantes de
otras ciudades de México y del extranjero. Generalmente se distinguen por sus rasgos
culturales que los distinguen de los no indigenas: como es la lengua tsotsil, uso del traje
tradicional, practicas “heterodoxas” del catolicismo, formas propias de organizacion social y

politica, creencias, entre otros (Obregon, 2003).

El elemento méas notorio mediante el cual se manifiesta la distincion entre los integrantes de
los diversos municipios tsotsiles es su vestimenta (uso de distintos colores, disefios y tipos
de prendas (Dominguez, 2010). Al igual que las distintas variantes dialectales del tsotsil

distinguen también a los diversos municipios. Estas variantes pueden agruparse en cinco
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grandes zonas: Chamula (caracterizada por un dialecto muy arcaico), Chenalhd, Pantelho,
Zinacantan y Huixtan. Sin embargo, para todos los tsotsiles la lengua es un componente
importantisimo de su cultura que los identifica por su etnicidad.

El aprendizaje del castellano les ha permitido defenderse frente al mundo hostil, pero también
ha significado, para algunos individuos, poder y control sobre el resto de sus comunidades.
Las variantes dialectales diferencian a los habitantes de un municipio de los de otros; a su
vez, el manejo de la lengua en si distingue posicion y grupos sociales dentro de la misma

comunidad.

Los individuos con mayor dominio sobre la lengua y quienes conocen las oraciones del ritual
y los mitos como ellos dicen “saben aconsejar” son respetados por el resto de la colectividad
(Orozco, 1994). El ritual organizado por cada comunidad esta representado por el sistema de
cargos, que promueve la integracion social de la comunidad indigena en varios sentidos: la
participacion en él define las fronteras de pertenencia a la comunidad, ya que sélo sus
miembros pueden hacerlo; participar implica y expresa valores compartidos (Obregén,
2003).

Dentro de sus practicas socioculturales, especificamente la doctrina cristiana, el culto a los
santos ocupa un lugar central. El culto en cada comunidad tsotsil se centra en un santo patron,
a quien en muchos casos se considera el fundador del municipio y el protector de quienes
habitan en él (Ochoa, 2013). Varias comunidades mantienen aun estas practicas y otros lo

contrario con religiones de evangélicos, protestantes, entre otros.

El santo patrono del municipio de Teopisca es el mas cercano a la localidad de Dolores y es
San Agustin, Santo Patrono del pueblo, ubicada frente a la plaza principal de Teopisca. La

festividad religiosa en honor a San Agustin se lleva a cabo del 26 al 29 de agosto.

Las fiestas a los santos, cumplen un papel muy importante en la reafirmacion de los lazos
que unen a los integrantes de cada comunidad indigena: entre otras cosas, propician el
intercambio comercial y cultural, promueven los matrimonios y permiten el establecimiento
de alianzas, al igual que limar asperezas y rivalidades como la pacificacion entre los

habitantes.
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En palabras de Castillo (2016).

A diferencia de la mayoria de los pueblos indigenas, en los que el 80% son adeptos a
la religion catolica, los tsotsiles arrojan porcentajes menores al 50% de catolicismo. En
la poblacion restante, se registran altas proporciones de evangélicos, presbiterianos,
adventistas del séptimo dia y de personas que no profesan ninguna religion (INEGI,
2010). (P.36)

El catdlico sincrético son una de las principales creencias tsotsiles, que significan un intento
de unir dos doctrinas: se cuenta con la esencia del catolicismo, pero también se trata de
recuperar algunas tradiciones rituales de le época prehispanica. Murillo (2006) resefia que
aparte de esto, también hay comunidades de desplazados evangélicos. Es el caso de los
habitantes de la comunidad de Dolores, algunos de sus habitantes son expulsados por

cuestiones religiosas, conformados por dos variantes étnicos (Chamula y Mitontic).

Asi también un punto importante a destacar es la discriminacion que existe entre los mismos
tsotsiles, quienes, en su mayoria, no estan abiertos al cambio. Han existido muchos conflictos
por cuestiones religiosas y politicas, lo que ha ocasionado fracturas internas. El problema
consiste en que cuando algun indigena se decide cambiar de religién o de partido politico es
rechazado y expulsado de la comunidad. Inclusive se han dado casos en los que familias
enteras que practican una religion diferente a la mayoria han sido expulsados de sus

comunidades.

Referente a la educacidén escolar, generalmente los municipios cuentan con escuelas
primarias, preescolar y en algunas cabeceras existe por lo menos la telesecundaria, en el caso
de Dolores el Centro Educativo de Telesecundaria mas cercana esta ubicada en la comunidad
de Betania, a escasos 10 minutos. Ademas, la familia es la que provee los recursos
econdmicos para su sustento y son los primeros educadores del hogar formando parte asi de

la socializacién e interaccion fundamental de los tsotsiles.

El tipo de vivienda varia de acuerdo al nicho ecoldgico en el que estan asentados los tsotsiles,
pues actualmente van desde casas muy sencillas como de madera, hasta concreto de dos
pisos. Obregon (2003) explica que algo que llama la atencidn es la posicién o el lugar que

ocupan dentro de las casas, el lado izquierdo para el femenino y el derecho para el masculino.
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Esta distincion o separacion se debe a cuestiones de praxis cultural de nuestras comunidades
indigenas, inclusive en la escuela primaria “5 de febrero” se ve reflejado en la actitud de los
mismos alumnos, por la distincidén de género (no aceptan adn trabajar en equipo nifias con

nifos).

1.2. La Comunidad de Estudio: Dolores, Teopisca

El contexto en el que se llevo a cabo esta investigacion es la Escuela Primaria Bilingiie “5 de
Febrero” turno matutino, ubicada en la comunidad de Dolores, Municipio de Teopisca (ver
figura 3); Chiapas, comunidad tsotsil en la zona de los Altos de Chiapas, a 25 minutos de San
Cristobal de las Casas. Se caracteriza por estar en lugares de valles y montafias, Dolores (ver
foto 1) se encuentra a una mediana altura de 2260 metros sobre el nivel del mar. Con un 1.8
de porcentaje de poblacion municipal. Sus limites son al norte San Cristobal de Las Casas,
al este con Amatenango del Valle, al sur con Venustiano Carranza y al oeste con Totolapa y
San Cristébal de Las Casas. En lengua nahuatl, Teopisca significa "Casa del sefior rojo", se
deriva de los vocablos nahoas: ten-pits-ka, que significa lugar del sefior rojo.

La comunidad de Dolores, estd ubicado a 10 minutos sobre la entrada de la carretera
panamericana, a 100 m. aproximadamente de la carretera. Se comunica por la carretera
panamericana a las ciudades de San Cristobal-Teopisca. Se encuentra ubicado a 8.4
kilometros, en direccidn Suroeste, de la localidad de Teopisca, Chiapas a escasos 20 minutos
en transporte publico, de igual forma rumbo a la ciudad de San Cristébal de las Casas,

Chiapas.

CHIAPAS REGION 1l ALTOS

Figura 3: Mapa deTeopisca, Chiapas

pag. 37



La lengua que se habla es el tsotsil, aunque podemos encontrar hablantes bilingles quienes
hablan también espafol con la finalidad de vender sus productos u ofrecer sus servicios en
espacios institucionalizados como la escuela, comederos locales, la carretera donde se venden

artesanias o productos.

| Foto 1: Panorama de Dolores, Teopisca | ELG/Sep/2019

Betania es un punto estratégico por la cercania en medio de estas ciudades. Dolores se ubica

a un kilémetro aproximadamente detrés de Betania.

| Fuente: PueblosAmerica.com.autor: Yamily Herrera |

Foto 2: Camino rumbo a San Cristdbal de las Casas

Cuenta con una vegetacion abundante y variada, entre ellos ocotes, pino, encino; de clima
calido humedo vy el suelo es muy fértil, en cuanto a las flores y frutos puedo mencionar
algunos como: alcatraces, bugambilias, peras, manzanas, duraznos; algunos animales
domeésticos como perros, gatos, patos, gallinas, pollos y guajolotes. Ademas, se dedican a la
agricultura y siembran frijoles, calabazas, verduras y maiz para su subsistencia econémica.
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La Sra. Pascuala nos cuenta sobre qué hacen cuando se enferman.

Se cuenta con una casa de salud, pero asiste una doctora una vez a la semana o a veces
cada 15 dias, solo llega para apoyar en cumplir con las exigencias que el programa
denominado bienestar social antes prospera nos pide, realmente no da consultas,
ademas cuenta con pocos medicamentos, por una urgencia acudimos al centro de
salud de Betania, donde ahi si se tiene las atenciones de médicos de manera
permanente. (Fragmento del Testimonio de la sra. Pascuala, 2020).

Esta afirmacion se refleja en los contextos de otras comunidades indigenas, es una realidad,

pero la mayoria de las pequefias localidades no cuentan con asistencia médica, y por
necesidades de requisitar documentos de apoyo social lo hacen de esta forma.

| Foto 3: Casa de Salud vy Agencia Rural |

Testimonio de dofia Pascuala (2020).

La localidad de Dolores fue fundada desde hace 32 afios aproximadamente por cuatro
familias tsotsiles de Chamula, quienes compraron sus tierras y comenzaron a
construir poco a poco sus viviendas, eran casi 20 integrantes aproximadamente, uno
de los fundadores de nombres Pedro Gutiérrez Lopez y Pascuala Diaz Gomez.
Dijeron que antes de que lo habitaran era una montafia con un aserradero, vigilado
por policias. Actualmente lo integran dos grupos tsotsiles que son de Mitontic y
Chamula.

En una visita en la casa del sefior Antonio Rodriguez Gomez, otro de los fundadores de la
comunidad de Dolores, ratificé lo anterior descrito por la sefiora Pascuala, dijo al sefior Pedro,

ademaés expreso lo siguiente.

Yo llegué a fundar esta comunidad con otros 3 sefiores en el afio 1986, desde entonces
vivo aca, fuimos expulsados de la localidad de Mitontic, por cuestiones religiosas,
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por no pertenecer a la misma religion, en este caso no soy catolico, pertenezco a la
religion presbiteriana, otros habitantes que vinieron a radicar después y poco a poco
Ilegaron, son algunos de ellos expulsados también de la comunidad de Chamula, la
misma razon por problemas religiosos de los demés habitantes de dichos lugares.
Pero lo que recuerdo es que llevamos viviendo acd desde hace 32 afios
aproximadamente. Antonio (2020).

Ademas, el Sr. Antonio menciono que son 20 hectareas que corresponden a esta localidad y
son 6 duefios originalmente reconocidos por los mismos habitantes y ellos son libres de

comprar y vender su tierra con cualquier persona gque lo quiera hacer.

De acuerdo al catalogo de localidades de la Secretaria de Desarrollo Social SEDESOL del
afio 2010, el numero de habitantes de la localidad de Dolores es de un total de 678 habitantes,
divididos entre hombres, mujeres y nifios. Cerca de esta localidad a sus alrededores se
encuentran Nuevo San Juan, Benito Judrez, Betania, entre otras localidades. Todos del mismo
municipio, Betania es uno de los lugares con mayor extension territorial, asi como sus

habitantes.

En esta comunidad de Dolores, se vive una situacién digldsica porque conviven dos lenguas
con el uso del tsotsil variante centro por los pobladores de este lugar y el espafiol que va
penetrando en diferentes practicas sociales de la vida de sus habitantes. En su mayoria los
habitantes hablan la lengua materna que es el tsotsil y el espafiol como segunda lengua, que

lo utilizan para comercializar sus artesanias y productos dentro y fuera de la localidad.

Unos de los lugares mas cercanos para ellos en donde comercializan sus productos y
artesanias son en las ciudades de San Cristobal de las Casas y Teopisca. Por lo regular las
mujeres son las que ejercen esta actividad de la comercializacion, en su mayoria los hombres
emigran fuera del pais y a otras ciudades de México en busca de mejores salarios, siendo asi
las responsables directas en el cuidado de los hijos las madres de familia.

El espafiol es tan importante para los estudiantes aprender esta lengua en la escuela primaria,
debido a que para poder comunicarse con personas ajenas requieren aprender el espafiol, que
es la lengua de comunicacion con las personas que no hablan una lengua indigena. Por ello
los padres de familia piden a los docentes que en la educacién primaria se les ensefie a hablar
el espafiol y no asi en la lengua materna “tsotsil”, porque dicen que ya lo saben hablar, aunque

esto es solo de manera oral. Pero por necesidades de la sociedad requieren prosperar hablando
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una lengua ajena a su contexto, aunque cada vez mas se expande el uso de la segunda lengua
“espafiol”, por situaciones sociales, politicas y econdmicas que nuestro pais ejerce y esto ha

invadido a las comunidades aun las mas marginadas.

La mayor parte de los alumnos que acuden a estudiar a la Escuela primaria “5 de Febrero”
son de escasos recursos Yy hablantes de tsotsil (véanse foto 4), a excepcion de algunos alumnos
que es notorio que estan en mejor condicion econodmica, reflejaindose en su forma de vestir e

interactuar.

. . e e gy 9 ELG/Enero/2020
Foto 4: Escuela Primaria Bilingiie”5 de Febrero _

En su mayoria los alumnos pertenecen a Dolores, a pesar de existir comunidades aledafias a
este municipio como son Betania, Benito Juarez, Nuevo San Juan, Rio Jordan, entre otras
localidades, cada localidad respeta su territorio y las dirigencias de sus autoridades maximas.
Estos habitantes que integran los grupos de Chamula y Mitontic, son los que forman ahora la
comunidad. Cabe mencionar que, en Dolores, localidad del municipio de Teopisca existe
también un Centro de Educacion Preescolar, sistema bilingtie que se localiza a una cuadra

aproximadamente de la escuela primaria, cuenta con dos aulas y enmallado perimetral.
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Foto 5: Centro de Educacion Preescolar

La infraestructura de la escuela primaria cuenta con una pequefia direccion, 6 aulas de
concreto, una cancha de basquet-bol con domo recién construido, dos bafios para alumnos y
dos bafios para los docentes, no cuenta con suficiente patio y tampoco con malla perimetral,
por lo que en el receso de clases los alumnos acuden a sus casas a desayunar por la cercania
que tienen de su escuela a su casa, cuando no existe el apoyo de programas de desayunos
escolares por parte del gobierno del estado. Esta situacion me parece fantastica, por lo que se
percibe que es sano para los alumnos, ya que lejos de consumir productos chatarras, van a
sus casas a consumir alimentos nutritivos que sus familias les preparan de acuerdo a su

cotidianeidad en la alimentacion.

Las viviendas de los habitantes van desde madera hasta concreto, al igual que el tamafio de
las casas desde pequefia hasta dos pisos, unos cuantos, con cochera, otros con pequefias
tiendas o abarrotes. En si los niveles o clases sociales varian, pero si se observa familias con
muy escasos recursos econdémicos y esto lo reflejan los alumnos en su vestimenta, utiles

escolares y la falta de apoyo econémico de algunos padres de familia en la escuela.

Sin embargo, el hecho de enviar a sus hijos a la escuela es loable, puesto que tienden a
preocuparse para que sus hijos aprendan no sélo la segunda lengua que es el espafiol, sino su
formacion académica al menos estudiando la educacién primaria para que puedan satisfacer

sus necesidades basicas en la sociedad.
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Lo anterior afecta en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos, debido a que se
requiere de materiales didacticos que tomen en cuenta la lengua materna de los estudiantes
para trabajar y si no se cuenta con este tipo de material bilingte, el docente cumple

parcialmente con sus tareas académicas.

Foto 6: Alumnos de Dolores. ELG/Oct/2019

1.3. Cosmovision y Précticas Socioculturales

En este rubro nos centramos en hacer una breve descripcion y analisis de la cosmovision de
los tsotsiles y su reflejo en algunas de sus practicas culturales. Al respecto, Sanchez, et al.

(2011) expresa que:

La cosmovision maya tsotsil y tseltal considera que el hombre se apropia de la
naturaleza y al mismo tiempo adquiere los conocimientos mediante la interaccion que
establece en su entorno natural, con la misma tierra, su suelo, montafias, cuerpos de
aguas, plantas, animales, hongos y minerales. Asi mismo. Los seres y guardianes de
los lugares sagrados, montafias y cuevas benefician al hombre, puesto que las fuerzas
naturales, la energia (el sol y el calor), el viento, el agua y la tierra, son fuentes de
energia y de vida que se ligan con la madre tierra y el universo (p.25).

Ciertamente, la cosmovision de los tsotsiles se relaciona con la Madre Naturaleza y la
educacion para la vida. En nuestras familias y comunidades, los adultos nos ensefian a
respetar las areas naturales desde nifios; a respetar las sagradas cuevas y no incurrir en
practicas agresivas como el arrojar basura, piedras; o no pasar al medio dia cerca de la cueva,

salir después de medianoche. Dichas ensefianzas nos van formando el valor de respeto hacia
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la naturaleza, elemento primordial en la vida tsotsil. Ademas, de acuerdo con Sanchez, et al.
(2011):

Territorio, cosmovision y lengua estan estrechamente ligados, porque los pueblos mayas
tsotsiles y tseltales cuentan con una base territorial y sociocultural regida por seis 0 mas
sistemas de conocimientos: social; territorial; y sistemas: productivo, alimentario,
lenguaje-comunicacién, y concepcion o cosmovisién. (p. 28).

Estos conocimientos son tan valiosos conservarlos y difundirlo al resto de la poblacion, para
poder asi transmitirlos a las generaciones venideras, las cuales deben ser consideradas
siempre para el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes. Debido a que esta forma
parte de la identidad cultural de los estudiantes, en palabras de Santos (2015) plantea que:

El concepto de identidad social debe ser entendido de forma dindmica, para explorar
como una persona entiende su relacién con el mundo, cémo esa relacion se construye
a través del tiempo y del espacio, y como la persona entiende las posibilidades para el
futuro (p.48).

Esta relacion del lenguaje e identidad determina como las personas entran a las comunidades
del habla especificas creando asi las oportunidades de hablar, escuchar y de ser escuchadas
por los demas. Entonces, la vinculacion de estos sistemas, determina la especificidad de las
relaciones sociales las cuales se manifiestan en las practicas socioculturales; y estas expresan
la cosmovision, misma que nosotros entendemos desde la vision de Sanchez, et al. (2011)
quien afirma que el sistema de concepcion o cosmovision se traduce en relaciones
socioculturales, espirituales y simbdlicas ligadas con el territorio y el universo como una

forma de ser y vivir de los pueblos originarios y las comunidades rurales indigenas.

Por otra parte, es importante mencionar que muchos de los usos y costumbres de los pueblos
originarios incluidos el pueblo tsotsil han sufrido cambios generados debido a la penetracion
y dominacion de las instituciones no indigenas, desde los tiempos de la colonia hasta hoy en
dia. Al respecto Vigueira (2002), afiade que:

Las formas de organizacion social y politica de los pueblos indios, no son, por lo tanto,
practicas inmemoriales que hayan logrado conservarse puras desde los tiempos
prehispanicos hasta nuestros dias, sino que son el resultado de una dialéctica entre las
instituciones impuestas, primero por la corona espafiola y luego por los gobiernos
nacionales, y la impuesta creativa de los propios indigenas ante las cambiantes
situaciones historicas por las que han atravesado y que los han transformado (p. 90).
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A los pueblos originarios les fueron impuestos muchas practicas distintas, a pesar de ello,
aun se conservan muchas de sus propias précticas culturales. Como establece Viqueira (2002)
“...la cultura en la que estan inmersos los indigenas hoy en dia es el resultado de un esfuerzo
de varios siglos por sobrevivencia en situaciones muy duras de explotacion y de

discriminacion” (p.96).

Por ello parte de la sociedad maya tseltal y tsotsil concibe a la tierra y al universo como
sagrados, donde el hombre forma parte de ese universo y esto le permite establecer una
interaccion peculiar con la naturaleza en el aspecto material y espiritual (Sanchez, et al. 2011,

p. 35). Luego entonces, la cosmovision de los tsotsiles es la forma de concebir la vida.

Esto se traduce en las actividades cotidianas que involucran las siembras; las cosechas y la
forma de alimentarse; los habitos para vestirse; y sus comportamientos sociales. Santos
(2015) comenta que las identidades sociales operan bajo las propias reglas de interaccion
mediante el uso de la lengua.

Ademas, la lengua juega un papel determinante porque la transmisién de esta cosmovision
se da a través de la tradicion oral. Sobre todo, cuando llueve, los tsotsiles aprovechan las
reuniones familiares, alrededor del fogdn, para contarse sus cuentos, leyendas e historias ya
que ellos gozan de tiempos libres limitados por el sistema de trabajo en el campo que tienen,
aunque actualmente en la comunidad de Dolores, algunos hogares ya no usan los fogones de
manera permanente como lo hacian antes, lo han sustituido poco a poco por estufas. Ramirez
(2012) afirma que la tradicion oral “facilita el intercambio y la conservacion de los saberes,
puesto que sustenta una parte importante de la cultura milenaria de los indigenas... la
oralidad es la base de la representacion de la realidad cultural de los pueblos indigenas” (p.
131).

En comun acuerdo, la tradicion oral ha sido uno de los recursos de nuestros ancestros mayas
y de otros grupos étnicos que existen en México, asi como en Chiapas, porque, como no se
tuvo la oportunidad de contar con las grafias propias de nuestras lenguas, entonces los

abuelos han fomentado la tradicion oral para que no desaparezcan sus voces Yy fueran
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transmitiendo sus valores de generacidn en generacion; lo que en la actualidad adn se sigue
practicando. Como ejemplo claro, los mismos alumnos narran estas afirmaciones sobre las

historias vividas y cambiantes actualmente.

Coincidiendo con Alonso (2013) en cuanto a que la “comunidad indigena vive su
cotidianidad de manera colectiva: las fiestas, los juegos, las asambleas, los cargos
comunitarios, los rituales, auxilio a la poblacién, seguridad, educacion, entre otras
actividades, las cuales se enmarcan dentro de una organizacién social denominada
comunalidad” (p. 73). Asi, los tsotsiles y como menciona Alonso tienen sus propias maneras

colectivas de ser, ligadas a sus creencias cosmogonicas.

Las ceremonias Y rituales tienen particulares formas de llevarlas a cabo como: el ayuno que
realizan, las ofrendas, las danzas y la musica para que de esta manera sean escuchados por
los santos y considerados en sus peticiones. Todos los integrantes de la familia participan en

danzas o en ayunos colectivos segun sea el caso.

Para Alonso (2013) la comunidad tiene una forma de organizacion muy especifica porque
“...para los habitantes de las comunidades indigenas, es una forma de vida, se nace, se crece,
se vive, se muere, se ensefia y se aprende en la comunidad” (p.73). En efecto, la comunidad
también cuida los comportamientos del individuo; y si se tiene que corregir a alguien, se hace
por medio de asamblea general de sus habitantes, dirigidos por sus altas autoridades, asi
también a través de este evento, y con la ayuda de familiares, se espera la modificacion de

conducta de la persona que se esta ayudando.

Las personas mayores de la comunidad hacen que la persona distinga, a través de las palabras
sabias de los ancestros, del bien y el mal; y como simbolo de perdon tiene que entregar su
ofrenda de refrescos y aguardiente, entre otras cosas dependiendo de los acuerdos que se

consideren pertinentes para ellos.

Es asi, como entendemos que en la cultura tsotsil, la comunidad genera conocimientos y

aprendizajes los cuales se transmiten por medio de las préacticas y observaciones directas que
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realizan los jovenes y nifios. Un ejemplo es lo que describe Alonso. (2013) quien sostiene
que la fiesta:

...no solamente es un espacio de esparcimiento sino también para la reproduccion y
transmision de saberes, donde los méas jovenes aprenden todo lo concerniente a su
realizacion al participar como ayudantes o como observadores; donde con mayor
naturalidad se manifiestan las practicas socioculturales como la danza, la musica, la
comida y la elaboracion de adornos para la ocasion, puesto que la fiesta tiene una
explicacion légica dentro del contexto cultural y no es solamente una representacion,
sino que generalmente tiene un caracter ritual y responde a una forma de concebir el
mundo (p.77).

Lo que proclama Alonso es una muestra clara de la comunidad y la convivencia en donde se
transmiten los conocimientos tradicionales. A través de la observacion, los mas jovenes se
van dando cuenta y van practicando a la vez los valores que van a heredar, es decir, los
conocimientos tradicionales plasmados en las practicas socioculturales. Por lo que,
coincidimos con Bertely y Sartorello (2015) en cuanto a que la pedagogia indigena se da en

la practica y en el contexto.

Derivadas de esta cosmovision, las précticas socioculturales de los grupos étnicos se deben
abordar en clases sobre todo en un contexto de aprendizaje de L2, porque resulta que los
estudiantes en algin momento van a insertarse en los otros contextos, ya sean de los mismos

tsotsiles aledafios; y estos aprendientes deben saber como comportarse en cada situacion.

Otros temas de interés sobre sus practicas socioculturales de los tsotsiles, son: su vestimenta,
comida tipica, musica, artesanias, entre otros. Estos temas son de interés para los estudiantes,
considero necesario abordarlo en el salon de clases en la ensefianza de la lengua espafiol
como L2, logrando con ello el interés por un aprendizaje significativo y facilitando el proceso

de adquisicion de la segunda lengua.

1.4. Usos y Costumbres

Los tsotsiles tienen sus propios usos y costumbres en los cargos comunitarios, mediante
asamblea celebrada en los meses de enero anualmente eligen sus representantes de la
localidad integrados por 10 personas, entre ellos el agente rural, juez, secretario, tesorero,

comandantes y vocales quienes son los gestores de los servicios de la comunidad, estas
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personas son elegidos a quienes consideran que tienen conocimiento y habilidad para cumplir
con sus funciones, asimismo deben ser de su confianza de la mayoria de los habitantes.
Ademas, son quienes velan por los intereses y resuelven los problemas suscitados,

principalmente el juez es quien decide los castigos o la multa que se le imputa a las personas.

Tan es asi, que una de las normas impuestas por las autoridades es prohibir la entrada de
personas externas a la comunidad, al igual que conducir a una velocidad mayor de 20km x
hora. Si alguien infringe esta norma se les multa por $1,500 pesos. Ademas, si la persona se
percibe como sospechoso de algun delito, entonces la persona se le encarcela en la

comunidad.

Sus practicas socioculturales que realizan en esta comunidad son en dos lugares especificos,
una es en sus templos donde celebran la navidad el dia 25 de diciembre de cada afio con una
ceremonia religiosa y culminan con una comida en convivio con todos los asistentes, la
comida consiste en caldo de res con verduras, refrescos y tortillas de mano, elaborada por las

mujeres adultas.

Otra fecha importante es el dia 15 de septiembre por la noche y parte del dia 16 culminando
con un desfile en la escuela por los alumnos de ambos niveles, en la noche del 15 se da el
grito de dolores organizado por las autoridades y docentes de la escuela primaria,
realizdndose un programa sociocultural, donde conviven hombres, mujeres, adolescentes y
nifios de todas las edades. Mientras observan los bailables consumen pan y café, solo algunas
veces les dan tamales a todas las personas asistentes, sobre todo hombres y mujeres adultos.
Este dia por la noche es cuando asisten casi todos los habitantes de la localidad, es una

celebracion importante para ellos donde conviven en su mayoria.

Algo que los identifica culturalmente, es que prohiben la venta y el consumo del alcohol, de
cualquier tipo, al menos algunos hombres consumistas se van fuera de la comunidad donde
si venden o al menos no les prohiben el consumo, asi como las ciudades de San Cristobal,

Tuxtla Gutiérrez y Teopisca.
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1.5. Vestimenta

El traje regional de los tsotsiles de Chamula y Mitontic son diferentes porque los identifica
como region Altos: Por ejemplo, la vestimenta de Chamula consta de una nahua elaborada y
tejida al telar con lana de borrego y una blusa de tela de satin de cualquier color bordado unos

con flores y otros de manera circular o cuadrado sobre el cuello y las mangas.

=1
.
r
Foto 7: Traje tipico de Chamula

La vestimenta tipica de las mujeres tsotsiles de Chamula se puede observar en la foto 7. La

sefiora Pascuala cuenta sobre el trabajo de la mujer en el hogar.

Ademas de trabajar en el campo para la siembra y cosecha de maiz, frijol y algunas
verduras, actividades que realizan las mujeres del campo, también nos dedicamos a
bordar y tejer distintas y coloridas blusas, pulseras y naguas en telar de lana de
borrego, cada uno utiliza su propia creacion e imaginacion para detallar, las cuales
voy a presentar algunas de las que tengo a mano ahora. (Fragmento del Testimonio
de Dofia Pascuala, 2020).
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ELG/ Febrero/2020

Foto 8: Artesanias (blusas y pulseras) elaboradas por mujeres tsotsiles de Dolores

Las mujeres crean artesanias como blusas, pulseras y vestidos bordados. Las mujeres mas
jovenes se van a ciudades de San Cristobal de las Casas y a Tuxtla Gutiérrez e inclusive en

ocasiones fuera del estado o pais para vender sus artesanias y tener para sobrevivir.

En el caso de los hombres, ya sean adultos, jévenes o nifios no portan ya ningudn traje tipico,
se visten con camisa, playera y pantalon como las personas de la ciudad. Los estudiantes,
generalmente, portan su uniforme de la escuela que consiste en camisa y pantalon de color
verde con blanco y las nifias igual falda verde y blusa blanca, es muy raro observar nifias de

que usen traje tipico, a menos gque sea para una evento cultural de la comunidad.

ELG/ Septiembre/ 2019

Foto 10: Uniforme Escolar
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En palabras de Don Antonio (2020), uno de los primeros fundadores y duefios de estas tierras

de la comunidad de Dolores, cuenta lo siguiente:

Yo soy originario de Mitontic, hace muchisimos afios ain cuando era nifio usé en algin
momento mi traje regional que consiste en manta blanca, camisa y pantaldn corto a la altura
de larodilla, pero lo dejé de utilizar, ya de adulto nunca lo he usado, mucho menos desde que
llegue a vivir en esta comunidad. Las mujeres algunas ain lo conservan, pero los nifios y
adolescentes ya no lo usan actualmente. (Fragmento del testimonio de Don Antonio, 2020).

Esta es una realidad y es visible que poco a poco han dejado de utilizar sus trajes tipicos, la
vestimenta de las mujeres originarias de Mitontic, pero que actualmente radican en Dolores,
consiste en una blusa tejida en telar de colores blanco con azul rayado, con bordados a los
alrededores del cuello y parte del pecho de frente y la nagua en telar de color negro con
bordado de flores coloridas de manera circular. Una de las iméagenes aqui presentadas es una
habitante de la localidad para distinguir los tipos de vestimenta que utilizan ambos grupos

étnicos.

ELG//Feb/2020

Foto 10: Traje tipico de Mitontic
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1.6. Religion

En Dolores, la religion que se profesa es la evangélica, no hay personas que profesen la
regilion catolica, La sefiora Pascuala, una de las habitantes con més edad de esta comunidad,
nos narra:

La religion que practican los tsotsiles es el evangélico, existen tres nombres que son:

el presbiteriano, torre fuerte y luz divino, en estos templos realizan culto, oracién

dirigido por pastores predicando la palabra del divino, el del presbiteriano son los

dias domingos, donde el diezmo se da de manera voluntaria y no nos prohiben nada,

al menos para consumir como algunas otras iglesias. Todo lo contrario, en navidad,

celebramos en nuestra iglesia con comida tipica, que es caldo de res o de pollo de

rancho, refrescos y tortillas de mano. (Fragmento del Testimonio de Sra. Pascuala,
2020)

La religion presbiteriana es donde acuden la mayoria de los habitantes, en las otras dos
iglesias asisten pocas personas y cada uno se rige por sus costumbres y tradiciones, lo que si
es claro para ambos, es que ninguno celebra el dia de muertos, s6lo por précticas

socioculturales algunas familias van al pantedn de sus difuntos y le llevan solo flores.
1.7. Educacion

La educacion para los tsotsiles se encuentra bajo la responsabilidad directa de las madres y
padres de familia, por ser las primeras personas encargadas de cuidar la casa y de los hijos,
ademas el hombre como proveedor para el sustento de la familia, aunque algunos emigran a
Estados Unidos o a otras ciudades del norte de México en busca de mejor salario, es por ello
que a temprana edad los hijos varones son ensefiados a tomar la responsabilidad del trabajo
del campo, en el que cada uno desde muy pequefios aprenden el rol que le es asignado dentro

de su cultura.

Las mujeres son las encargadas de ensefiar a sus hijos las labores de la casa y de la atencion
a los hermanos y el padre es el proveedor de la familia; es por ello que los padres juegan un
papel muy importante dentro de sus hogares. Aunque por el mismo trabajo que tienen ambos
en la mayoria de las ocasiones olvidan las tareas que les corresponde como tutores de sus
hijos en la escuela, por lo que muchos de ellos no acuden a preguntar con los maestros de sus

hijos para saber sobre el avance o dificultad que tienen durante su proceso de aprendizaje.
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La mayoria de los estudiantes tienen responsabilidades en las labores del campo como parte
de las actividades que deben aprender, inclusive muchos de ellos faltan a sus clases porque
son llevados al campo a trabajar y las mujeres deben aprender el rol de la casa como parte de
las responsabilidades que deben desempefiar. Pocos son los estudiantes que tienen acceso a
la escuela secundaria, en su mayoria sélo terminan su educacion primaria y ya no acceden a
la secundaria, a pesar de que esta cerca la telesecundaria en la comunidad de Betania, son
muy pocos los alumnos que contintian sus estudios, mucho menos tienen la oportunidad de
terminar una carrera profesional, sobre todo las mujeres, debido a las condiciones

econdmicas no les es permitido continuar sus estudios después de la primaria.

En la escuela primaria, los estudiantes cuentan con el programa “Escuela Completa”, desde
hace dos ciclos escolares los alumnos tienen desayunos escolares, donde cada dia un grupo
de madres de familia acuden a la escuela a dar su mano de obra para preparar los desayunos
segun sea el rol que les corresponda vy el tipo de alimentos que les toca preparar cada dia. He
observado que los alumnos acuden a los comedores a la hora del recreo muy contentos a
desayunar, ya que el menu que les otorga la escuela es muy sabroso y nutritivo. Por ejemplo,
unos de los alimentos que les sirven son carnes y éstas casi no la consumen en casa. Lo
anterior puede favorecer a que los estudiantes estén en clase satisfechos y centren su atencién

a todo lo relacionado a la ensefianza-aprendizaje.
1.8. Recapitulacion

Este capitulo presentd la relacion entre la lengua y cultura tsotsil, asi como la cosmovision
de la cultura como parte de sus practicas socioculturales de vida, costumbres, vestimenta,
religion y educacion, que forman parte de la cultura viva de los grupos tsotsiles de la region
altos de Chiapas. Cada comunidad tsotsil da cuenta de la cosmovision y del entramado
cultural que enrigquece a los tsotsiles, asi como la forma de percibir el mundo cosmogonico

en el que habitan.

En el siguiente capitulo, se explora la ensefianza del espafiol como segunda lengua con fines
académicos, la situacion digldsica que viven las comunidades indigenas en Chiapas,

principalmente enfatizando el papel que tiene las escuelas primarias bilingues.
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CAPITULO Il LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA
LENGUA

Introduccion

En este capitulo se hablard sobre la importancia de la adquisicion y aprendizaje de una
segunda lengua, asi como la necesidad que se tiene sobre su uso actual en contextos
indigenas; de igual manera, se aborda el papel que tienen las escuelas primarias bilingles en
Chiapas y el enfoque de ensefianza del espafiol como asignatura obligatoria y del libro de

texto.
2.1 Adquisicion y Aprendizaje de una Segunda Lengua

Aprender espafiol es una de las necesidades que tienen las comunidades indigenas debido a
su utilidad para comprar y vender sus productos. Asi como para socializar con la sociedad e
interracionar con hablantes de esparfiol. Da Silva y Signoret (2005) expresan que una lengua
se origina de manera natural como la lengua materna, o de manera informal al entrar en
contacto con los hablantes nativos de otra lengua; es decir, que para aprender una lengua de

manera natural se necesita estar en contacto con el contexto.

Hamel et al. (2004) recalcan que la adquisicion plena de una segunda lengua, particularmente
en condiciones de asimetria linglistica y marginacién socioeconémica de los alumnos,
constituye un proceso largo que ni siquiera concluye al terminar los seis afios de educacion
primaria. Por su parte, Ruiz (2016), menciona que:
Este aprendizaje puede tener lugar ya sea formal y sistematicamente en un salén de
clases, a través de contacto social informal, en el trabajo, en un proceso de migracion,

o0 algun otro factor social que redne a los habitantes de diferentes lenguas en donde se
hace necesaria la comunicacion (p.17).

Este es el caso de los habitantes de Dolores, por el cual le dan prioridad al aprendizaje de la
segunda lengua por entrar en contacto con los habitantes denominados por ellos mestizos,
personas de las ciudades como San Cristobal de las Casas, Comitan de Dominguez y Tuxtla
Gutiérrez, Chiapas. Esto es debido a la comercializacion de sus productos y artesanias, es por

ello que en voces de los propios padres de familia exigen a los maestros de las escuelas

pag. 54



primarias a que la ensefianza sea en espafiol, puesto que su lengua materna, oralmente lo

dominan.

Mitchell y Myles (1998) describen como el aprendizaje de una lengua adicional, inicia unos
afios despueés de que se ha adquirido la lengua materna. Concordando con estos autores, s
exactamente lo que actualmente refleja la sociedad indigena, su preocupacion por aprender
una L2 es y ha sido por cuestiones de interés, necesidad y de contacto con la sociedad
occidental. Santos (2015) presenta como una persona adquiere una segunda lengua y como
el profesor de segundas lenguas con frecuencia ensefia basandose en creencias que no
necesariamente obedecen a lo que la teoria nos dice, a través de nuestras “creencias” y como

influyen en la forma en que ensefiamos.

Lo anterior nos debe hacer reflexionar sobre nuestro quehacer docente, de nuestras creencias
actuales, en la forma como aprendimos con nuestros profesores y cdmo debemos transmitir
esos conocimientos, estar conscientes de nuestra forma de ensefianza con nuestros
estudiantes si es buena o raquitica, si realmente nos preocupamos por resolver los errores
cometidos durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, de eso puede depender el éxito y el
aprendizaje significativo para nuestros aprendientes. Santos (2015) hace hincapié en lo
siguiente:

Todo lo que hacemos en el salén de clase esta sustentado en creencias: respecto a
cémo se aprende una lengua, cémo se ensefia, cual es el papel del docente, cual es el
del estudiante, como manejar los errores de nuestros estudiantes, qué tipo de
interaccién se debe promover en el salon, etc. (p.34).

Esta reflexidn sobre nuestras propias creencias me parece que nos puede encaminar a tomar
buenas decisiones con respecto a lo que hacemos en el salén de clases, de los buenos
resultados que obtenemos en cada una de las actividades que realizamos con nuestros
estudiantes, favoreciendo a la adquisicién de la lengua, en este caso con fines académicos

desde las aulas.

Quevedo (2017) argumenta que desde mediados del siglo pasado los linglistas han mostrado
interés por las lenguas para fines especificos (LFE) desde distintos puntos de vista. Por

consiguiente, es preciso tratar la lengua para fines académicos dentro del campo del lenguaje
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especializado, pues varia en funcion de la tematica en la que se comunican los miembros de
las comunidades académicas encargadas de la formacion de los futuros profesionales de la
investigacion y de la difusion de los conocimientos. Poco a poco, se va considerando las
lenguas con fines académicos (LFA) como disciplina propia y, en los entornos académicos

se van perfilando sus caracteristicas y sus géneros.

La LFA cambia segun la situacion, el objetivo y el grado de dominio de los participantes en
la comunicacion. La forma de dar respuesta a dichas necesidades desde el punto de vista de
la ensefianza, con el fin de facilitar la adquisicion del saber especializado a través del lenguaje

académico en espariol.

En lo que respecta a los usos de la lengua con fines especificos, hace referencia Gonzalez
(2009).

La ensefianza de lenguas con fines especificos, que en el caso del espafiol surge en la
década de los afios ochenta (Bueno Lajusticia, 2005: 201), presenta actualmente dos
variantes, una referida a los fines profesionales y otra centrada en los fines
académicos (Gomez de Enterria, 2007, Alcaraz et &l., 2007) (p.553).

De estas dos variantes, la segunda corresponde al interés de este estudio, por lo que se debe
definir més a profundidad en lo que concierne al proceso de ensefianza aprendizaje de las
lenguas desde el ambito educativo. Segun Vazquez, (citado en Gonzélez, 2009) esta ultima
puede caracterizarse del siguiente modo:

Se trata de una disciplina que investiga las caracteristicas de los géneros académicos
en un amplio sentido de la palabra, con el objetivo de facilitar a personas no nativas
de una lengua la adquisicion de destrezas que le permitan cumplir con éxito tareas
propias... (Vazquez, 2004) (p. 1130).

Pastor (2017) afirma que en el marco de la linglistica aplicada a la adquisicion del espafiol
como lengua extranjera (ELE), la especialidad del espafiol para fines académicos (EFA) se

ha ido afianzando cada vez mas desde finales de la década de los noventa.

El creciente interés por esta cuestion se deriva de la demanda de estudio del espafiol
como segunda lengua, ...estudiantes de diferentes lenguas maternas que cursan
asignaturas de su curriculum en espafiol, lo hacen en una lengua vehicular que es para
ellos una segunda lengua. De este modo, al tiempo que adquieren los contenidos de
la materia, estan usando de un modo significativo esa lengua no nativa. (Pastor, 2017,
p.100).
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Estas tareas propias que los estudiantes de una segunda lengua van aprendiendo dia a dia en
las aulas con los contenidos escolares, deberd favorecer con actividades donde puedan
primeramente desarrollar estas habilidades orales en todo momento para poder interactuar en
la L2 entre los mismos estudiantes y con el profesor para poder participar en las tareas propias
que deben desempefiar dentro de cada una de las actividades que desarrollen en las aulas, en
este caso sera de utilidad para poder comunicarse, dar puntos de vista, participar en las

presentaciones orales, entre otras actividades comunicativas.

Nuestra cotidianidad comunicativa es la interaccion, nos desenvolvemos en un mundo
conversacional, donde el rol de emisor y receptor se van intercambiando constantemente. Por
ello, a nuestros alumnos les suele resultar muy ajeno mantener una situacion discursiva de
monologo sostenido. Sobre todo, durante su adquisicién de una L2, en todo momento tendra
un aprendizaje a partir de sus errores lingisticos, de los préstamos y de la mezcla de cédigos

en el momento de confundirse entre su lengua materna y su lengua meta.

A través de las evaluaciones continuas que realizan los docentes en cada ciclo escolar que la
mayoria de los estudiantes no se desenvuelven adecuadamente en un comunicativo en
espanol, al menos en su lengua materna lo hacen con menos dificultad, pero en la asimilacién
de la segunda lengua frecuentemente, los alumnos no tienen el nivel deseable en el dominio

discursivo académico oral del espafiol.

Lo anterior hace posible el fomento de las actividades académicas orales, donde los
estudiantes puedan practicar de manera constante el lenguaje verbal o no verbal en la L2,
desde el momento en que puedan comunicarse con los otros al interactuar, aprender frases y
Iéxico necesario, nuevas reglas, entre otras situaciones que favorecen en el aprendizaje de la

lengua meta.

Como informacion relevante del nivel de educacidn primaria bilingie es mencionar que la
mayor parte de los estudiantes no han recibido formacion especifica en el discurso académico
oral. Esto pudiera ser preocupante, por lo tanto, es fundamental desarrollar actividades
especificas que estimulen el dominio del lenguaje académico oral sin dejar a un lado la

integracion de las habilidades.
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En los contextos indigenas, como es el caso de Dolores, a los estudiantes no se les ensefia en
su lengua materna a leer y escribir, sino en la segunda lengua, es por ello que como se
menciond con anterioridad tienen dificultades durante su aprendizaje en su formacion
primaria por asimilar las contenidos escolares, debido a que no se le da relevancia y atencion
al lenguaje con fines académicos; la necesidad de conocer la segunda lengua no sélo desde
una perspectiva general, comunicativa, sino también como lengua de instruccion a traves de
la que los alumnos no nativos, en contexto de inmersion, aprenden las materias de estudio

que constituyen su curriculo, en este caso de quinto grado de educacion primaria.

Por tanto, se refiere al uso de la lengua en la escuela primaria como en el contexto futuro de
la ensefianza para la secundaria. Pastor (2006) dice:

. el estudio de idiomas con objetivos académicos constituye... un espacio
diferenciado que estd cobrando gran relevancia. ldentificamos esta modalidad de
ensefianza con aquella que pretende adiestrar al aprendiz en el manejo del discurso
académico de la lengua meta y en el uso de la lengua en las situaciones comunicativas
del &mbito educativo (clases, apuntes, conferencias, examenes, debates, trabajos
escritos...). Y ello teniendo en cuenta dos cuestiones: por un lado, el punto de partida,
es decir, lacompetencia comunicativa del estudiante en la segunda lengua (que puede
llegar a ser muy variable), a partir de la cual se comenzaran a trabajar los objetivos

académicos Yy, por otro, el punto de llegada, esto es, el uso que de la lengua se
requerird en funcién del nivel educativo del que se trate (p.3).

Estas dos situaciones se viven en las aulas de contextos indigenas, es por ello que el alumno
sufre cambios radicales y frustrantes en ocasiones durante su proceso de aprendizaje en su
formacion académica en sus contenidos escolares. Cuando hablamos de aprendizaje a través
de contenidos nos estamos refiriendo al proceso por el cual podemos adquirir una segunda
lengua no estudiando la lengua en si (como se haria en una clase propiamente de lengua),
sino usandola para estudiar cualquier otra materia o asignatura (espafiol, matematicas,
historia, ciencias naturales [...]). Pastor (2006) ratifica que:

Pues bien, con respecto a este modo de aprendizaje, la ensefianza de una segunda

lengua con fines académicos puede entenderse como una tarea propedéutica, que

prepara al alumno para entender y asimilar mejor un determinado contenido de su

curriculum, impartido en una lengua que no es la suya materna, asi como para
interactuar a través de ella en el aula... (p. 5-6).

En la escuela, es comun que los estudiantes utilicen la lengua tanto para intercambiar
informaciones (mediante dialogos, explicaciones, puntos de vista, descripciones,

ejemplificaciones, opiniones, evaluaciones...), como para acceder al lenguaje del profesor
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durante las lecciones (distribucion de turnos, determinacion de reglas, captar y llamar la
atencion...) o para participar en las actividades didacticas diarias del aula. Este es el objetivo

primordial para un aprendizaje de segunda lengua con propdsitos académicos.

2.2 La Ensefianza del Espafiol en Educacion Bésica

El espafiol es una lengua considerada en expansion porque es la tercera lengua mas utilizada
en internet y se estudia en diferentes paises como una lengua extranjera. Aunque en México,
pudiera decirse que es la lengua oficial que habla la sociedad mexicana, la constitucion no la
reconoce como la lengua oficial por la diversidad linguistica y cultural que tiene esta naciéon.
Sin embargo, este reconocimiento que la constitucion mexicana da a las lenguas originarias,
muchas veces, no se refleja en la vida diaria de los hablantes de lenguas originarias. En el
Programa de Estudio de Primaria (2011) se afirma que:

El lenguaje es una herramienta de comunicacién, para aprender, integrarse a la cultura, e
interactuar en sociedad. Su uso permite obtener y dar informacion diversa, establecer y
mantener relaciones interpersonales, expresar sensaciones, emociones, sentimientos y
deseos; manifestar, intercambiar, confrontar, defender y proponer ideas y opiniones y
valorar las de otros. El lenguaje se manifiesta en una variedad de formas que dependen de
las finalidades de comunicacion, los interlocutores, el tipo de texto y el medio en que se
concretan (p.22).

El programa de estudios de primaria (2011) reitera el papel importante que tiene el lenguaje
en la vida del ser humano. No obstante, asume que la lengua materna de los nifios de
educacion primaria es el espafiol.

Si bien la educacién primaria no representa para los alumnos el inicio del aprendizaje ni la
adquisicion de la oralidad, la lectura y la escritura, si es el espacio en el que de manera formal
y dirigida inician su reflexién sobre las caracteristicas y funciones de la lengua oral y de
la lengua escrita. Durante los seis grados de educacion primaria, los alumnos participan en
diferentes practicas sociales del lenguaje, a través de las que encuentran oportunidades para
la adquisicion, el conocimiento y el uso de la oralidad y la escritura; hasta contar con bases
solidas para continuar desarrollando sus competencias comunicativas. (Programa de
Estudio de Primaria, 2011, p.16-20).

Para lograr la competencia comunicativa el programa de estudio propone trabajar en los

siguientes componentes:

KD

«» Produccidn de textos orales y participacion en eventos comunicativos.

= Emplea el lenguaje para expresar ideas, emociones y argumentos.

= Distingue el estilo, registro y tono de acuerdo con el contexto, la audiencia y las
necesidades.

= Expone de manera oral conocimientos, ideas y sentimientos.
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= Emplea su conocimiento sobre un tema para tomar decisiones y expresar su opinion
fundamentada.
= Escuchay aporta sus ideas de manera critica.
=  Emplea diferentes estrategias para persuadir de manera oral a una audiencia.
= I|dentifica diferentes formas de criticar de manera constructiva y de responder a la critica.
«» Conocimiento de las caracteristicas, funcion y uso del lenguaje.
= Identifica informacion y sus fuentes para responder preguntas especificas.
= Toma notas de una expaosicion oral.
«» Actitudes hacia el lenguaje.
= Usa la discusion para explorar ideas y temas.
= Discute sobre una variedad de temas de manera atenta y respeta los puntos de vista de
otros. (Programa de Estudio de Primaria, 2011, p.21-27).

Estos componentes son los que se sugieren que un nifio de quinto afio desarrolle durante el
ciclo escolar. Sin embargo, éstos son los mismos para cualquier alumno que curse quinto afio
en cualquier contexto educativo de México. El programa de estudio y el libro de texto no
estan orientados a ensefiar espafiol con una metodologia para hablantes de lenguas

originarias.

La DGEI (2011), emite un documento Ilamado parametros curriculares en la lengua indigena,
dicha propuesta estd dirigida a nifios hablantes de alguna lengua indigena,
independientemente si son bilinglies con diversos dominios del espafiol a fin de favorecer
para la supervivencia de sus lenguas y el espafiol como segunda lengua y asi poder ofrecer
una educacion intercultural y bilingtie. Dicho documento tiene como objetivo “que los
estudiantes se apropien de diversas practicas sociales de lenguaje y participen de manera
eficaz en la vida escolar y extraescolar” (p. 14). Propdsito que no se cumple en este contexto

de estudio.

La mayoria de los alumnos que egresan de la educacion primaria cuenta con un perfil de
egreso muy bajo en su dominio del espafiol como segunda lengua, perjudicandoles en su
proceso de aprendizaje de los diferentes contenidos de cada asignatura, por la razon de que
durante su formacion reciben una ensefianza-aprendizaje en espafiol; y esta segunda lengua,

no se les ensefia a los estudiantes como las otras lenguas extranjeras.

En un estudio realizado por Vega (2018), afirma que en el ciclo escolar 2017-2018, 41 mil

795 alumnos hablantes de alguna lengua indigena llegaron a sexto grado de primaria sin saber
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bien espafiol, condicion indispensable para aprender y poder continuar sus estudios. Esto
representa el 32.5 % de los 128 mil 361 alumnos inscritos en ese grado (sexto) en las 10 mil
233 escuelas primarias del subsistema de educacion indigena del pais, de acuerdo con
informacién de la SEP proporcionada por transparencia. Desafortunadamente el estado de
Chiapas es el que ocupa el primer lugar con mayor porcentaje de esta deficiencia y por lo

tanto esto perjudica el aprendizaje de los alumnos.

2.3 Ensefianza del Espafiol como Segunda Lengua en Contexto Indigena

La importancia de la ensefianza del espafiol como segunda lengua en los estudiantes de
contextos indigenas en nuestra sociedad mexicana, ha sido impuesta como politica linglistica
porque el aprendizaje del espafiol se identifica como lengua nacional y es hablada en todos

los estados, incluida nuestro estado de Chiapas.

Este proceso de ensefianza-aprendizaje tiene como finalidad favorecer la formacion integral
de los estudiantes, constituyendo una via principal para la obtencion de conocimientos,
valores, hébitos, patrones de conducta, habilidades, procedimientos y estrategias de
aprendizaje. Los actores principales que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje
son el docente y el estudiante, los cuales se diferencian por sus funciones. Se espera que el
docente tenga la habilidad y capacidad para estimular, dirigir y controlar el aprendizaje de
manera tal que los estudiantes sean participantes activos y conscientes en dicho proceso.

Stern (2001) define por ensefianza de lenguas todas aquellas actividades que tienen la
intencion de originar el aprendizaje de una lengua, las cuales ocurren mayormente en
contextos educativos como la escuela o universidad. Usualmente, forma parte de un
curriculum de estudios y tiene el proposito de hacer una contribucién educativa. En cuanto a
la ensefianza del espafiol como segunda lengua, la Direccion General de Educacion Indigena
(DGEI) (2011) atribuye a que los nifios alcancen distintos grados de bilingtiismo aditivo oral
y escrito que consiste en:

...sumarle a la lengua materna una segunda lengua sin que se busque la sustitucion de
una sobre la otra...implica altas competencias comunicativas orales y escritas en ambas
lenguas con fines escolares y extraescolares, ofrece mayor flexibilidad mental;
capacidad para pensar de manera abstracta e independientemente de las palabras,
dando superioridad en la formacién de conceptos (DGEI, 2001, p. 5).
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Si bien la DGEI requiere que la ensefianza del espafiol como segunda lengua no sustituya la
lengua materna de los estudiantes; entonces la educacion deberd abordar orientaciones

pedagogicas que incluyan cosmovisiones y practicas socioculturales de L1 y L2.

A pesar de que la DGEI se promulga a favor de la ensefianza del espafiol como segunda
lengua en los contextos indigenas como sistema bilingiie, no ha trascendido en las practicas
del profesorado de los niveles de educacion preescolar y primaria indigena, debido a que no

se ensefia la lengua materna de los estudiantes en los diferentes contextos.

En experiencia de Girdn (2007), quien es actualmente profesor en una primaria bilingle en
la zona de los Altos de Chiapas, revela que los nifios y las nifias no hablantes del espafiol, se
les ofrece educacion bilinglie Gnicamente en los primeros dos niveles de educacién
obligatoria; es decir en preescolar y primaria. Situacion que en la mayoria de las escuelas
rurales indigenas no se aplica, al menos en nuestro estado de Chiapas, por la
descontextualizacion de los docentes en el momento de ubicarlos de acuerdo a sus derechos

laborales y no asi de su lugar de origen y lengua materna dominante.

Méndez, Bertoni y Palacios (2011); en un estudio que realizaron a nivel preescolar en una
comunidad Ch'ol en el municipio de Sabanilla, Chiapas, se resalta que el titulo de escuela
bilingle se otorga por el simple hecho de que una escuela se ubique en una zona geografica
indigena, pero que no tiene nada que ver con los contenidos culturales presentes en la

ensefianza de la lecto-escritura enfocada a la castellanizacion.

Esta realidad ha sido por diversas cuestiones, como por ejemplo el que los mismos padres de
familia solicitan una ensefianza en espafiol para sus hijos, justificando la necesidad de
dominar una L2 para sus beneficios personales y necesidades econdémicas. Otra cuestion es
gue como docentes indigenas no se nos ensefia la lengua materna para transmitirles a los
estudiantes como otras lenguas extranjeras en las que existen no solo docentes profesionales
en la materia, sino material necesario como gramaticas, diccionarios, textos, entre otros. Por
lo que los docentes de sobre nombre “bilingiies”, ensefian en la segunda lengua los contenidos

escolares, mas no asi la ensefianza de la lengua espafiola.
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Marzana (2005) apunta que la ensefianza del espafiol en contextos indigenas se ha
caracterizado por la ausencia de una tradicion de ensefianza de segundas lenguas; ademas el
maestro en estos contextos no ha recibido una formacion especializada en la ensefianza de
segundas lenguas. Lopez (en Marzana 2005) afiade que los maestros egresados de escuelas
normales o institutos pedagogicos enfatizan en la ensefianza de la lecto-escritura y gramatica

del espafiol como si fuera la L1 de los alumnos. Esto mismo sucede con los de nivel primaria.

Esta problematica en la ensefianza bilingle del espafiol y lenguas nativas trasciende de
nuestro estado de Chiapas hacia el resto del pais. Uno de los acontecimientos, surge en el
Estado de México donde todavia existen comunidades donde se tiene la presencia de la
lengua nahuatl. Nufio (2007) desarrollé una propuesta de actividades aulicas relacionadas
con el aprendizaje del espafiol entre los nifios ndhuatl de sexto grado de primaria en el

municipio de Chalco, Estado de México.

Dicha propuesta surgi¢ después de haber realizado observaciones de clases, en las cuales se
identific el obstaculo que tenian los alumnos para dominar el espafiol. Ademas, este
impedimento para expresarse en esa segunda lengua, hacia a los alumnos objeto de
discriminaciones por parte de sus maestros y compafieros. El investigador encontré que los
alumnos no sentian la necesidad de hablar espafiol porque en sus comunidades no tenian a

nadie con quien interactuar en esa lengua.

Entonces, en el aprendizaje de una segunda lengua se debe fomentar el uso del espafiol dentro
de los contextos contrastdndola con la lengua materna, para asi favorecer el aprendizaje de
una segunda lengua de manera préactica y significativa. Para Arcos (2009) la linglistica
contrastiva es “el estudio o analisis de dos lenguas diferentes, dentro de la lingiiistica aplicada
(LA), entre la lengua materna y la lengua meta, basandose en el estudiante que estd
aprendiendo la L2”, (p.106). Este contraste marca como eje central sefialar los puntos de
similitud y diferencia entre dos lenguas. De la misma manera Santos (2015) nos expone que

el andlisis contrastivo (AC):

Es el estudio sistemético de un par de idiomas con el propoésito de identificar sus
diferencias y similitudes estructurales, con el propdsito de detectar areas potenciales
de dificultad y predecir, a partir de las diferencias entre dichos sistemas, el tipo de
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errores que cometeran los estudiantes de una segunda lengua. EI AC asume que el
aprendizaje de una segunda lengua, esta mediado por dos procesos: Transferencia e
interferencia (p.37).

Entendiendo este proceso de asimilacion sobre el aprendizaje de una segunda lengua, se
puede entender entonces que la ensefianza-aprendizaje de cualquier lengua requiere de un

andlisis profundo y de manera detallada, asi como una forma de estar consciente al respecto.

Santos (2015), asevera que aprender una segunda lengua implica trasladar los habitos
formados durante el aprendizaje de la lengua materna, previendo que el sistema linguistico
se da mediante una transferencia, cuando es positivamente y cuando es por error mediante la
interferencia. Este ultimo podria representar la mayor dificultad en los aprendientes, mientras
que en la primera podria ser de manera practica y facil. Santos (2015), proclama que:

Siguiendo esta l6gica de pensamiento, las estructuras que son similares entre la L1y
la L2 seran faciles de aprender y las que son diferentes representaran una fuente de
dificultad; luego entonces la ensefianza de una segunda lengua se debe enfocar a esas
estructuras que son diferentes. ;Qué tan similar es la lengua nativa del estudiante (L1)
y la lengua gque quiere aprender (L2)? ¢ Cuales son las diferencias principales? (p.36).

Lo anterior hace referencia al surgimiento del andlisis contrastivo, donde remarca que durante
el aprendizaje de una segunda lengua estd mediado por dos procesos, en este caso por la
transferencia linguistica y por la interferencia, que es donde se da por medio del error del
aprendiente. Estas semejanzas o diferencias entre lenguas se deben mediar en todos los
niveles linguisticos procurando que los estudiantes logren de la mejor manera aprender dicha

lengua.

2.4 Escuelas Primarias Bilingles en Chiapas

La creacion de las escuelas primarias bilingties de nuestro estado de Chiapas ha formado
parte de los movimientos sociales, dando origen a las transformaciones que van suscitando a
través de los afios en la educacion, en palabras de Barbosa (2015), Baronnet (2012) ...
(Citado en Nigh y Bertely, 2018), los movimientos sociales independientes en América

Latina han dado origen a un gran nimero de innovaciones en la educacion.

En 1945 algunos maestros de origen indigena dentro del sistema del gobierno del estado

lograron desplazar a los maestros mestizos del ambiente rural de algunas cabeceras
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municipales, imprimiendo un sello particular a la ensefianza (Pérez, 2002, p.65; en Lomeli,

s/f).

En 1963 la SEP propone una politica de educacion bilingie, recuperando las técnicas y
objetivos del Proyecto Tarasco. Sin embargo, Vargas, en su texto Educacion e Ideologia
(1994, pp.188-189), pone de manifiesto las fallas en la preparacion profesional de los
promotores bilingues salpicadas de corrupcién ya que los requisitos en muy contados casos

fueron cumplidos por los aspirantes.

Lomeli (online) enuncia en relacién a los primeros promotores de educacion indigena en
Chiapas, asi como a nivel nacional.
Estamos de acuerdo en que la infraestructura para la atencion educativa de las
poblaciones indigenas se inicia con el Instituto Nacional Indigenista (INI) y con la
formacion de los primeros promotores, 53 en Chiapas y 110 a nivel nacional, y el
inicio de la construcciéon y el funcionamiento de escuelas en comunidades o

localidades de poblacién indigena, son 50 comunidades donde el INI inicia sus
actividades (P. 68).

Asi mismo Lomeli (online), nos pormenoriza:

Hacia 1964 se fusiond el programa del INI con el de la Secretaria de Educacion
Publica (SEP), buscando generar un modelo disefiado en la convivencia de ambas
culturas y lenguas. La decision burocrética de entregar a indigenas alfabetizados la
responsabilidad de la aplicacion del modelo, favoreci6é que para 1971 existiera una
suerte de autonomia en cuanto a las regiones indigenas, separando a los maestros
indigenas de los maestros mestizos (p.76).

Desde este momento fue la oportunidad que los jévenes indigenas comenzaron a aprovechar
para contar con una fuente de trabajo y a la vez la oportunidad de continuar con su
preparacion profesional en algunas instituciones donde preparaban a los jévenes indigenas
para continuar con sus estudios, que al paso de algunos afios posteriores se tuvo la suerte de

ingresar en la universidad Pedagdgica Nacional (UPN).

En 1978, se crea la Direccion General de Educacion Indigena (DGELI), area especializada de
la SEP orientada a: “elaborar planes, proyectos, programas, metodologias, técnicas y
capacitacion profesional para ofrecer a los nifios y las nifias indigenas un programa
especifico, que por las condiciones de la poblacion requieren de atencion especial (DGEI,
2008)”. Aunque, como sefialan Zolla y Zolla Marquez (2004) “en el fondo de lo que se trataba

era de definir un modelo para incorporar a los indigenas a la nacion (p. 245)”.
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En 1993, en la Ley General de Educacion se reconocio la importancia de promover la
educacién en lenguas indigenas, pero a su vez el programa carecia de un proyecto académico
que sistematizara los aspectos metodolégicos y curriculares. En el siguiente sexenio se emitio
el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000. Los propdsitos que integraban este plan
eran la equidad, la calidad y la pertinencia de la educacién. Fue el primer documento que en
educacién basica destind un apartado dirigido a las poblaciones indigenas migrantes,
mediante el Programa Nacional de Jornaleros Agricolas de la Secretaria de Desarrollo Social
(SEDESOL). Lamentablemente, tanto para este tipo de ciudadanos como para los radicados
en las zonas rurales no se disefid un modelo educativo congruente con los origenes de la

educacion indigena.

Uno de los movimientos sociales surgidos en nuestro estado de Chiapas fue el movimiento
zapatista el dia 01 de enero de 1994, que alcanz6 difusion internacional debido a sus
demandas de justicia y reivindicacion de los derechos de los pueblos indigenas de México y
pobres. Nighy Bertely (2018) remarcan que:
En el contexto de la rebelion zapatista de 1994 en Chiapas, muchas comunidades
indigenas promovieron una reforma largamente esperada en sus escuelas locales,
despidieron a sus profesores federales y eligieron a jévenes de sus comunidades como
maestros de sus escuelas primarias. Esta nueva responsabilidad motivé a muchos
maestros recién designados, que solo contaban con una educacién de nivel secundaria,
a obtener una mayor capacitacion. Un grupo numeroso de estos maestros de
comunidades maya tzotzil, tzeltal y ch’ol formaron la Union de Maestros de la Nueva
Educacion para México (UNEM), un grupo que ha sido pionero en el desarrollo y

difusion del Método Inductivo Intercultural descrito en este trabajo (UNEM, 2009;
Vargas-Cetina, 1998) (P.2).

Pérez (2003) nos menciona que dicha educacién es implementada por maestros
amestizados que desvaloran sus propias lenguas y culturas. Pero que poco a poco estos

se sustituyeron por estudiantes indigenas con perfiles para ocupar una plaza.

Al paso de los afios se han creado muchas de las dependencias educativas en atencion
a los estudiantes de comunidades indigenas; entre ellas escuelas federales afiliadas a la
Direccion General de Educacion Indigena (DGEI), dependencias educativas estatales
y varios centros comunitarios del Consejo Nacional de Fomento Educativo
(CONAFE), asi como otros programas como el Programa de Educadores para las

Comunidades Indigenas (PECI), creado por el gobierno de Chiapas en 1994,
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La DGEI reporta que la brecha entre el desempefio escolar de los estudiantes indigenas y no
indigenas se ha reducido considerablemente en afios recientes (Morales Garza, 2015), sin
embargo, la calidad de la educacion como proyecto de vida es muy baja. Es considerable
mencionar que el nivel de perfil de egreso de los estudiantes de primaria en contextos
indigenas siempre se ha distinguido por ser de menos nivel en la calidad educativa, uno de las
causas podria ser a que el plan y programa de estudios es tanto para estudiantes indigenas y
no indigenas, asi como el contexto social y los recursos con que cuentan en las instituciones
educativas, asi como las préacticas de aspectos linglisticos y culturales que no favorecen a las
actividades productivas en los territorios propios de los estudiantes que podrian encaminar no

solo a un aprendizaje significativo, sino a una mejoria en su calidad de vida.

La puesta en marcha de la Educacion Intercultural Bilingtie (EIB) en el 2000 destaca el Plan
de Desarrollo 2001-2006 que en lo referente a educacién indigena instituye la Educacion
Intercultural Bilinglie (EIB) y més tarde se crea la Coordinacion de Educacion Intercultural

Bilingue.

Los pueblos indigenas significan una parte importante de la poblacién en el pais y en
particular en el Estado de Chiapas, y sus necesidades son diferentes a las de las poblaciones
urbanas, por lo tanto, es pertinente sugerir un trato diferenciado para su atencion. Ordaz
(2012) expresa que:

La situacion educativa de las comunidades indigenas de Chiapas es la mas critica de

todo el pais en los Gltimos datos oficiales aparece invariablemente en el poco grato

Gltimo lugar. En cuanto al analfabetismo en la poblacion mayor de 15 afios, el

promedio nacional es de 12.6 por ciento, mientras que para Chiapas es del 30 por

ciento, mas del doble. EI 29 por ciento de la poblacion mayor de 15 afios no ha
recibido instruccién escolar de ningun tipo.

El fendmeno es realmente delicado, y no se reduce a la carencia de escuelas y maestros, las
comunidades indigenas expresan constantemente una serie de criticas al sistema escolar
oficial. Es un hecho que los proyectos planteados desde el gobierno siempre han provenido
de fuera y rara vez responden a las necesidades de la comunidad, como aceptan los

funcionarios del sector educativo en la entidad.

A ello se suma que los planes y programas de estudio orientados a la educacién indigena no

responden necesariamente a las caracteristicas culturales de las distintas etnias presentes en
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el estado, a sus diferencias interétnicas, ni tampoco a sus respectivas necesidades educativas.
A pesar del progresivo incremento cuantitativo en la matricula y de que exista una importante
cobertura del servicio bilingie, el cambio cualitativo para mejorar resultados ain no queda
del todo asegurado. La ausencia de planes y programas lo suficientemente flexibles y acordes
con las necesidades particulares y cambiantes de los diversos grupos étnicos, hace cada vez
mas dificil y compleja la tarea de formar maestros y alumnos bajo esta modalidad. Ademés

de que no se ensefia en si la lengua materna de los alumnos indigenas.

El alto porcentaje registrado oficialmente de los estudiantes como poblacion matriculada en
este nivel, se estima que poco mas de las dos terceras partes de los alumnos del nivel de
primaria en Chiapas, abandonan sus estudios durante los tres primeros grados, y que el resto
lo hace durante los tres altimos. Consecuencia de ello es que los primeros pasaran a engrosar

el grupo de analfabetas funcionales y los segundos, el del rezago educativo.

Las causas que explican la desercion en este nivel educativo son de dos tipos: por un lado, la
existencia de poco mas de la tercera parte de primarias que ofrecen sélo los tres primeros
grados y que atienden a una quinta parte de la matricula total; por otro lado, la incorporacion
temprana por parte de la poblacion escolar de entre 6 y 11 afios de edad al trabajo productivo,

concentrandose este fendmeno principalmente en el medio rural.

La sintesis hasta aqui expuesta sobre los principales problemas que enfrenta el
funcionamiento del actual sistema educativo en Chiapas pone en evidencia la falta de una
tradicion de planeacion de largo alcance que como politica estatal e institucional sea capaz
de orientar el crecimiento y desarrollo de la infraestructura educativa en la perspectiva de su
posible vinculacién no sélo con las condiciones socioecondmicas y culturales de la poblacion

sino también, con los requerimientos productivos y cientifico-tecnolégicos del mundo actual.

Finalmente, es importante sefialar que en las experiencias aun falta claridad sobre las
implicaciones intersubjetivas para la construccion de una propuesta educativa y de desarrollo
intercultural. A pesar de esto, las experiencias analizadas presentan importantes avances en
la conformacion de un marco tedrico metodoldgico sobre la educacion y el desarrollo bajo

un nuevo enfoque intercultural (Pacheco, 2010).
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En lo que se estd avanzando poco a poco para favorecer a educacion indigena, es en la
elaboracion de algunos textos en lengua indigena y sélo en algunas lenguas. Principalmente
textos traducidos del espafiol como historias de México. También es notorio que en varias
de las escuelas no le dan utilidad los docentes sobre todo los que no dominan la lengua
materna de sus estudiantes. Esto nos indica que lejos de apoyar a los alumnos a favorecer el
dominio de sus lenguas maternas facilitando su aprendizaje en algunos contenidos solo se ha

dado en las asignaturas en espafiol.
2.5 Enfoque de Ensefianza del Espafiol como Asignaturay el Libro de Texto

En esta asignatura de espafiol se busca el desarrollo de competencias linglisticas y
comunicativas bajo un enfoque basado en las practicas sociales del lenguaje, entendidas
estas como las pautas o modos de interaccion que dan sentido y contexto a la produccion e
interpretacion de los textos orales y escritos, que comprenden diferentes modos de
leer, interpretar, estudiar y compartir los textos, de aproximarse a su escritura y de participar

en los intercambios orales y analizarlos.

El enfoque en el programa de estudio 2011 asi como a la puesta en practica de estrategias
didacticas que favorezcan mejores condiciones de aprendizaje para los alumnos, propone

como finalidad del campo de formacion en lenguaje y comunicacion lo siguiente:

Que los estudiantes aprendan y desarrollen habilidades para hablar; escuchen e
interactGen con los otros; identifiquen problemas y soluciones; comprendan, interpreten
y produzcan diversos tipos de textos, los transformen y crean nuevos géneros y formatos;
es decir, reflexionen individualmente y en colectivo acerca de ideas y textos (p. 281).

El enfoque comunicativo de la ensefianza del espafiol en la primaria se implement6 desde el
afio de 1993 con la finalidad de ensefiar espafiol en la escuela y la sociedad, donde pretende
la participacién de los alumnos en situaciones comunicativas como lo es mediante la lectura,
escritura y la oralidad con propdsitos especificos e interlocutores concretos, donde mediante
el acercamiento de los estudiantes y el conocimiento de los diversos contenidos textuales en
gue se organiza y trata la asignatura, se fomenta como vehiculo las practicas sociales del

lenguaje tanto en la escuela como en la sociedad.
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Hablar, leer, escuchar y escribir son actividades que se hace cotidianamente, por lo que la
lengua es dindmica no puede ser fragmentada, por eso es que los alumnos deben a prender
desde las précticas sociales del lenguaje. Estos propdsitos de la asignatura del espafiol tienden
a fomentar el uso de la lengua espafiola a través de diversas actividades académicas siempre
favoreciendo a generar las cuatro habilidades comunicativas dentro del salon de clases con

cada uno de los contenidos escolares o proyectos educativos.

Por lo que, para el logro de los enfoques y propositos de ensefianza del espafiol como
asignatura, esta contempla los contenidos escolares por blogues y ambitos del lenguaje.
Bazan y Vega (2010) manifiesta que:

Una principal caracteristica... la materia de espafiol es la organizacion de contenidos
en cinco bloques abarcando esos tres &mbitos de précticas del lenguaje. El recurso
metodoldgico mas relevante planteado es el trabajo por “proyecto académico” bajo
la perspectiva del aprendizaje colaborativo, incluyendo de 10 a 15 minutos diarios,
“actividades permanentes”, como lecturas en voz alta, comentarios sobre obras y
diferenciar textos segun caracteristicas, entre otros (p. 206).

De la misma manera el programa de estudios sefiala que en cada bimestre los estudiantes
desarrollan, en grupos, tres proyectos académicos, uno por cada ambito, y el plan de estudios
sugiere que en el trabajo sobre practicas del lenguaje se incluyan actividades de reflexion
sobre el lenguaje y realicen practicas diversas que fomenten la expresion de los nifios en
contextos sociales especificos: el salon de clases, conversaciones con personas, familiares o
parcialmente desconocidas con diferentes finalidades, participacién en eventos sociales para
la difusién de conocimientos a través de la preparacion, realizacion y evaluacion de los textos

y discursos empleados a lo largo de su realizacion (SEP, 2011).

El libro que se utiliza en la asignatura del espafiol de 5°. Grado de Educacién Primaria
Indigena, esta distribuido en cinco bloques con tres practicas sociales de lenguaje cada uno,
excepto el Gltimo que consta de dos (véase figura 4). Dicho material proporciona muchas
oportunidades para trabajar con el idioma espafiol, que al utilizarlo transmite conocimientos,

ideas, opiniones, argumentos, decisiones y sentimientos, favoreciendo al aprendiente.
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Estudio
Reescribir relatos
histéricos para

publicarlos.

Buscar informacion en
diversas fuentes para
escribir un texto
expositivo.

Organizar informacion

en textos expositivos.

Bloques de Estudio

Literatura

Analizar fabulas y

refranes.

Elaborar un compendio

de leyendas.

Leer poemas.

Participacion social
Elaborar y publicar anuncios
publicitarios de productos o
servicios que se ofrecen en su
comunidad.

Difundir acontecimientos a través

de un boletin informativo.

Expresar su opinion fundamentada

en un debate.

\Y Escribir articulos de Escribir una obra de Reportar una encuesta.
divulgacion para su teatro con personajes de
difusion. textos narrativos.

\Y Elaborar retratos escritos | Elaborar un triptico sobre la

de personajes célebres

para publicar.

prevencion del bullying en la

comunidad escolar.

Competencias que se favorecen con el desarrollo de los proyectos didacticos:

_Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender;
_ldentificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas;
_Analizar la informacion y emplear el lenguaje para la toma de decisiones;

_Valorar la diversidad lingistica y cultural de México.

Figura 4. Programa de Estudios 5° grado 2011

Cada uno de los temas o contenidos dentro de los cinco bloques fomenta la competencia
comunicativa en los estudiantes, donde puedan cumplir con las tareas académicas mediante

el desarrollo de las cuatro habilidades lingiisticas.

Las producciones que desarrollaran los alumnos en cada proyecto constituyen los elementos
claves para la consecucion de los aprendizajes esperados y el trabajo con los temas de
reflexion involucrados en el proyecto. El producto final indica el elemento especifico que se
elabora al concluir el proyecto didactico, el cual debera tener como caracteristica esencial su
utilidad y socializacion.

El libro de texto utilizado para impartir la asignatura de espafiol en quinto grado de educacion
primaria es publicado por la Secretaria de Educacion Publica (ciclo escolar 2019-2020) (Ver

figura 5).
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Quinto grado

Figura 5: Libro de texto de Espafiol de 5°.

Las actividades y contenidos de este libro estan orientados para que el alumno aprenda a
comunicarse mejor al utilizar el lenguaje tanto dentro del aula y en la escuela. En este libro
se reconoce las formas de interaccion como préacticas sociales de lenguaje, por lo que refleja
lo estipulado por el programa de estudios para la asignatura del espafiol. Se busca que al
involucrarse en diversas practicas sociales del lenguaje los alumnos participen de manera
eficaz en la vida escolar y, por supuesto, en la sociedad. Dentro de los propdsitos de la
ensefianza del espafiol en la educacion primaria remarca que la escuela primaria debe
garantizar que los alumnos:

+¢+ Participen eficientemente en diversas situaciones de comunicaciéon oral.

+«+ Lean comprensivamente diversos tipos de texto para satisfacer sus necesidades de

informacion y conocimiento (SEP, 2011, p.16).

La accidn de los docentes es un factor clave, porque son quienes generan ambientes, plantean
las situaciones didacticas y buscan motivos diversos para despertar el interés de los alumnos

e involucrarlos en actividades que les permitan avanzar en el desarrollo de sus competencias.

Por lo que el papel de la escuela para orientar el desarrollo del lenguaje es fundamental, por
un lado, debe crear los espacios para que la dimensién social del lenguaje sea abordada y
comprendida, y los alumnos desarrollen habilidades de interaccion y expresion oral y escrita,

para comunicarse de manera eficaz en diferentes situaciones; y al mismo tiempo aprendan a
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valorar la diversidad de las lenguas y sus usos. Asi mismo las diversas actividades que
realicen dentro de las aulas con fines académicos favorecera su aprendizaje de la segunda
lengua desde el momento de interactuar entre los alumnos con sus tareas en pares, pequefios

grupos y en colectivo.

Con el trabajo por proyectos disefiados en el libro de texto, se propone que el alumno aprenda
al tener la experiencia directa en el aprendizaje que se busca. Dentro del programa de estudios
(2011) nos consolida que en el trabajo por proyectos los alumnos se acercan a la realidad, al
trabajar con problemas que les interesan. Esta forma de trabajo les permite investigar,
proponer hipdtesis y explicaciones, discutir sus opiniones, intercambiar comentarios con los

demas y probar nuevas ideas.

El Programa de Estudios 2011 sefiala que para la produccion de textos orales: participacion
en didlogos y exposiciones se necesita “hablar de uno mismo, de sus ideas o impresiones es
una necesidad vital que los alumnos pueden realizar de manera espontanea en ciertas
circunstancias” (p.38). Debido a esto dentro de las aulas es importante que ademas de
fomentar la participacion espontanea de los alumnos, se promueva el logro de mejores
maneras de comunicarse con el fin de que se les facilite satisfacer necesidades diversas y

participar en las clases, asi como en la escuela o contexto escolar.

El programa de estudios sugiere que, aunque los libros de texto son un auxiliar docente
importante, es necesario ampliar la disponibilidad de otros materiales que enriquezca y
favorezca la perspectiva académica y cultural de los alumnos. Por ello como docentes de
lenguas debemos estar conscientes de esta necesidad de materiales para la ensefianza
aprendizaje de lenguas, por lo que esta herramienta de trabajo se debe disefiar de manera
constante a fin de facilitar el aprendizaje de los estudiantes.

Rueda (2019) comenta “que los materiales didacticos sirven de apoyo para la ensefianza de
las lenguas maternas o como segundas lenguas (L2)” (p.35). Por lo tanto, el disefio y la

adaptacion de otros materiales didacticos siempre se hacen necesarios para cubrir las diversas
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necesidades de cada contexto educativo en donde el espafiol es la segunda lengua de los

alumnos.

Guerrero (2009) sostiene que “los materiales didacticos son aquellos materiales y equipos
que nos ayudan a presentar y desarrollar los contenidos y a que los/as alumnos/as trabajen
con ellos para la construccion de los aprendizajes significativos” (p.1). Por ello en este
estudio se hacen las propuestas de actividades para fortalecer el uso del espafiol con fines

academicos y al mismo tiempo para ampliar el vocabulario.

2.6 Recapitulacion

El proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol como L2 con alumnos en contextos
indigenas implica un gran reto y el uso de multiples estrategias didacticas dentro del salon de
clases, mismas que el docente debera seleccionar y elaborar de acuerdo al contexto educativo,
por lo que este aprendizaje del espafiol como segunda lengua con fines académicos se hace
necesario para favorecer el aprendizaje significativo de los estudiantes y al mismo tiempo el
manejo y uso de la lengua. A la vez se hace necesario estar familiarizado con los programas
de estudio, asi como los libros de texto, y el contexto de los alumnos, para saber de qué
manera trabajar y abordar los contenidos propuestos en cada grado escolar. En el siguiente

capitulo se abordara los diferentes tipos de actividades comunicativas con fines académicos.
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CAPITULO 111 ACTIVIDADES COMUNICATIVAS CON FINES
ACADEMICOS

Introduccion

En este capitulo se presenta el papel que juega la competencia comunicativa en el disefio o
adaptacion de actividades orales en el aula desde la ensefianza del espafiol con fines

académicos.
3.1. Competencia Comunicativa del Espaiol

La competencia comunicativa es un elemento indispensable para la comunicacién e
interaccion social en los diferentes contextos del uso de una lengua, por lo que se hace
necesario buscar formas de desarrollar la competencia comunicativa en la ensefianza de
segundas lenguas, en este caso el espafiol como L2 en un contexto indigena. Esta propuesta
surgié por Hymes (1971) quien distinguié entre el conocimiento de la lengua y el uso en

contextos determinados (Alba, 2011).

La competencia comunicativa es la capacidad de saber usar la lengua en determinados
contextos, saber qué decir, como, a quién, haciendo uso de la lengua, la pragmaética, la
sintactica y semantica de una forma mas apropiada respetando las normas culturales y las
relaciones sociales. De acuerdo a Hymes (1972) la ensefianza de lenguas en las practicas
educativas no solo debe quedarse con la ensefianza gramatical y linguistica, sino
contextualizar la ensefianza a través del uso de la lengua para proveer al alumno de la

competencia pragmatica que se refleja mediante el uso de la misma.

Hymes en Cenoz (2019) afirma que “la competencia es el conocimiento subyacente general
y la habilidad para el uso de la lengua que posee el hablante-oyente” (p.2). Estas habilidades
linglisticas (escuchar, hablar, leer y escribir) también reciben el nombre de “destrezas” o
“capacidades comunicativas”. Hymes define entonces a las habilidades linguisticas como la
capacidad de usar el lenguaje apropiadamente en las diversas situaciones sociales que se nos
presentan cada dia. Hymes también propone (en Pilleux, 2001) que:

La competencia comunicativa se ha de entender como un conjunto de habilidades y

conocimientos que permiten que los hablantes de una comunidad linglistica puedan

entenderse. En otras palabras, es nuestra capacidad de interpretar y usar apropiadamente
el significado social de las variedades linguisticas, desde cualquier circunstancia, en
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relacién con las funciones y variedades de la lengua y con las suposiciones culturales en
la situacion de comunicacion. Se refiere, en otros términos, al uso como sistema de las
reglas de interaccion social (p.144).

Este sistema de reglas de interaccion social puede favorecer el aprendizaje significativo
cuando los estudiantes trabajan en pares 0 en equipos e interacttan en la lengua que aprenden
de manera fluida. Hablar de competencias comunicativas es remontarse a los procesos de
desarrollar habilidades comunicativas que se han asociado principalmente a procesos de

comunicacion en el ambito académico.

Hymes hace referencia del conocimiento y de la capacidad del uso de la lengua a partir de
los sistemas semidticos, Iéxicos y semanticos adecuados y de uso correcto a traves de la
comunicacion social del lenguaje, esto implica que la competencia comunicativa incluye la
competencia linglistica y abarca los componentes socioculturales que permiten la
comprension y uso adecuado de los mensajes verbales y no verbales establecidos dentro de

la cultura.

Para entrar en el ambito tedrico de la competencia comunicativa es necesario transitar un
camino que conduzca a la comprension de varios campos de estudio, que van desde la
psicologia, disciplina que adquiere un rol sumamente importante desde el punto de vista del
comportamiento como parte de la expresion humana; la linguistica, en cuanto a la formacion
de las habilidades del lenguaje, hasta la pragmatica como una disciplina multifactorial

indispensable para el estudio del tema.

La confluencia de estudios tanto en el &rea del lenguaje como en el area de la psicologia y la
cognicion, dio paso a una Optica comun que permitié la expansion del concepto de
competencia comunicativa. Es asi como a partir de la década de los afios ochenta surgen

algunos modelos, que se resumen en la Tabla 2.

Modelos de competencia comunicativa

Autor |C0mpetencia IComponentes
Competencia gramatical Conocimiento de reglas gramaticales

Swain (1980) Competencia sociolingiiistica Conoc.imiento que rig§ la utilizacion de la lengua

Icanale(1983) o . Capggldad para cohesionar textos .
Competencia discursiva Habilidades de hacer uso de recursos que activan
Competencia estratégica rocesos mentales
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Competencia gramatical
Competencia organizativa Competencia textual
Competencia pragmatica Competencia ilocutiva

Competencia sociolingiiistica

Bachman (1990)

Competencia lingliistica
Competencia sociolingiiistica
Competencia accional
Competencia estratégica

ICelce-Murcia, Dornyei y

Thurrel (1995) ICompetencia discursiva

Saberes del codigo de la lengua

Saberes interiorizados sobre las formas de
econocer las intenciones de un discurso
Saberes sobre el mundo social

Expresion y manejo de la emotividad

Interviene en la seleccion,

estructuracion y depuracion de los elementos

culturales y practicas sociales

Competencia lingiiistica
Competencia pragmatica
[Correa (2001) Competencia cultural
Competencia timica
Competencia ideologica

Tabla 2: Modelos de competencia comunicativa (Bermiidez y Gonzalez, 2011).

La competencia comunicativa implica, entonces, una serie de procesos saberes y experiencias
de diversos tipos que el emisor-receptor deber& poner en juego para producir o comprender
discursos adecuados a la situacion y al contexto de comunicacion. Estos componentes son

definidos de la siguiente manera.

La competencia gramatical propuesto por Canale y Swain (1980, citado en Lomas, 2004),
esta relacionada con el dominio del codigo linglistico (verbal y no verbal). Se incluye aqui
caracteristicas y reglas del lenguaje como el vocabulario, la formacién de palabras y frases,

la pronunciacion, la ortografia y la semantica” (p.51).

Esta competencia se centra en el conocimiento y en la habilidad en el uso de la lengua que le
permiten expresar adecuadamente en las relaciones sociales ya establecidas, como tal, la
competencia gramatical serd una preocupacién indispensable para todas las segundas
lenguas. La competencia discursiva es la capacidad de una persona para comunicarse de
manera eficaz y adecuada en una lengua, dando un uso adecuado a las reglas gramaticales y
significado a un texto, oral o escrito. Nifio (2008) la describe como la facultad de asignar la

macro estructura semantica y las relaciones de coherencia y cohesion.

La competencia sociolinguistica implica todos los componentes sobre los aspectos
socioculturales o convenciones sociales del uso del lenguaje; consta de tres elementos

basicos: el saber, conceptos tedricos y empiricos; el saber hacer: procedimientos, habilidades
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y destrezas; saber ser 0 querer hacer: actitudes que abarca la competencia existencial del ser.
Desde la dptica de la pragmatica, las contribuciones hechas por Austin (1962) permitieron
ver la competencia comunicativa mas alla del domino del c6digo, al incorporar la capacidad
que posee el individuo para lograr sus proyectos, por lo cual se usa la lengua como
instrumento para especular, rechazar, negar y preguntar, siempre de acuerdo a la cultura, a
los sistemas de valores y a las expectativas contextuales de cooperacion de los participantes

en un acto comunicativo.

La dimension estratégica de la competencia comunicativa abarca los factores relacionados
con el uso efectivo de la lengua. Es la capacidad de hacer uso de recursos verbales y no
verbales para favorecer la comunicacion y compensar errores en ella, derivados de falta de
conocimiento o de otras condiciones que la limitan. Bachman (1990), sefiala que la
competencia estratégica es una habilidad que permite a un individuo hacer el uso mas
efectivo de las habilidades disponibles, al llevar a cabo una tarea determinada, tanto si esa
tarea esta relacionada con el uso comunicativo de la lengua como con tareas no verbales. Es
decir, ser competente a la hora de comunicarse guarda una estrecha relacién con la situacion

en la que se desenvuelve el aprendiente.

Debido a su caracter multidisciplinario, el concepto de competencia comunicativa se concibe
hoy en dia con una vision holistica e integradora, alejado de posturas mecanicistas y rigidas,
para dar paso a una multifactorial y necesariamente subjetiva o por lo menos flexible, que
acta como elemento necesario en el establecimiento de las relaciones grupales para
conformar y fortalecer el tejido social en el que la comunicacion juega un papel primordial

(BermuUdez y Gonzélez, 2011).

Las competencias comunicativas deben ser desarrolladas a través del dominio del saber
(Conocimiento teorico), el hacer (las habilidades y destrezas, es decir, la experiencia en el
area y la aptitud); el ser (la disposicion psicologica o actitud) y el querer hacer (deseos o
motivaciones), todo esto manejado dentro de un entorno social, ideologico, cultural,

econdmico, espacial y temporal determinado (Bermudez y Gonzéalez, 2011).
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Pulido (2004) agrega a los componentes que hasta este momento ya se han planteado, la
competencia de aprendizaje o grado de autonomia del que un individuo puede gozar para
organizar su propio adiestramiento, y sefiala que la misma depende de la capacidad de tomar
decisiones y asumir responsabilidades, de autoevaluarse y de supervisar su proceso, de
participar activamente en él; la competencia afectiva, como habilidad para reconocer,
expresar y canalizar la vida emocional, donde adquiere especial importancia el equilibrio
personal, la autoestima y la empatia, asi como la capacidad del sujeto para conocer y gobernar
los sentimientos que provocan los fendmenos afectivos; y la competencia en cuanto al
comportamiento, conjunto de habilidades verbales y no verbales que evidencian una

adaptacion a la situacion y al contexto que favorecen comunicarse de forma efectiva.

Aprender una lengua es vital saber usarla de una forma apropiada ya sea en un contexto
escolar, social o cultural, como parte de las competencias aprendidas de la lengua que
permitira al hablante ser aceptado de una forma mas natural en un contexto determinado.
Lomas (en Palacino, 2007), reafirma que la adquisicion de la competencia comunicativa se
alcanza cuando el estudiante usa de forma apropiada un conjunto de conocimientos,
habilidades y normas que son esenciales para comportarse comunicativamente no solo de
manera correcta, sino adecuadamente a las caracteristicas del contexto y de las situaciones

en las que tiene lugar el intercambio comunicativo.

Lo antes mencionado hace hincapié a que la competencia comunicativa es un proceso de gran
trascendencia para la construccion de la vida en sociedad, porque se activa en didlogo, y la
convivencia en todo momento entre personas mediante la interaccién. Debido a esto la
utilidad de la lengua es de suma importancia sobre todo para entrar en contacto un
aprendiente en una cultura de una segunda lengua. También puede verse como una
herramienta de interaccion mediante la cual se establece una relacion con el entorno haciendo
uso de mensajes y signos que pertenecen a un coédigo en comun, que es llamado “lengua o

idioma” (Martel, 2010, p.7).

Lomas (2014) hace hincapié en los enfoques comunicativos que tienen como objetivo
principal el fomento del aprendizaje comunicativo del alumnado, es decir, la ensefianza de

los saberes, de las destrezas y de las actitudes que hacen posible un intercambio comunicativo
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adecuado, coherente y eficaz en las diversas situaciones y contextos de la comunicacion
humana. La ensefianza-aprendizaje de una lengua no basta con la gramatica, sino un saber
hacer cosas con las palabras con intenciones funcionales en situaciones reales de la

comunicacion.

Las tendencias recientes en cuanto a ensefianza de lenguas centran la atencion en el estudiante
sobre lo que hacen, sienten y piensan. Ya no se concibe la clase de lengua como un espacio
fisico en el que se aprenden contenidos, sino que se entiendan primero para poder hacer uso
de los que aprenden en un escenario comunicativo, donde los nifios hablan, leen, escriben,
interactan, se divierten y juegan. (Cassany et al. 1994). Tal como se menciona en el MCEL
(2001), el uso de la lengua se inscribe en una situacion especifica de comunicacion, el cual
esta determinado por los interlocutores que participan en el acto comunicativo. Existe un sin
fin de &mbitos, por ello cualquier area de interés o actividades puede constituir un &mbito de
un curso de lengua. Tomando en cuenta los propésitos de ensefianza aprendizaje de la lengua

en los estudiantes.

Una de las tendencias de la ensefianza del espafiol como segunda lengua en la Educacion
Primaria que establece la DGEI (2011) es “utilizar el espafiol para interactuar de manera
efectiva en el &mbito escolar y en el entorno social extenso” (p.13). Esto ratifica y valida lo
indispensable y primordial que es adquirir una lengua, en este caso el espafiol como segunda
lengua, porgue es necesario para interactuar en el contexto escolar y con la sociedad misma.
Siendo el espafiol una lengua importante en el mundo. La ensefianza del espafiol como lengua
segunda es tanto una realidad como un éxito, favorecido por diversas razones. El primer
factor es, sin lugar a dudas, el continuo crecimiento del nimero de hablantes en todo el

mundo, principalmente en nuestro pais y en el resto de América Latina.

La importancia de la ensefianza del espafiol como segunda lengua para desarrollar
habilidades comunicativas en estudiantes indigenas es otro reto y factor primordial llevando
a la posibilidad de interactuar en contextos sociales ajena al propio de cada hablante indigena,
en la actualidad la demanda social y economica exige el aprendizaje del espafiol como
segunda lengua para poder comunicarse al salirse de su contexto para diversos fines

académicos, personales y asi también cumplir con las exigencias que el nivel secundaria les
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solicita a los alumnos en el ambito académico. La SEP, en el Plan y Programa de Estudios
(1993) para secundaria (PPES), al referirse al enfoque, formula que:
El proposito de los programas de estudio de espafiol para todos los niveles de educacion
bésica es lograr gue todos los alumnos se expresen en forma oral y escrita con claridad
y precision, en contextos y situaciones diversos, y que sean capaces de usar la lectura

como herramienta para la adquisicion de conocimientos, dentro y fuera de la escuela y
como medio para su desarrollo intelectual (p.19).

Bajo este rubro, los cambios en la ensefianza y para la adquisicion de conocimientos y
habilidades de los alumnos deberia ser con grados de eficacia, fomentar el respeto a diversas
formas de hablar de los estudiantes en todos los ambitos académicos y sociales. ¢ Qué implica
desarrollar habilidades o destrezas?; entendiéndose este concepto como un talento, aptitud o
capacidad que ostenta una persona para llevar a cabo con éxito determinada actividad, tarea

u oficio.

Ahora, refiriéndose a las habilidades o competencias comunicativas se entienden como un
conjunto de procesos linguisticos que se desarrollan durante la vida, con el fin de participar
con eficiencia y destreza, en todas las esferas de la comunicacion y la sociedad humana. Entre

ellas tenemos a las cuatro habilidades del lenguaje: hablar, escuchar, leer y escribir.

Pero para cumplir con este propdsito sera necesario que el alumno aprenda en el aula a
desarrollar habilidades o destrezas linguisticas con propositos académicos, para tales
rendimientos académicos los estudiantes deberan adquirir las herramientas necesarias para
poder superar y enfrentar esta situacion, los cuales el docente debe implementar diversas
estrategias que favorezcan a tal solucion de deficiencia académica que los alumnos se
enfrentan a diario en las aulas escolares. Principalmente en el lenguaje oral para que pueda
expresarse el alumno de manera coherente y pueda transmitir sus conocimientos, intereses e

inquietudes sobre el contenido académico que va aprendiendo en clases.

El lenguaje oral favorece las buenas practicas inclusivas en el aula y con ellas, una educacion
de calidad. Leer, escribir, escuchar o hablar son habilidades fundamentales para el acceso al
conocimiento y el desarrollo de otras capacidades, por lo que trabajarlas con los nifios es
fundamental. A través de diferentes recursos se fomenta la lectura, la expresion oral y la
redaccion para evitar las posibles diferencias académicas entre nifios con una situacién menos

ventajosa de partida.
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En el caso de la ensefianza oral de una lengua en los alumnos, se piensa que lo aprenden en
la casa, con familiares y amigos. Por ello no era tan importante que se aprendiera en la
escuela, sin embargo, hoy en dia es necesario desarrollar esas habilidades comunicativas para
que puedan ser competentes en lo académico en los niveles educativos que el estudiante vaya
adquiriendo. Hamel (2002) manifiesta “que los nifios que ingresan a la educacion basica
especificamente en quinto grado de primaria en comunidades indigenas no solo se enfrentan
a una lengua y cultura nueva con el espafiol, sino a nuevos aprendizajes en la escuela” (p.22).
Por lo que estos aprendizajes se desarrollan durante las clases, juegos y en la interaccion
social; al respecto, Corta (2005) expone que:

Los nifios y nifias de 6 a 11 afios estan en una etapa decisiva de la vida, porque es la fase

en la que obtienen conocimientos y adquieren experiencias esenciales para desarrollar

su capacidad como seres humanos [...] suele decirse que los nifios de 6 a 11 afios estan

en la edad escolar porque es la etapa de la vida cuyo eje es el aprendizaje, que se logra

en las clases, en juegos y en relaciones con los demas. La escuela es el centro del
aprendizaje (p.1).

Aunque la escuela pudiera ser un espacio de socializacion y de aprendizaje, esta institucion
no siempre es considerada importante en la vida de las comunidades indigenas, presentando,
a veces, indices de desercion y baja matricula cada afio escolar. Es por ello que los docentes
de educacion primaria, necesitan entender las etapas de desarrollo infantil en la que se
encuentren sus alumnos con la finalidad de disefiar materiales y actividades que motiven al
alumno a relacionarse con los demas, a aprender a través del juego a convivir juntos a través

de la expresion oral.

La expresion oral es una de las cuatro habilidades linguisticas que involucra el desarrollo de
la competencia comunicativa en los alumnos y de la cual es la principal para el aprendizaje
de una segunda lengua. La expresion oral es uno de los procesos del habla que debe
desarrollarse para producir comunicacion en la lengua de manera mas adecuada y de manera
consciente (Gonzalez, 2009). Esta expresion oral comprende un sinfin de actividades ligadas
a promover la oralidad y la comprension auditiva de la lengua, entre los cuales se presenta al
generar un dialogo, leer en voz alta un texto, discutir en un debate, realizar una entrevista,
entre otros. Por lo que, desde esta mirada sobre la utilidad de una segunda lengua en el rubro
de la oralidad, es indispensable crear actividades comunicativas con distintos contenidos

escolares, que se describen en el siguiente rubro.
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3.2. Actividades Comunicativas con Fines Académicos

Las actividades comunicativas favorecen el desarrollo de la habilidad oral de la lengua en los
estudiantes, porque la expresion oral es una de las cuatro habilidades linguisticas que
involucran el desarrollo de la competencia comunicativa. Aunado a esto se debe articular con
las distintas técnicas de aprendizaje que los estudiantes deben poseer desde las aulas
académicas, para lo cual el docente debe favorecer en los estudiantes con distintas estrategias
como la produccién de un diélogo, presentaciones orales, descripciones, realizar una

entrevista, narrar, entre otras situaciones orales.

Lo anterior hace hincapié a que toda comunicacion que se establece dentro de las actividades
academicas, esta basada en un objetivo y por tanto conlleva un propdsito de las personas que
interacttan. Esta necesidad de comunicacion entre los estudiantes surge al relacionarse o
socializar con quienes los rodean, en este caso desde las aulas, son sus comparieros de clases
y el docente de grupo, desde estos factores sociales determinan y ayudan a entender cuando
los integrantes hablan o se comunican en una lengua. Ya que desde el momento en que se
observa y se escucha un acto comunicativo podemos plantear lo siguiente: ;Quiénes hablan?
¢De quién o de qué hablan? y ;Para qué necesita comunicarse? Tomando en consideracién
esto, puede surgir un sinfin de elementos comunicativos donde se necesita tomar en cuenta

el significado, la expresidn, interpretacién, negociacién y el contexto.

Santos (2015) explica que “las actividades comunicativas implican un “vacio” de
informacion que es llenado a través de la interaccion” (p.73). Es decir, actividades en donde
cada participante posea informacién que los otros no tienen, para que, a través de la
interaccion, se complementen la informacion.

Durante esta interaccion los estudiantes tienen que describir, discutir, contar historias

o explicar; sin embargo, llenar un vacio no necesariamente conduce a un producto

observable. Tener un producto claro en mente puede incrementar el interés en la

actividad, pues les proporciona a los estudiantes un prop6sito, que es otra caracteristica
de las actividades comunicativas. (Santos, 2015, p. 74).

Por lo que, para disefiar una actividad comunicativa, es necesario que el docente considere
varios elementos o factores que den direccion a la produccidn de las actividades orales como
son: los propositos que favorezcan el aprendizaje significativo para el alumno, mostrar o dar

opciones de participacion de actividades orales, la seleccién, produccién y uso de materiales
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didacticos adecuados y de interés para los aprendientes, y proporcionar a los alumnos la
retroalimentacion donde permitan compartir opiniones, ofrezca informacion atil para el

alumno.
Littlewood (2008) menciona que las actividades comunicativas tienen cuatro propdsitos:

1. Proporciona una préctica completa en la ensefianza de lenguas, esta préctica es
llevada a cabo mediante diferentes tipos de actividades comunicativas estructuradas
de acuerdo al nivel del estudiante.

2. Mejora la motivacion del estudiante porgue son parte del acto comunicativo.

3. Permite el aprendizaje natural mediante la utilizacion del lenguaje

4. Dichas actividades pueden crear un contexto donde se lleve a cabo el aprendizaje y
proveen oportunidades para desarrollar relaciones entre estudiantes y maestro. Estas
relaciones ayudan a crear un ambiente en donde se dé el aprendizaje. (Littlewood,
2008, p.35).

Por lo que, para disefiar una actividad comunicativa, es primordial que los alumnos estén
conscientes de los siguientes elementos. Determinar en la situacion comunicativa
(Littlewood, 2008):

+» ¢Quién habla?

s ¢Con quién?

¢+ Medio de comunicacion
%+ Motivo o propésito

% Tipo de interaccién

+ Dialogo

++ Utilidad de la lengua

Estos factores comunicativos tienen como base el desarrollo de la competencia comunicativa,
desarrollandose siempre en el contenido y no en la forma, basado en las necesidades
comunicativas, de interés y en objetivos pragmaticos, utilizando la lengua con la finalidad de

obtener algo, un aprendizaje en la L2.
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Brown (2010) explica que para que una actividad se considere comunicativa; debe cumplir

por lo menos tres aspectos fundamentales, entre ellos estan:

% Tener vacio de informacion para favorecer la cooperacion y el intercambio de
opiniones.

+¢+ Dar libertad al alumno para que produzca por si mismo sin limitarse a reproducir lo
que aprende.

¢+ Proporcionar retroalimentacion que permita compartir opiniones y ofrezca
informacion dtil, tanto para el alumno como para el profesor de ensefianza de

segundas lenguas.

Para cumplir con estos fines, es necesario que el docente disefie 0 planee actividades con
propdsitos comunicativos, donde el alumno pueda ejercer y cumplir con ciertas funciones
comunicativas de la lengua que estd aprendiendo a través de estos contenidos académicos.
Santos S. (2015), afiade que el docente puede disefiar actividades donde los eventos del habla
se reflejen distintas funciones, las cuales pueden ser interactivas y no interactivas, planeadas

o0 parcialmente planeadas.

Para disefiar e implementar actividades con fines especificos, es importante resaltar que la
Ensefianza con Fines Especificos (EFE) consiste en velar por las necesidades que tienen los
aprendientes de una lengua; es decir, el ¢por qué? la razén por la que se necesita la lengua,
las metas que precisa cubrir o alcanzar, como pormenoriza Catala (2017): la EFE.
Es una disciplina que se centra en los procesos de ensefianza/aprendizaje del espafiol
en un contexto comunicativo de L2 concreto. El objetivo EFE es cubrir las
necesidades comunicativas especificas, laborales o académicas, de un grupo
determinado de individuos. Este conjunto de individuos usa la lengua en cierta

situacion comunicativa y precisa del lenguaje verbal (linglistico) y del lenguaje no
verbal (no linglistico) en la obtencion de meta o metas establecidas. (p.46).

Por consiguiente, la labor del docente con fines especificos, consiste en informarse y deducir
las necesidades de su alumno y, de esta forma, poder disefiar un curso a medida para satisfacer
sus exigencias. Para ello es necesario planear, organizar actividades orales que le proporcione
a los estudiantes una gama de funciones comunicativas durante las actividades, ademas

durante la organizacion de actividades es importante sefialar los procedimientos que va a
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seguir, como apunta Santos S. (2015) “un procedimiento divide a la actividad oral en pasos”
(p.75).

Lo anterior implica que, no se les da a los alumnos una lista y simplemente ordenar que lo
realicen, todas esas actividades son “pretextos”, para que el estudiante utilice el idioma y a
partir de este uso lo vaya adquiriendo, hace que los alumnos hablen mas y se asegura la
participacion de todos sus integrantes. “Uno de los procedimientos mas utiles es el mover a
los estudiantes de individual a par a grupos pequefios y a todo el grupo” (Santos S., 2015, p.
75). Se esquematiza de la siguiente manera:

Individual

Parejas

Pequefios grupos

Todo el grupo

Esquema 1: Organizacion de los alumnos para actividades comunicativas

Para desarrollar en clase las funciones comunicativas, asegurando la participacion de los
estudiantes, es necesario promover actividades orales donde las funciones del habla permitan
sostener buenas relaciones entre las personas que rodean al alumno; es decir, donde los
eventos del habla sostienen diversas funciones (interpersonal, transaccional) y en otras se da

de manera interactiva.

Santos S. (2015) expresa que en algunas ocasiones el habla se da de manera interactiva, por
ejemplo, cuando compramos frutas en el mercado, en otras no se requiere de interaccion,
como cuando dejamos un mensaje en el teléfono. En ocasiones nuestra habla es planeada,
como cuando preparamos un discurso, pero con frecuencia es espontanea, como una

conversacién con amigos (ver tabla 3).
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Evento Propdsito Participacion Planeacion
Brindis Interpersonal | No interactiva Generalmente planeado

Entrevista Transaccional | Interactiva Parcialmente planeado

Tabla 3: Eventos comunicativos (Santos S., 2015, p. 69)

Esta propuesta de Santos ratifica que estas clasificaciones no son absolutas, por lo que una
entrevista puede tener un propdsito interpersonal y puede ser espontanea, al igual que el

brindis puede contribuir a cerrar un trato, en este sentido contribuye a ser matiz transaccional.

Por lo que las actividades para promover la expresion oral y la comprension auditiva (hablar
y escuchar), se puede disefiar tomando en cuenta las consideraciones arriba sefialadas,
actividades en donde el estudiante tenga que intercambiar informacion para llevar a cabo
una transaccién (comunicacion funcional), y actividades donde los estudiantes tengan que
intercambiar informacion y opiniones con propdsitos interpersonales (interaccion social)
dentro de las aulas o fuera de ellas, con las distintas actividades comunicativas aplicadas en

la clase que posteriormente se presentaran en este capitulo.

Para alcanzar el objetivo de la clase, los docentes debemos disefiar o adaptar actividades las
cuales se planifican porque éstas “involucran secuencias de acciones y reflexiones,
coordinadas e interrelacionadas para alcanzar los aprendizajes esperados que, en el caso de
la asignatura de espafiol, favorecen el desarrollo de competencias comunicativas” (Programa
Educativo de Primaria, 2011, p. 27).

Estas actividades incluyen objetivo o competencia a desarrollar en la clase, la actividad puede
necesitar materiales suplementarios. Es necesario el uso de actividades didacticas que ayuden
al proceso de ensefianza-aprendizaje porque retroalimentan la efectividad de la clase, y por
otra parte ayudan a que los contenidos no sean tan tediosos, lo cual resulta ser mas motivador.
La finalidad de utilizar actividades didacticas y materiales en la clase es para convertir esa
informacidn tedrica o dificil, en conocimiento mas util y préactico, pues éstos no solamente
se observan como el uso de un video, en ocasiones se manipula, se prueban, se construyen,
se huelen o se escuchan de acuerdo con cada situacion didactica. Para Morales (2012).

Una situacion didactica (situacion de aprendizaje o pedagogica), aulica si es en el salon
de clases, es toda aquella circunstancia en la cual existe el propdésito de establecer una
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relacién de aprendizaje y ensefianza. Los elementos gque se encuentran presentes en la
situacion didactica son los siguientes: un docente, un aprendiz o estudiante y un
contenido a aprender, un medio o material educativo que auxilia a ambos a aprender y a
ensefiar (p.39).

Estos elementos educativos favorecen la aplicacion de las actividades didacticas en cada
contenido para que el aprendizaje sea significativo. Sobre todo, como menciona Morales
(2012):
El material educativo es todo aquel instrumento que estimule el estado animico e
intelectual del aprendiz. Si satisface su necesidad emocional de experimentar, descubrir

y aprender, se logra esa union, ese paralelismo que debe existir entre el desarrollo
emocional y el desarrollo intelectual. (p.39).

Esta conexion de lo emocional con lo intelectual favorecera el desarrollo de las habilidades,
actitudes y destrezas de los estudiantes. Delgadillo (2010) define a los materiales didacticos,
como los instrumentos que sirven como mediadores de las acciones entre el profesor y los
estudiantes, y que son elementos indispensables en un salon de clases porque permiten a los
alumnos conocer formas de pensar y actuar, saberes de un pueblo a través de la lengua tanto
oral como escrita. Los materiales deben ayudar a los alumnos a desarrollar la capacidad de
relacionar entre si la cultura de origen y la cultura de la lengua meta, y analizar e interpretar
contenidos socioculturales transmitidos a través de la lengua, que ayuden al didlogo
intercultural para que el alumno no se sienta atemorizado si el docente desde el primer dia de

clase los expone a s6lo uso del espariol.

Ruiz (2016) indica que para el disefio de materiales se debe tomar en cuenta tanto de los
contenidos del libro de texto como del programa de estudios que los alumnos manejan en sus
clases de espafiol; con el maestro titular del grupo a fin de que favorecer la L2 en los aspectos

académicos para mejorar tanto el disefio como la ejecucion de los materiales.

Los materiales didacticos, son fundamentales y sirven de apoyo para la ensefianza de
segundas lenguas (L2). Guerrero (2009), alega que “los materiales didacticos son aquellos
materiales y equipos que nos ayudan a presentar y desarrollar los contenidos y a que las/os

alumnos/as trabajen con ellos para la construccion de los aprendizajes significativos” (p.1).

Lo antes mencionado por los distintos autores, se concibe a que el uso de los materiales

didacticos dentro de las aulas es tan indispensable, novedoso, dindmico e interactivo a la vez,
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por lo que favorece si se implementan de manera apropiada a la participacion, interpretacion
y comprension de las actividades escolares, siendo asi un factor primordial que facilita a que

los estudiantes logren con eficiencia un aprendizaje significativo.

Sin embargo, Girdn (2007, en Ruiz, 2016) propone que la ensefianza de la asignatura del
espanol debe ser abordada como segunda lengua, tomando en cuenta el contexto sociocultural
de los estudiantes y la comunidad, porque la habilidad oral es una de las mas dificiles de
alcanzar, debido al proceso paulatino y complejo que implica la habilidad de comunicarse en
otra lengua. En este sentido, algunos estudios de L2 demuestran que el aprendizaje de una
segunda lengua o lengua extranjera es posible mediante el enfoque comunicativo. En este
enfoque, el rol del profesor es el de un instructor o guia, quien ayuda a los estudiantes a

comunicarse, a través de actividades significativas (Dominguez y Moreno, 2009).

3.3. Intenciones Comunicativas

La asignatura de espafiol y otras asignaturas tienen como objetivo que los alumnos
demuestren tener la capacidad de debatir, narrar, argumentar, exponer, describir, negociar,
presentar, analizar, resumir, entre otros actos de habla. A continuacion, se definen esos

conceptos.

Debatir es plantear, exponer y conocer diferentes posturas y argumentaciones sobre un tema,
con la finalidad de que pueda llegarse a una conclusion. Academia UDLAP (2015) hace
referencia que el debate es una forma de discusidén formal y organizada que se caracteriza
por enfrentar dos posiciones opuestas sobre un tema determinado. En otras palabras, el debate
es el intercambio de opiniones criticas, que se lleva acabo frente a un publico y con la
direccion de un moderador para mantener el respeto y la objetividad entre ambas posturas.

Los debates nos ayudan a mejorar y comunicarnos con la gente. Desarrollamos nuestra
tolerancia, porque comprendemos lo que otros piensan. El debate es un espacio de
comunicacion que permite la discusidn acerca de un tema polémico entre dos 0 mas grupos

de personas (Gonzalez, 2014).

La narracion, es un discurso oral o puede ser escrito, pero a la vez organiza el pensamiento

y el conocimiento del alumno, la narracion se remonta al pasado oral. Aguirre de Ramirez
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(2012), dice que “narrar es una actividad compleja que requiere la seleccién e integracién de
diferentes tipos de conocimiento. De ahi la importancia de conocer y ayudar a desarrollar el

modo de pensamiento narrativo”.

La capacidad de narrar ha sido estudiada por Bruner (1998) como una modalidad de
funcionamiento cognitivo, como un modo de pensamiento caracterizado por una forma de
ordenar la experiencia y de conocer, que tiene principios funcionales propios y criterios
determinados de correccion. Sostiene, ademas, que la narracion concebida como una forma
de pensar, de dotar de significado la experiencia, como estructura para organizar nuestro
conocimiento y como un vehiculo en el proceso de la educacion, debe ser desarrollada en las

personas tanto en la sociedad como en el &mbito escolar (Bruner, 1990 y 1997).

Magqueo (2006), manifiesta “los nifios desde muy pequeios, tienen la capacidad de narrar
sucesos de la realidad o historias imaginarias” (p. 251). El alumno al llegar a la escuela el
texto narrativo le resulta cercano, ya que tanto los episodios como los personajes le seran

familiares o por lo menos comprensibles.

De esta manera, los estudiantes podran sacar al maximo su potencial en sus actos
comunicativos con sus alrededores, al narrar la secuencia de los hechos y se puede iniciar
con un evento sencillo como que narren su historia cuando les contaban cuentos en sus
primeros afos escolares o alguna historia que sus ancestros les hayan contado sobre su vida
personal, en fin, cosas tan simples pero motivadoras y de experiencia real o puede ser

imaginaria.

El estudiante puede transmitir sus conocimientos y experiencias previas desde temprana edad
y manejar esta habilidad en forma oral, asi como puede ser capaz de emitir sus pensamientos
y sentimientos a través de su imaginacion o fantasia. Maqueo (2006) reitera.

La fantasia es una necesidad en el nifio, la busca, la crea y recrea porque es consustancial

a él. Es capaz de entender e incluso de participar en las acciones, sentimientos, motivos

y emociones de los personajes, de ponerse en su lugar; de estar o no de acuerdo con sus

ideas u opiniones, con su forma de actuar o de ver la vida, con sus actos, decisiones y
pensamientos. (P. 252)
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Esto significa que el alumno tiene muchas expectativas, a través de las cuales puede crear su
propio horizonte o modelo de vida, donde podria encontrar en un personaje literario; es decir,
hacer una lectura eficaz de un texto narrativo, en donde los conocimientos y las experiencias
previas desempefian un papel fundamental. Es asi como el alumno pone en préctica su
habilidad oral.

Argumentar es otra forma de que el estudiante pueda desarrollar la habilidad oral a través
de actividades que coadyuven al desarrollo de las funciones comunicativas de la lengua meta
en un ambiente real y de la expresion oral, es una de las habilidades bésicas que se debe
desarrollar en el aprendizaje de la lengua, donde fomente la interaccion y se exponga al
estudiante a resolver problemas reales de la lengua, una manera es mediante la argumentacién
sobre un tema especifico de interés para los alumnos. Dolz (1993) expone que "la
argumentacion puede considerarse como un didlogo con el pensamiento del otro para

transformar sus opiniones” (p. 9).

Alegar, poner argumentos, es un razonamiento que se emplea para probar o demostrar una
proposicion, o bien para convencer a otro de aquello que se quiere justificar o demostrar
mediante los puntos de vistas, ideas, suposiciones, llevando a un dialogo entre los

participantes para defender una posicion o para contradecirla.

Una discusion es un dialogo en el que los participantes tienen posiciones contrarias y las
exponen de manera respetuosa. En este didlogo claro que habra argumentos, si todas las
personas afirman y asienten no hay un enriquecimiento. Y de lo que se trata es de que todos
los estudiantes participen oralmente argumentando sus distintos puntos de vista al respecto.
Una buena argumentacién implica dar razones que apoyen una conclusién y un prejuicio y
es la forma racional e intelectual de persuadir al lector o receptor. Por consiguiente,
utilizamos la argumentacién para apoyar y darle forma a las ideas, ademas de persuadir y

convencer a los demas de lo que pensamos 0 creemos.

La argumentacion es la exposicién o discurso, en forma oral o escrita, mediante la cual
exponemos los motivos y las premisas que sostienen nuestro punto de vista. Es la exposicion
de nuestras ideas mediante un razonamiento. Ademas, es una practica diaria, cada dia

tomamos decisiones y todo es por una razon, cuando damos esas razones y explicamos
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porqué pensamos asi, estamos haciendo una practica argumentativa. En una investigacion
realizada por Arias (2016) menciona que la argumentacion hace parte de nuestra
cotidianeidad y esta presente en todo tipo de escenarios: en la vida privada, en las relaciones

familiares, con los amigos y con los vecinos.

Pedn y Rojas, (2011) afirman que el fracaso para promover las habilidades argumentativas
se origina en dos hechos: que los nifios saben qué es un argumento y que saben argumentar;
y los libros de texto gratuitos de educacion primaria dan por hecho esto. Dichos autores
exponen uno de los casos en 5° grado de espafiol, leccion 12 (1994, p.78-81) donde se
presenta un texto donde le piden al alumno argumentos que expone un personaje para
defenderse, y se le pide que prepare sus argumentos para presentarlos en un debate. Lo
interesante dice, que no explica en ningin momento qué es un argumento, ni se le guia al

estudiante como argumentar.

Lo anterior testifica que el docente debe cumplir con esta funcién de ensefiarle al aprendiente
sobre el concepto y la utilidad de, ¢para qué argumentar y por qué hacerlo y que le
proporcione instruccion sobre como hacerlo?. Estos principios, reglas y métodos que rigen
una interaccion eficiente son en gran medida desconocidos por muchos docentes, por lo que
es necesario que ellos mismos aprendan a hacerlo, para que puedan, posteriormente,
incorporarlos en sus propias clases y asi logren integrarlos en los métodos de ensefianza-

aprendizaje.

El término exponer se refiere a expresar o exhibir algo, al exponer, por lo tanto, el estudiante
da a conocer su trabajo. Entonces los textos expositivos son aquellos que tienen la finalidad
comunicativa de transmitir informacién objetiva sobre exponer (presentar algo para que sea
visto, manifestarlo, hablar de algo para darlo a conocer) personalizar el tema,
seflalando como éste afecta a los intereses del publico que escucha; es decir, del resto del
grupo de compaiieros de clases. Eltexto expositivoes un tipo de texto explicativo,

ya que para informar debe explicar y desarrollar la informacion al respecto.

El texto expositivo, su principal finalidad es dar a conocer, bien sea para el publico
especializado o el general, contenidos sobre una serie de datos, conceptos, hechos reales y

comprobables. En este caso refiriéndose a diversidad de temas a intereses de los alumnos que
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investigan y luego al final lo comparten mediante presentaciones orales o exposiciones ante
los demas compafieros del grupo. En este sentido los estudiantes estadn utilizando las

funciones comunicativas tanto orales como escritas de la lengua meta.

El texto expositivo tiene como funcién informar, explicar y aclarar un tema o informacién en
particular. Donde en su contenido se presenten datos especificos sobre acontecimientos,
teorias, estudios, personajes, entre otros, de manera organizada y coherente a fin de
diferenciar las ideas principales, fundamentos o conceptos mas destacados.

En este sentido, se hace uso de un lenguaje claro, donde sobresalga la funcion referencial del
lenguaje, que es utilizado ampliamente en los contenidos de caracter informativo, cientifico,
academico, cultural, periodistico, entre otros. Asimismo, la informacién es presentada de
manera organizada y respetando ciertas estructuras con el objeto de que sea comprendida de

la mejor manera posible por el receptor.

Maqueo (2006) asevera que los textos expositivos hablan sobre cuestiones reales (no
imaginarias) las cuales deben ir contrastando con sus conocimientos previos a lo largo de la
lectura. Ademas, construye el significado a partir de los indicios formales que el texto le
proporciona: la organizacion de las ideas, las palabras e ideas principales, las relaciones entre

las ideas y sus propios conocimientos del lector.

Describir es explicar, contar, representar, definir con detalle las cualidades, caracteristicas o
las circunstancias esenciales de algo o de alguien, y siempre haciéndola de una manera
organizada y resaltando lo méas esencial. Como, por ejemplo: “Describeme por favor este
objeto, animal, o t0 descripcion fisica”, etc. Implica el uso de un Iéxico para explicar algo o

de alguien, ya sea fisica 0 imaginariamente.

Saber describir es muy importante en la vida. A veces usted necesitara explicar como es
un objeto o una persona. La persona reproducird mentalmente la figura de ese objeto si
la descripcion es adecuada. Es decir, si cuando lo describe lo hace en forma ordenada y
clara” (inea, 1997, p. 9).

Una descripcion es una narracion acerca de la apariencia, el aspecto o las caracteristicas de

algo o de alguien. Describir, por lo tanto, consiste en detallar rasgos a traves del lenguaje.
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Por lo que esta actividad o estrategia favorece las funciones comunicativas para la habilidad
oral o escrita en los estudiantes, generando a la vez una interaccion social entre los

aprendientes cuando se da de manera oral.

La descripcion, como ya se menciond, implica una interrupcion en el devenir temporal. A
diferencia de la narracion, donde los hechos tienen un orden natural, que puede invertirse, la
descripcion no tiene un orden prefijado. El orden en que se presentan los elementos es
eleccion del que describe. La descripcion procede por anélisis, por descomposicién del objeto
en elementos, en partes, en aspectos, a los que se atribuyen cualidades, rasgos, propiedades.

Pero el orden en el que se presentan esos componentes puede variar.

En todas las descripciones se tienen que explicar, de forma ordenada y muy detallada, todos
los datos que permitan a la persona receptora lograr una representacion mediante las
palabras. Para esto se emplean una gran cantidad de recursos necesarios como, por ejemplo:
adjetivos y comparaciones. Alvarez (1999) enuncia que:

La descripcion informa, explica, bajo una forma figurada. La modalidad informativa

trata de dar forma a los objetos del discurso, pretende construir un cuadro realista o no,

decir como es algo o alguien; por lo cual la descripcién desempefia un papel de

identificacion. Desde la dptica de la explicacién, se trata de hacer comprender, de
proporcionarle saber. (P.24)

En este sentido podemos concebir que esta actividad favorece la ensefianza-aprendizaje de

los estudiantes de segundas lenguas mediante el desarrollo de las habilidades comunicativas.
3.4. Evaluacion de la Habilidad Oral

La evaluacion pretende obtener resultados sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje, en este
caso sobre la segunda lengua, por lo que el docente debe estar consciente porqué, qué y como
y cuando evallar a sus estudiantes. La evaluacion ve al aprendizaje como un producto, pero
a la vez es un complemento del proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo que ocurren

paralelamente.

La evaluacion ocurre en distintos momentos durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, al
igual que distintos motivos por los que queremos evaluar a nuestros estudiantes, donde

demuestran sus conocimientos y habilidades que poseen desde que ingresan en las aulas al
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inicio de un curso escolar. Existen diferentes momentos para evaluarlos, al inicio, durante y
al final del ciclo escolar; al inicio, consiste en el diagnostico para constatar sobre lo que
pueden hacer o conocen y sobre lo que no pueden hacer a la vez, por lo que a partir de ello

nos ayuda a saber qué y como planear nuestras clases (Us, Gomez, Corzo 2016).

Posteriormente se da la evaluacion permanente o continua, que surge en todo momento
durante la formacion de los alumnos, en todo momento durante el desarrollo o aplicacion de
las actividades académicas. Considerando que la evaluacion es tanto para el alumno como
para el docente, es resultado de un proceso formativo para verificar los logros de un curso.
Santos S. (2015), sostiene que la evaluacion.

Es como un termémetro: ;Hasta qué punto estan funcionando las actividades? ;Hasta

qué punto el alumno va desarrollando la habilidad para comunicar significados en

distintos contextos? ;Qué necesidades se van presentando? ¢(En doénde debo

aplicarme mas como estudiante? ;En donde debo reforzar mas con actividades?
(p.145).

Estas interrogantes nos replantean la funcionalidad de nuestras actividades aplicadas en
nuestras aulas, ya que estas dan respuesta a ¢qué logrd desarrollar el estudiante, en términos
de la habilidad comunicativa?, concibiendo asi a la evaluacion como una vision donde el
profesor es quién decide el como, cuando y la forma de aplicar, cual debe aplicarse no solo

en forma tradicional, sino de manera alternativa.

Si bien esta forma de concebir la evaluacion es (til, para ser completamente congruente se
deben considerar las dos formas de evaluacion, que es la tradicional y la forma alternativa

para ser de manera completa y jerarquizada.

Contemplar no solo la evaluacion tradicional con sus respectivos lineamientos, sino la
alternativa que considera muchos factores y diversidad de técnicas para llevarlos a cabo, es
algo muy significativo valorando el contexto de los estudiantes. Sobre todo, porque la

evaluacion alternativa es flexible, abierta y significativa.

En cambio, la evaluacion tradicional es todo lo contrario, aunque no necesariamente es asi,
de eso depende del actuar del docente. Us, Gomez, Corzo (2016), plantean que la evaluacion
tradicional se refiere a la eleccion de respuestas forzadas donde los estudiantes seleccionan

la respuesta para completar la evaluacion.
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Ambas evaluaciones tienen un propdsito sélo hay que aplicarlo de manera adecuada,
siguiendo los lineamientos, los objetivos de aprendizaje, monitorear su proceso de
aprendizaje y tomar acciones para alcanzar los objetivos. Se debe llevar a cabo en ambos la
reflexion, la retroalimentacion y accionar sobre ello. Concibiendo a la retroalimentacion
primordial, debido a que detectar, ayudar, reflexionar, sugerir cambios y accionar sobre ello,
sensibiliza, orienta al cambio hacia la mejora del aprendizaje del estudiante. Es tan
imprescindible dar la retroalimentacion como afirma Tummons 2005 (citado en Escobar y
Us, 2016) “la retroalimentacion describe el didlogo entre el maestro y los estudiantes, y es

una parte integral del proceso de evaluacion” (p.50).

Este didlogo se debe dar en todo momento entre los involucrados, debido a que favorece la
comunicacion directa y un aprendizaje muy significativo del alumno. Esto genera el
desarrollo de habilidades de expresion oral como expresa Ramirez (2002) “ser buenos
comunicadores en expresion oral desde la perspectiva de emisores o de receptores, consiste
en haber desarrollado una competencia que suponga un dominio de las habilidades

comunicativas” (p.58).

Para llevar a cabo la evaluacion oral es necesario considerar diversos factores o actividades
como ejercicios que nos facilite el resultado 6ptimo sobre la habilidad que se pretende
evaluar, en este caso la oralidad de la lengua, por lo que esas actividades deben estar
enfocadas a esta habilidad, por ejemplo, en el momento de realizar una descripcion, una
entrevista, presentacion oral, entre otras. Se debe usar formatos de rubrica, registros de
observacion, etc. dependiendo de las caracteristicas que se pretenden evaluar sobre las
funciones comunicativas que desarrolla el alumno. Estas expresiones orales pueden ser
mediante los mondlogos o pequefios discursos que el alumno utilice que puede ser planeada

o0 improvisada por parte del docente.

Brown (2010), afirma que la evaluacién es un proceso sistematico que retroalimenta el
proceso de ensefianza-aprendizaje. La evaluacion es un proceso primordial para evaluar el
desarrollo de la habilidad oral y para que la evaluacion no sea subjetiva se requiere del uso
de rabricas sefialadas anteriormente que contenga criterios globales o analiticos. Santos S.

(2015), recomienda que:
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Debemos distinguir entre la calificacion global del desempefio (en términos de éxito
en la comunicacion) y la calificacion analitica de los distintos aspectos que implica
la expresion oral o la comprension auditiva como puede ser errores de
pronunciacion, uso inadecuado de vocabulario o gramética, falta de fluidez,
utilizacién inadecuada de elementos Iéxicos, etc. El proposito de la evaluacion va a
determinar el peso que se le dé a cada uno de estos aspectos. (p. 148).

Realizar estos procesos significa asignar a nuestros estudiantes una calificacion justa,
confiable y vélida, por lo que es necesario disefiar o adaptar rubricas globales y analiticas al
nivel de proficiencia de nuestros estudiantes y a los prop6sitos comunicativos de la tarea.

3.5. Diseflo de Plan de Clases

De acuerdo con Kolb (1997), los planes de clase se refieren a la forma en que se organizan
el conjunto de estrategias, métodos o enfoques, actividades, recursos y formas de evaluacion,
que el docente planeay lleva a cabo para lograr los objetivos de aprendizaje esperados. Dicho
esto, se refiere a que es imprescindible contar con esta herramienta de trabajo, ya que, sin él,
no puede lograrse el objetivo de la clase. Una planeacion de clases diarias es “una descripcion
escrita de como los estudiantes se moveran hacia el logro de objetivos especificos. Describe
el comportamiento de la ensefianza que resultara en el aprendizaje del estudiante” (Farrell
2002, p. 30). En este sentido la planeacion de clases es un esquema que nos guia para lograr

los objetivos de una sesion (véase anexo 1: Planes de clase).

Ur (1996), explica que “las clases en distintos lugares, varian en cuanto a temas, tiempo,
espacio, atmosfera, metodologia y materiales” (p. 213). Esto significa que el contexto escolar
es un determinante clave, para usar el tiempo de clases de manera adecuada, asi como el uso
de los materiales adecuados y que los alumnos puedan culminar sus tareas previstas de
acuerdo a los tiempos distribuidos para cada estrategia y se obtengan los aprendizajes

significativos.

De acuerdo con Schmidt (2006), el plan de clases es una guia de apoyo que usa el docente
para conducir las clases de su curso, para lograr los objetivos de aprendizajes en cada una de
las asignaturas, basados en intereses y necesidades y habilidades de los estudiantes, su disefio
es de acuerdo a las metas, es una manera de ordenar actividades y contenidos de ensefianza.
Dicho plan es un proceso que permite orientar al cambio de ensefianza y modificar cada

actividad del aula escolar. Dentro del plan de clase, se incluye el disefio de actividades que
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favorece el espafiol como L2 con fines académicos, especificamente en la oralidad de la

lengua.

Por otro lado, Wajnryb (en Quintero, Zuluaga y Lopez, 2009), dice que “la planeacion debe
estar relacionada con el programa de clases, con la realidad de los estudiantes, considerando
su contexto, necesidades, intereses y estilos de aprendizaje” (p. 50). De este modo, los
docentes debemos estar conscientes y considerar que una planeacion no puede ser rigida, sino
estar alerta a los sucesos imprevistos durante las actividades en cada clase, en este sentido,
el plan es una ayuda imprescindible en todo proceso de ensefianza aprendizaje (Quintero, et
al., 2009) que guia a los procesos de desarrollo de una clase y que como fin ultimo es influir

en el aprendizaje de los alumnos.

En palabras de Quintero, et al., (2009), se recomienda que en una planeacién se deban
alcanzar tres momentos para el desarrollo de la clase:

¢ Pre-actividad. En esta etapa podemos encontrar actividades para generar un ambiente
propicio para el aprendizaje, la activacion de conocimientos previos, elicitar
conocimientos de una clase anterior, introducir un tema nuevo.

++ Actividad. Continuando con esta etapa se encuentran las actividades medulares del
tema principal de una clase de lenguas.

% Post-actividad. Para finalizar la actividad encontramos actividades de consolidacion
del tema, la retroalimentacion ya sea a través de actividades o de preguntas que se
generan en el grupo por parte del docente, esto con el fin de conocer los
conocimientos posibles adquiridos en una sesién; sin embargo, no se garantiza que,
en una primera clase, los alumnos adquieran todos los aspectos de la temética vistas

en una sesion.

Seré necesario, realizar actividades y ejercicios que demuestren que el alumno ha aprendido
lo expuesto en la clase anterior para continuar con nuevas tematicas o situaciones de la lengua

meta traducidos en la funcién comunicativa (Santos, 2015).

Por otro lado, la planeacidén e implementacion de secuencias didacticas de acuerdo con
Buitrago, Torres, y Hernandez (2009), obliga a la realizacién, por parte del docente, de

acciones de seleccion, disefio y despliegue del contenido de la ensefianza, durante las cuales
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el contenido es abordado con mayor profundidad” (p.4). De la misma forma Sanchez (2006),
ratifica que una planeacion debe comenzar con “propdsitos y contenidos...estrategias y
evaluacion... recursos y observaciones” (p.197). Coincidiendo con estos autores el disefiar
una secuencia didactica genera la oportunidad de abordar un tema con mayor profundidad y

con mas elementos que faciliten el proceso de ensefianza aprendizaje.

Buitrago, et al., (2009), al respecto enuncian que la “organizacion permite, paralelamente,
identificar la forma que tendra el disefio y la organizacion de la secuencia didactica” (p. 98).
Las secuencias didacticas se basan en la realizacion de una serie ordenada de actividades que
tienen una relacion entre si. Esta serie de actividades pretende ensefiar un conjunto de
contenidos especificos ya sea una leccion completa o una parte de algun tema o aspecto de
la lengua a ensefiar. La realizacion y disefio de secuencias didacticas con estructuras bien
definidas ayuda al docente a lograr los propositos definidos en cada clase de lenguas de L2.
Concordando con Litwin (1997) remarca que la organizacién de una secuencia didactica debe

partir de lo particular a lo general, de lo facil a lo dificil.

Diaz Barriga (2013), afirma que una secuencia didactica tiene ciertas estructuras o pasos que
van a guiar o desarrollar una actividad, que tiene propdsitos de conseguir o solucionar un
problema o situacion, teniendo metas claras con un orden de actividades especificas. De la
misma manera, Santos S. (2015) explica que para la realizacion de una secuencia didactica
desde un enfoque basado en funciones comunicativas, es necesario identificar una funcién
comunicativa e identificar el contexto en donde se lleva a cabo el uso de la lengua, creando
didlogos con funcién comunicativa, identificando qué elementos linglisticos se deben
ensefiar al alumno, seleccionando materiales de la clase y finalmente crear la secuencia
didactica, es decir, la realizacion y desarrollo ordenado de actividades que tienen relacion

entre si, para lograr el objetivo de la clase.

La propuesta de secuencia didactica de Santos S. (2015) esta orientada a la ensefianza de una
lengua desde contextos reales. El autor contempla en el desarrollo de secuencias didacticas
la funcion comunicativa, porque es a partir de alli que se desarrolla las actividades que tienen
conexion entre si. El autor, propone el siguiente modelo para la realizacion de secuencias

didacticas. (Véase anexo 2 Esquema de planeacion de secuencia didactica).
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Seleccidn de una funciéon comunicativa
Identificacion del contexto
Creacién de un didlogo que contenga la funcién comunicativa
Identificacidon de elementos linglisticos

Disefo de secuencias didacticas

Tabla 4: Esquema de planeacion de secuencias didécticas, Santos (2015, p. 30).

En el disefio de esta implementacion de las secuencias didacticas se reflejaron las actividades
planeadas para lograr los objetivos propuestos con funciones comunicativas que permitieron
a los alumnos desarrollar la habilidad oral de la segunda lengua como propdsito central de

esta investigacion.
3.6. Seleccidn de Estrategias para la Ensefianza de la L2

Las estrategias para la ensefianza pueden definirse como el conjunto de actividades, técnicas
y medios que se planifican de acuerdo con las necesidades de los estudiantes a la cual van
dirigidas, los objetivos que se persiguen en cada sesion de clases, todo esto con la finalidad
de hacer mas efectivo el proceso de aprendizaje. Por lo que el uso de las estrategias sirve
para facilitar el aprendizaje al alumno, es decir para ser mas interactivo y representativo los

momentos de ensefanza.

Las estrategias que cada docente implementa en sus clases al momento de iniciar una sesion,
varian de acuerdo al estilo de cada docente. Tapia (2002) plantea que los docentes tenemos
una manera muy particular de comenzar una clase y es unico y va de acuerdo con nuestro
estilo. Esto nos indica que el inicio de una sesion puede variar de acuerdo a la hora de inicio
y los tiempos que se distribuyen para cada actividad. Cuando se inicia una sesion, hay
docentes quienes saludan a los alumnos, o en su caso, fomentan la motivacion y preguntan
sobre el estado de animo de los estudiantes para generar confianza y un ambiente de

aprendizaje mas ameno en la clase.
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De acuerdo con Silberman (1998) y Capdevila (2010), comentan que los saludos crean la
participacion inmediata y rompen el hielo para generar confianza, asimismo, crean un interés
inicial en la tematica; ademas de incidir el aprendizaje de los alumnos. De igual manera,
Capdevila (2010) manifiesta que el inicio o calentamiento de una clase deben contemplar
“actividades de corta duracion y estar centradas en varios objetivos como, por ejemplo;

esperar que se incorporen todos los alumnos al aula o crear un ambiente [relajado]” (p, 76).

Desde el punto de vista de Silberman (1998), también, podemos iniciar una sesion a través
de preguntas para generar y activar conocimiento estimulando a los estudiantes a adoptar un
rol activo en su participacion. Estas formas de iniciar la sesion con este tipo de actividades
pueden llevarse a cabo al comienzo de la clase o de una nueva etapa de aprendizaje, cuya
finalidad es motivar al alumno y proporcionar un primer contacto con el tema que se

desarrollara a lo largo de la sesion dependiendo de la complejidad de la temaética.

Asi pues, existen diversas estrategias para iniciar una sesion de clases, por lo que va desde
saludos, activacion de conocimientos previos, de calentamiento (no debe ser demasiado
prolongado, debido a que solo es para iniciar la sesién), a traves de lluvia de ideas, de
preguntas abiertas y cerradas, introduccién a temas, entre otras estrategias que el docente
puede aplicar. Almeida (en Tapia, 2002) dice que las estrategias de inicio de sesion “por lo

general preparan y alertan al estudiante en relacién a qué y como va aprender” (p. 64).

Por otra parte, podemos iniciar la clase con actividades ludicas, como son dinamicas para
asegurar la participacion de los alumnos y favorecer en el aprendizaje. Diaz Barriga (1999)
pormenoriza que la activacion de los conocimientos como estrategia docente es Util para

generar los conocimientos previos de los alumnos, aun cuando no existan.

Capdevila (2010), propone diversas actividades para el inicio de una sesion de clases,

considerando las siguientes caracteristicas:

¢+ Sefialar los vinculos entre la clase actual y la anterior
¢+ Mencionar que las actividades que van a realizar los estudiantes seran divertidas

¢+ Hacer algo para atraer el interés y la motivacion de los alumnos
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¢ Repasar el aprendizaje de una clase previa

++ Anticipar el contenido de la clase. (p. 77)

En este sentido, concuerdo con los autores quienes mencionan que puede haber diversas
formas de iniciar una clase, y no solo radica en saludar o incidir en la activacion de un
conocimiento previo. Estas son algunas de las muchas estrategias que se pueden utilizar, para

favorecer el proceso de ensefianza aprendizaje.

Los cierres de sesiones también nos sirven para reforzar lo que se ha aprendido en la clase,
para integrar y revisar el contenido de la clase, asi como para evaluar sobre los aprendizajes
obtenidos y para preparar a los alumnos para los aprendizajes proximos. Diaz Barriga y
Hernandez (2010) sugiere que en los cierres de sesion se pueden usar instrucciones post-
instruccionales tales como: los resimenes, mapas y organizadores graficos (p.188). Del
mismo modo que en el inicio de sesion, el docente es quien elige la forma de culminar su
clase, no obstante, con frecuencia el tiempo limitado de cada sesion, hace que esta actividad
no se realice y, por lo tanto, como docentes desconocemos el avance final del alumno
respecto a su aprendizaje. Por lo que considero necesario destinar el tiempo para los cierres
de clases y recuperar estos valiosos aprendizajes logrados y asi poder obtener informacion

para los siguientes planes de clases.

De la misma forma, Diaz Barriga (1999) sugiere que las estrategias que apliquemos en el
aula deben ser guia para desarrollar y mejorar el aprendizaje del alumno, y que fungen como

apoyo en la mejora de nuestra préactica docente.

La retroalimentacién es otra parte fundamental en el proceso ensefianza-aprendizaje y
Bartlett y Wallace (en Richards y Lockhart, 1998) la relacionan con la reflexion critica de la
experiencia docente y como consecuencia de ello la toma de decisiones para realizar cambios

apropiados.

Sin duda, las formas de iniciar y cerrar sesion de clases, es uno de los aspectos que podemos
analizar y reflexionar porque forman parte de nuestra practica docente. Ademas, fomenta una

comunicacion directa entre docente-alumno, favoreciendo asi mediante el didlogo una
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confianza y empatia para generar la habilidad oral en el estudiante. Sin lugar a duda también
lo més importante ayuda a su proceso de aprendizaje de los aprendientes al despejar sus dudas
e inquietudes sobre la temética vista en clase. La reflexion del docente es una parte medular
que orienta a adaptar o0 mejorar su proceso de ensefianza, mismas que siempre favoreceran a

los estudiantes en su proceso de aprendizaje.

Bartlett y Wallace (en Richards y Lockhart, 1998), exponen sobre el papel que juega la
reflexion para incidir en la mejora de la practica reflexiva del docente; sin el caracter
reflexivo personal un docente dificilmente podria dar cuenta de sus debilidades y fortalezas
cuando da sus clases. Por ello, la reflexion critica es imprescindible porque implica plantearse
preguntas sobre “;cémo y por qué las cosas son como son, qué alternativas son viables y
cudles son las limitantes por hacer las cosas de una manera y no de otra?” (Richards y

Lockhart, 1998, p. 14). Situacion que queda a consciencia y el accionar de cada docente.
3.7. Manejo de Instrucciones

Scrivener (2005), sostiene que los ejercicios o actividades a realizar en una clase, pueden
llegar a ser muy complicadas o imposibles de realizarse, si las instrucciones no son
proporcionadas de manera clara y adecuada. El resultado de una mala instruccién, puede
generar prejuicios o percepciones equivocadas hacia los estudiantes, se puede pensar que
ellos no pusieron atencion a las indicaciones de las actividades y los juzgamos antes de
conocer la realidad. Prejuzgar sin antes analizar nuestro discurso y actuacion en el aula, no
es correcto; podemos estar equivocados y juzgamos sin saber que realmente, el docente es
quien ha fallado en dar las instrucciones sobre una actividad. Esta situacion que ocurren en
las aulas muchas veces los docentes no somos conscientes de ello, simplemente no vemos
nuestro actuar en las aulas, sino hasta que alguien nos observe de manera directa o en su caso

video grabar las sesiones, como se desarroll6 en este estudio.

Bayés y Montmany (2012), argumentan que las instrucciones son “parte esencial del discurso
didactico vy, asi, podemos concebirlos como piezas que ponen en marcha las tareas y que
inciden directamente en el aprendizaje de los alumnos” (p. 189). Al respecto Arévalo, Pardo
y Vigil (2005) recalcan que al dar instrucciones en el aula para cualquier actividad éstas
deben ser claras, hablar con voz alta y pausada.
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Scrivener (2005), Arévalo, et, al, (2005) y Ur (1996) indican, que, si las instrucciones que se
dirigen para el alumno no son a nivel de su comprension o no son claras, el estudiante no
lograra entender el mensaje, asi mismo, de acuerdo con Bayés y Montmany (2012), cuando
se proporcionan instrucciones debemos solicitar a los alumnos que verbalicen lo que deben
realizar para verificar si han comprendido la actividad a desarrollar y, finalmente, debemos

ejemplificar la actividad solicitada para una mayor comprension.

Lo anterior se aplicO posteriormente en las subsecuentes sesiones de clases, gracias a las
sugerencias de mis observadores externos, por que en un inicio de mi investigacion no lo
consideraba tan relevante, sin embargo, es primordial tomarlo encuenta debido que de ello
depende del éxito académico. Lo anterior hizo notar que en ocasiones los alumnos por falta
de seguridad o temor a ser evidenciados responden haber entendido las indicaciones sobre
una actividad o simplemente se quedan callados. Por esta razon, cuando se perciba que un
alumno tiene dudas, es preciso y necesario preguntar directamente al estudiante respecto a su
duda especifica, y volver a explicar repetidamente de manera grupal lo que se les solicita

realizar.

Herndndez (2014) expresa que el monitoreo es necesario para apoyar a los alumnos,
resolviendo cualquier duda o inquietud que se les presente. Por lo que esta estrategia ha sido
una de mis fortalezas evidenciadas durante la investigacion. Lo relevante del monitoreo en
clases son las ventajas que nos proporciona, porque a través de ella apoyamos al alumno para
la realizacion de las actividades, ademas le da seguridad al estudiante para poder preguntar
mas de cerca, al mismo tiempo se genera la confianza con ellos y asi puedan sentirse guiado
y apoyado en todo momento con la retroalimentacion que se les proporciona de manera

personal.

3.8. Formulacion de Preguntas

Una pregunta, en el contexto de la ensefianza, se define como la expresion de un docente que
tiene el objetivo de elicitar una respuesta oral por parte de los alumnos (Ur, 1996, p.229). De
acuerdo a Ur, existen multiples razones por las cuales un docente formula preguntas en el
salon de clases, entre ellas se encuentran el obtener la participacion en opiniones e ideas de

los alumnos, para corroborar la comprension, para dirigir la atencidén hacia un tema, para
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estimular el pensamiento légico, reflexivo o imaginativo, para comunicar un interés genuino,
para dar oportunidad de participar a los alumnos maés callados, y para motivar la expresion
de la lengua en estudio.

Ur (1996) clasifica las preguntas de acuerdo a varios criterios; dependiendo del pensamiento
que se desea elicitar (un recordatorio, un ejemplo, un analisis 0 una evaluacion); pueden ser
preguntas genuinas o de visualizador; y éstas pueden ser cerradas o abiertas, es decir, si tienen
una sola respuesta o varias. En este caso de promover las funciones comunicativas en la
habilidad oral se favorecera de acuerdo al nivel de los alumnos para ver los tipos de preguntas

a formular; lo que significa, de lo mas facil a lo mas complejo de entender.

Ellis (1992) apunta que, particularmente, los docentes de lenguas hacen un gran nimero de
preguntas para obligar a los alumnos a contribuir a la interaccion. Ellis, afiade que lo que un
docente busca, son respuestas de sus alumnos que le provean una retroalimentacién, misma
que le servird subsecuentemente para ajustar el contenido y expresiones de su propio
discurso. De igual manera las preguntas también le sirven al docente para controlar el
progreso de la interaccion, es por eso que, en su mayoria, los docentes tienden a formular
preguntas cuyas respuestas han sido predeterminadas por él mismo. Por lo que la formulacion
de preguntas favorecera para desarrollar la habilidad oral de los estudiantes de manera eficaz
y significativa.

3.9. Disefio, Adaptacion y Elaboracion de Materiales

Este apartado trata sobre la teoria que sostiene el disefio, adaptacién y elaboracion de los
materiales. Al respecto, Canalsy Roig (en Aran, 2006) avala que los materiales a seleccionar
para la ensefianza-aprendizaje de lenguas deben ser actualizados y que tengan una secuencia
I6gica al presentar los contenidos, que los temas sean de interés para los alumnos y o mas
primordial, se debe tener cuidado en su disefio o adaptaciéon. Los docentes por lo general
adaptan materiales de recursos que se encuentran en los medios digitales. Hay mucho
material auténtico como extractos de peliculas, videos, revistas, canciones, entre otras que se

pueden adaptar al nivel de lengua de los estudiantes.
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Al respecto Aran (2006) postula que “el material debe ser un instrumento que facilita la
implicacion y la motivacion del alumnado, tienen que ser lo més diversificado posible,
ofreciendo cuantas més posibilidades de uso en funcién de las necesidades de cada situacion
y momento” (p. 51-52). Por lo que los materiales juegan un papel sumamente importante, ya

que establecen una estrecha relacion entre el contenido y los alumnos.

McGrath (2013), expresa que para adaptar materiales el docente necesita conocer a sus
estudiantes su nivel y la variante de lengua a ensefiar. También conocer sus estilos de

aprendizaje con la finalidad de diversificar el tipo de actividades a implementar en clase.

3.10. Recapitulacion

En este capitulo se abordé el papel de la competencia comunicativa en actividades que
promueven la habilidad oral con fines académicos, ya que es un proceso complejo que
requiere que los estudiantes aprendan de manera significativa, ¢qué caracteristicas involucra
el lenguaje verbal y no verbal?; por Gltimo, se explica la relevancia de la evaluacién
especificamente de la habilidad oral durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de una

segunda lengua.

Continuando con el capitulo 4, se describira sobre el proceso metodoldgico aplicado en este
estudio de investigacion-accion, asi como las técnicas utilizadas y aplicados para realizar con

eficiencia y veracidad los datos recolectados.
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CAPITULO IV EL PROCESO METODOLOGICO

Introduccion

En este capitulo se explica el camino que se recorrid para hacer este estudio desde el disefio
de la investigacion hasta las técnicas de recoleccion, participantes y el contexto
socioeducativo donde se llevd a cabo la investigacion-accion. También, se incluye los
principios éticos considerados en el trabajo de campo y la forma que se redujo los datos

recolectados.
4.1. Disefio de la Investigacion: Paradigma Cualitativo y Método Investigacion-Accion

Esta investigacion se marca dentro del enfoque cualitativo y se realizé en este primer ciclo
empleando el método investigacion-accion porque nos permite como docentes, reflexionar
acerca de nuestra practica y tener un papel activo como observador participante dentro de la
investigacion. Ademas, provee una vision confiable respecto a las diferentes areas de nuestro
quehacer docente que necesitan mejorarse. También porque da cuenta de significados, sobre
experiencias propias de vida, comentarios y vivencias de los participantes. De acuerdo con
Cook y Reichardt (en Sandin, 2003) este enfoque permite obtener una perspectiva desde
dentro, es decir, préximo al objeto de estudio, ademas de que se fundamenta en la realidad y
se enfoca en el proceso de la investigacion.

Este estudio se enmarca precisamente dentro del enfoque cualitativo porque permite dar
cuenta de las voces de los participantes desde diferentes miradas y se ha utilizado para
describir datos subjetivos que no son susceptibles de ser cuantificables o0 medidos de manera
objetiva y que no busca medir ningin fendmeno o patrén; sino mas bien explorar y conocer

las causas que lo originan (Wallace, 2011).

La investigacion cualitativa intenta dar explicacion o interpretacion a los fendmenos
conductuales a partir del significado que las personas le otorgan (Mayan, 2001). De igual
manera, se interesa en el mundo social donde es ampliamente interpretado, comprendido y
producido mediante las practicas. Con el método investigacion-accion pude en este ciclo 1

explorar y reflexionar sobre mi proceso de ensefianza del espafiol como segunda lengua; pues
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la reflexion de todas mis acciones en el aula me ayud6 a identificar mis fortalezas y

debilidades como docente.

En palabras de Flick (en Vasilachis, 2006) uno de los rasgos principales de la investigacion
cualitativa es la reflexividad del investigador, no se trata sélo de hacer actividades reflexivas,
sino ser un investigador reflexivo. La reflexividad es un asunto critico en la investigacion
cualitativa, es una habilidad humana que esta presente en las interacciones sociales, la cual
debe hacerse sobre las acciones, observaciones, sentimientos, e impresiones en el campo,
para ser transformados en datos, luego ser interpretados y documentados. Este proceso
reflexivo necesita un autoandlisis por parte del investigador quien puede cuestionarse
constantemente de lo que hace, dice 0 no hace o no dice durante toda la investigacién. Por
otro lado, Mayan (2001) expone que la investigacion cualitativa se basa en estudiar, controlar
y alcanzar las modificaciones desde el entorno social; siendo una fuerte vinculacion de la

teoria con la practica y produce un conjunto de espirales ciclicas.

Asi mismo, Elliott (2005) y Latorre (2003) también sefialan que este tipo de investigacion se
pueden llevar a cabo dentro de las aulas, donde se involucra la practica del profesional de
manera directa; caracterizdndose por su indagacion, recoleccion de datos e intervencion
orientada para la transformacion positiva de la realidad que acontece en los contextos aulicos;
es decir, especifica que la investigacidn-accion busca mejorar el trabajo educativo a partir de

la reflexion de la propia préctica con la finalidad de innovar la ensefianza.

Mejorar nuestra practica en beneficio de los estudiantes y el docente a través de nuevos
cambios y retos, se concibe como un factor innovador e impresindible en la vida laboral del
docente. Wallace (2011) declara gque la investigacion accion involucra la recoleccion y
analisis de datos relacionados a algun aspecto de nuestra practica profesional. ES un proceso
que puede repetirse hasta encontrar la solucion satisfactoria. Por lo tanto, la investigacion
accion se convierte en una herramienta y un método efectivo para el desarrollo y
mejoramiento de la practica profesional a través de un ciclo o ciclos reflexivos.

La reflexion involucra volver a los marcos tedricos y presupuestos para convertir al
docente en investigador de su propio ejercicio profesional. Es entonces cuando se habla
del docente-investigador, como el actor involucrado en el mejoramiento de su practica
(Pons y Cabrera en Méndez y Méndez 2007:16).
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Esta vinculacion de la teoria con la practica en una sola son ideas en accion (Kemmis y Mc
Taggart en Richards y Nunan, 1990). Siendo asi mi funcion en este estudio, el de una docente
investigadora de mis propias acciones, creencias, todos mis hallazgos contribuiran a mi
desarrollo profesional y personal. De igual forma la investigacion- accion es definida por
Bausela (2013) de la siguiente manera:
Es una forma de entender la ensefianza, no sélo de investigar sobre ella. La investigacion —
accion supone entender la ensefianza como un proceso de investigacion, un proceso de
continua basqueda. Conlleva entender el oficio docente, integrando la reflexion y el trabajo

intelectual en el anélisis de las experiencias que se realizan, como un elemento esencial de
lo que constituye la propia actividad educativa (p.1).

Elliot (2005), expone que el proposito de la investigacion-accion consiste en mejorar nuestra
practica docente, mediante la mejora en la accion y reflexion. Aungue, por otra parte,
pretendo que esta investigacion pueda contribuir con informacion relevante que ayude a los
docentes a comprender la importancia de desarrollar habilidades para el uso del espafiol como
segunda lengua con fines académicos. Por otro lado, Kemmis y McTaggart (en Bausela,

2013), afirman que la investigacion accién se caracteriza por los siguientes principios:

¢+ Se construye desde y para la practica, pretende mejorar la practica a través de su
transformacion, y al mismo tiempo procura comprenderla.

Es la parte esencial en esta investigacion, el reflexionar y analizarme a mi misma por medio

de las videograbaciones, me proporcion6 una vision mas amplia sobre mi practica docente,

y de lo que la implementacion desde mis diversas actividades se aplicd para el uso de la L2.

+ Demanda la participacién de los sujetos en la mejora de sus propias practicas y exige
una actuacion grupal por la que los sujetos implicados colaboran coordinadamente
en todas las fases del proceso de investigacion.

Algunos docentes tuvieron la oportunidad de participar voluntariamente en las entrevistas.
Su opinidn y experiencias compartidas representaron una de las motivantes en el desarrollo
de este proyecto. También, la colaboracion de la maestra titular del grupo de nifios a quienes

les fue impartida las clases, fue un apoyo fundamental para sustentar los datos obtenidos.
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+« Implica la realizacion de analisis critico de las situaciones y se configura como una
espiral de ciclos de planificacion, accion, observacion y reflexion.

La investigacion, implica un ir y venir durante el proceso mismo, para que, de esta manera,

se pueda llegar a la verdadera reflexion y andlisis critico de todo lo acontecido, culminando

en la mejora de la préactica docente.

Esta investigacion toma como base el modelo Lewiniano que se describe como una espiral
de ciclos, donde cada ciclo estd compuesto por una planificacion, accion, observacion,
reflexion y evaluacién del resultado de la accion (Latorre, 2005a). Este estudio consta de dos

ciclos, presentados a continuacion:

)

Observacion

—

)

Observacion

—

Evaluacion del

Planificacion

Evaluacion del

resultado de la

Planificacion accion

resultado de la
accién

Ciclo 2

Ciclo 1

Reflexion Accién
Reflexion Accién

Figura 6: Ciclos de los procesos de esta investigacion

El periodo que comprendié el primer ciclo fue en los meses de septiembre, octubre y
noviembre de 2019 que consistid en el trabajo de campo y en el disefio, piloteo, recopilacion
del diagndstico sociolinglistico, implementacion de técnicas para la obtencion de la
informacidn, observacion participante y no estructurada, entrevista semi-estructurada,
planeacion de clases, diario del docente, videograbaciones, elaboracion de materiales

didacticos y su implementacion y evaluacion. (Ciclo 1).
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Para el segundo ciclo se realizo el plan de accién en diciembre de 2019 tomando en cuenta
los resultados del ciclo 1 para la mejora. Este segundo plan tuvo como objetivo recuperar
datos que se necesitan para alcanzar o para reorientar los objetivos del estudio y mejorar la
practica docente a traves de mi reflexion sobre los resultados obtenidos del ciclo 1. Se
implemento en los meses de enero, febrero y marzo del 2020, de igual forma consistié en el
trabajo del campo y en el disefio, piloteo y recopilacion de la propuesta didactica,
implementandose las técnicas para recolectar la informacion, observacién participante,
entrevista semi-estructurada, secuencia didactica, diario del docente, videograbaciones y

elaboracion de materiales didacticos (propuesta didactica).
4.2. Contexto

El contexto socioeducativo donde se realizéla investigacion-accion es en la Escuela Primaria
Bilingue "5 de febrero”, en la localidad de Dolores, Municipio de Teopisca, Chiapas. Esta
comunidad se encuentra aproximadamente a 25 minutos de San Cristobal, en la region de los
Altos, al noroeste de Tuxtla Gutiérrez, la capital del Estado de Chiapas y los habitantes se
autodefinen como tsotsiles, hablantes de esta lengua. Es una comunidad pequefia con pocos

habitantes de aproximadamente 40 familias, conformados de 5 a 7 integrantes por familia.

La escuela esta integrada por 6 grupos de 1° a 6° grado, con una totalidad aproximada de 22
alumnos por grado y grupo, haciendo un total de 140 estudiantes aproximadamente. 6
docentes hablantes de tsotsil laboran en esta escuela, pero de diferentes variantes. Ellos
utilizan el espafiol como vehiculo para el proceso de ensefianza-aprendizaje y hacen uso de
la lengua materna tsotsil solo para afirmar algunos términos o palabras y explicar o dar

instrucciones a estudiantes que no entiende el espafiol.

Sin embargo, a nivel escuela en su mayoria todos los estudiantes se comunican en la lengua
materna, interactuando en el receso y dentro del salon de clases. También los docentes hablan
con sus alumnos en tsotsil de manera informal, no asi para dar sus clases porque no ensefian
espafiol porque se asume (curriculum formal) que ya lo hablan. Sin embargo, cuando los
alumnos ingresan a primer afio no saben escribir ni leer en su lengua materna. Poco a poco

van adquiriendo la lectoescritura del espafiol.
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Foto 11: Escuela Primaria Bilingiie "5 de febrero” ELG/2019.

4.3. Participantes

Los participantes son alumnos de 5° grado de primaria, cuyas edades oscilan entre los 10 y
11 afos y su lengua materna es el tsotsil. Otro de los participantes es el docente titular del
grupo de 5° grado y docentes bilinglies de esta escuela. Como ésta es una investigacion de
caracter cualitativo; en mi rol de docente investigador de mi propia préactica, yo también fungi
como observador participante. También conté con observadores externos, principalmente del
programa de Maestria en Didactica de las Lenguas, quienes retroalimentaron mi préctica

docente.

El grupo de alumnos, donde se desarrolla la investigacién, esta conformado actualmente por
15 alumnos de 5° grado de educacion primaria, sistema bilingiie, compuestas de 10 mujeres
y 5 hombres. Todos hablantes de la lengua tsotsil como lengua materna, de las variantes de
Chamula y Mitontic. Otro de los participantes entrevistados y observados durante la practica
son cuatro docentes los cuales tienen o han tenido la experiencia de atender a los alumnos de
5° grado, tres de ellos hablan el tsotsil como lengua materna y un docente solo habla el

espanol.
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Foto 12: Estudiantes en clase de espafiol ELG/2020.

4.4. Estrategias Metodoldgicas y las Técnicas de Recoleccion de Datos

Las técnicas utilizadas para recabar los datos del primer ciclo de esta investigacién fueron
las siguientes: Diagnostico sociolinglistico, la observacion no estructurada, observacion
participante, entrevista semi-estructurada, notas de campo, plan de clases, videograbaciones,

transcripcion de clases y fotografias.

Para el segundo ciclo se utilizaron las siguientes técnicas: La observacion participante, diario
de campo, secuencias didacticas, entrevista semi-estructurada, videograbaciones,

transcripcion de clases y fotografias, las cuales se describiran mas adelante.
4.4.1. Diagnostico Sociolinguistico

Define Santos T. (2015) que un diagnostico sociolinglistico (véase anexo 3) es Util para
identificar las lenguas que se hablan y utilizan los alumnos dentro y fuera del aula y el grado
de dominio que de ellas se tienen. Esto es por la diversidad linguistica que se puede encontrar
en un mismo espacio aulico. Este diagnostico me sirvié para identificar las lenguas que
hablan y utilizan los alumnos dentro y fuera del aula, asi como su competencia comunicativa

desde el aspecto de la oralidad, esta actividad la implementé en mi primer ciclo para
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identificar los eventos comunicativos, el diagndstico sociolingiistico que surge de la
expresion oral de los alumnos, la forma de interactuar entre ellos tanto dentro del aula como

fuera de él.
4.4.2. Observacién no Estructurada

La observacion como técnica de recoleccion de datos permitio obtener informacion sobre la
propia practica docente, asi como las posibles areas de mejora que el docente debe superar.
Al mismo tiempo permitio a la investigadora obtener informacion sobre las situaciones de
ensefianza de los docentes de segundas lenguas, asi como las estrategias y materiales

didacticos que utilizan para desarrollar la habilidad oral en las clases.

Benguria, Alarcon, Valdéz, y Gomez (2010) explican que en este tipo de observacion se
Ilevan a cabo registros libres y globales de los acontecimientos, y se registra todo aquello que
se observa y se realiza cuando no se conoce suficiente el objeto de estudio. Observé al
docente responsable del grupo, a los alumnos de grupo y algunos padres de familia, que fue
para conocer y obtener informacion acerca del proceso de ensefianza-aprendizaje, de como
los alumnos aprenden a comunicarse de manera oral en la segunda lengua dentro de la clase,
con qué estrategias y materiales logran los propositos escolares y si los padres que llegan a

la escuela en qué lengua abordaban a sus hijos.

Se realiz0 tres observaciones de clases en espafiol como segunda lengua, se realizé la primera
el 02 de septiembre, la segunda el 04 de septiembre y finalmente la tercera el dia 09 de
septiembre de 2019. Esta agenda de observaciones se llevé a cabo con la autorizacion del
director de la escuela y de la maestra responsable del grupo. (Véase anexo 4: una muestra de

hoja de observacion).
4.4.3. Observacion Participante

Esta es una de las técnicas que permite al investigador recabar datos de la practica docente y
del contexto donde se realiza la investigacion. Diaz (2011) postula que “la observacion
participante es cuando para obtener los datos el investigador se incluye en el grupo hecho o

fendmeno observado para conseguir la informacion desde a dentro” (p.7); es decir, para poder
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obtener estos datos se realizaran observaciones en los dos ciclos como parte del proceso de

introspeccion.

Al realizar este proceso de recoleccidén de informacion, primeramente, me enfoqué en
observar las videograbaciones de mi clase (ver anexo 5: una muestra de hoja de observacion
de mi practica) y reflexionar si coincidia con la retroalimentacion recibida de mis
observadores externos. Ademas, me ayudo a reflexionar sobre mi actitud o desempefio frente
al grupo, ayudandome a detectar mis debilidades y fortalezas como docente, todo a fin de
mejorar mi practica docente. De igual manera las observaciones realizadas por los docentes
externos favorecieron para triangular los datos obtenidos, quienes utilizaron formatos de

observacion semiestructurada.

4.4 4. Entrevista no estructurada

La entrevista no estructurada a los docentes menciona Diaz, Torruco, Martinez, Varela (2013)
este tipo de entrevista, permite mayores espacios de conversacion para llevar a cabo registros
de manera libre y en conjunto los acontecimientos, se registra todo aquello que se informa,
la entrevista abierta permite la posibilidad de que el entrevistador construye su respuesta, es
flexible, es adaptable a la necesidad de la investigacion y a las caracteristicas del sujeto. Este
se aplico para obtener informacién veridica de los propios docentes y alumnados sobre sus
habilidades y dificultades en el uso y manejo de la lengua oral dentro de la clase de espafiol
con fines académicos, a fin de que sea de manera abierta y participativa. Asi como conocer
los avances y dificultades que tienen al manejar el espafiol en clase durante las actividades

que les implementa el docente de grupo.

Esta fue una de las técnicas que se dio en un contexto informal y los participantes tuvieron
la libertad y sensibilidad de responder con un lenguaje cotidiano (McDonough y
McDonough, 2002). El tipo de entrevista fue semi-estructurada dirigida a la docente de grupo
y a otros tres docentes trabajadores del mismo centro escolar que conocen el contexto (Veéase

anexo 6: Transcripcion de entrevista a una maestra de tsotsil).
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Villamil (2003) describe que la entrevista semi-estructurada, es parte de una guia de
preguntas abiertas y cerradas, recolectan datos en forma directa entre el entrevistado con el
entrevistador, contemplando objetivos de forma organizada permitiendo obtener informacion
basada en la investigacion. La entrevista semi-estructurada proporciond datos relevantes
sobre estrategias que utilizan los docentes, asi como los materiales didacticos que utilizan

para desarrollar la habilidad oral en sus estudiantes.

Dicha entrevista contenia preguntas que permitieron una mayor flexibilidad al ir cambiando
el tipo de preguntas y agregando algunas otras que emergian durante la interaccion para
profundizar temas relevantes y que no se habian tomado en consideracion durante el guion
de la entrevista. Dichos datos obtenidos se triangularon con observaciones de clase con la
finalidad de tener una propuesta de estrategias y actividades para la habilidad oral. (Véase

anexo 7: una muestra de formato de entrevista).

4.4.5. Diario del Docente

También se utilizd hojas (Véase anexo 8: diario del docente) con formato abierto, el cual
contiene narraciones sobre las observaciones, sentimientos y reacciones, interpretaciones,
reflexiones, corazonadas, hipdtesis y explicaciones personales de lo que se iba viviendo.

De acuerdo con Latorre (2007), este tipo de diario contiene observaciones, reflexiones,
interpretaciones, hipotesis y explicaciones de lo que ha ocurrido, aporta informacion de gran
utilidad para la investigacion. Es un compendio de datos que permitié alertar a la docente-
investigadora a desarrollar su flexibilidad en su actitud, pensamiento, a cambiar sus valores,

a mejorar su practica.

El diario sirvio de apoyo como monitoreo, un registro continuo y sistematico de informacion
factual sobre eventos, fechas y personas, fue una memoria-ayuda para registrar notas sobre
la investigacion para una reflexion posterior, un detallado retrato de eventos particulares y
situaciones donde emergieron datos descriptivos y narrativos y un relato auto evaluativo en
donde se registraron experiencias personales, pensamientos y sentimientos. En este diario se

reportaron entonces, las reflexiones sobre la propia practica docente del investigador, los
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escenarios, los informantes claves, las dudas 0 emociones que emergieron, asi como de los

fendmenos que se observaron durante el proceso de la investigacion.

Esta técnica permitio al investigador enriquecer la articulacion de la teoria con la practica, a
través del analisis de la informacidn recabada en el proceso de ensefianza aprendizaje de los

aprendientes durante las préacticas realizadas a través de las notas de campo.

Se registraron 15 entradas de diario del docente durante el primer ciclo y 11 en el segundo
ciclo de investigacion, en el que se plasmo lo mas relevante y significativo que se observo y

vivio durante la practica, el cual abono datos sobre este estudio.

4.4.6. Fotografias

En este estudio se usaron también fotografias (Véase anexo 9: fotografias de la vida en el
aula). Latorre (2007) consolida que las fotografias pudieron captar aspectos visuales de
diversas situaciones en el aula. En el contexto de la investigacion- accion en el aula, esta
técnica ayudo a recuperar informacion como los siguientes:

¢+ Competencia comunicativa de los alumnos mientras trabajaban en el aula.

% Trabajo colaborativo dentro de la interaccion.

¢ La pauta de organizacion social del aula; por ejemplo, si los alumnos trabajaban en

grupos, de forma aislada o sentados, en filas mirando al profesor.

Esta técnica visual favorecid para canalizar informacion sobre los eventos comunicativos
entre los estudiantes y maestro-estudiante, donde poco a poco fueron cambiando la
comunicacion e interaccion entre los alumnos, debido a que en un principio el lenguaje no
verbal no le favorecian tanto, pero posteriormente se observo la confianza y la motivacion de

los aprendientes, asi como su interés por su aprendizaje en la segunda lengua.

4.4.7. Video Grabacion y Grabacion de Voz

Se llevo un registro de las clases donde la docente investigadora toma el papel de docente y
graba sus clases a través de video y grabacion de voz, las cudles fueron transcritas y

analizadas. La grabacion o registro de los discursos nunca ha sido una tarea facil. No importa
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cuan sistematico y bien disefiado sea el procedimiento de recoleccion de datos, o cuan
“operacionalmente” se conciban las medidas, ellas no eliminan las interminables decisiones
a tomar sobre ¢qué incluir?, ¢qué dejar fuera, y por qué? La mayoria de los métodos
cualitativos asumen una orientacion holistica o naturalista, y, en consecuencia, intentan
producir registros que capturen toda la situacion o fendmeno bajo estudio. Pero eso es mas
facil de decir, o de escribir, que de hacer (Parker, 1992). Para fines de esta investigacion se
usaron también grabaciones de las clases del docente investigador. A través de esta técnica
se obtuvo beneficio de las grabaciones al escucharlas, observarlas y posteriormente

transcribir los episodios interesantes o importantes de las clases.

La utilidad del video como herramienta de investigacion, su intencion fue buscar acercarse a
la realidad como objeto y técnica, posibilita el analisis y la reconstruccion de la realidad,
ademas permitié que, durante la observacion del material y la transcripcién de las clases, la

reflexion del docente investigador.
4.4.8. Transcripciones de Clase y Entrevista.

Parker (1992) refuerza que resulta tentador concebir a la transcripcion en el modo més
objetivista posible. El pasar de registros en audio a registros escritos no es facil, pero esa es
una falsa simplificacion de la cual se derivan méas problemas de los que se trata de evitar, las
inflexiones de la voz, el ritmo del habla, la acentuacion, las anécdotas dentro del relato, la
pronunciacion, las palabras usadas y los nombres citados, ademas del contenido en si,
seguiran exigiendo un esfuerzo interpretativo por parte de los investigadores o de sus
asistentes. De hecho, al igual que ocurre con los demas sentidos, lo que captamos o dejamos
de captar con el oido, depende de las expectativas o convenciones culturales que se nos han

inculcado.

Las transcripciones en este estudio de investigacion sirvieron para analizar detalladamente la
practica docente, los momentos criticos en clases, los episodios positivos, asi como
caracteristicas a evaluar las actividades implementadas y reflexionar sobre lo observado

(\Véase anexo 10: Una muestra de transcripcion de clase y entrevista).
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4.5. Procedimiento de Implementacion y Recoleccion de la Informacion

Este procedimiento de implementacion y recoleccion de la informacion fue bajo la siguiente
estructura.

Ciclo 1.- El primer ciclo se llevo a cabo en el mes de septiembre, octubre y noviembre de
2019, periodo en el cual se impartieron clases con el grupo de 5° grado, abordando dos
contenidos escolares “Debate y Entrevista”, 5 sesiones para cada tema haciendo un total de
10 clases. Los grupos cuentan con un docente titular, quien les imparte una clase de 5 horas
diariamente. Para efectos de esta investigacion, me fue permitido trabajar con 15 alumnos
dos veces a la semana con 1.5 hrs. cada clase porque el resto de los alumnos tenian
actividades de lectoescritura de espafiol mientras yo me encargaba del grupo. Durante este
ciclo 1, llevé a cabo planeacion de clases, disefio de materiales y la implementacion de estos,
basandome en el programa de estudios de la asignatura y del libro de texto de espafiol.

Para ello apliqué como técnica de evaluacion la observacion de grupo antes de planear mis
actividades y decidir cuales funcionarian para el logro de mis objetivos de la investigacién
accion, refiriéndome a la habilidad oral con propdésitos académicos, utilizando un formato de
registro con los elementos apropiados para diagnosticar el uso, dominio y manejo de la
segunda lengua en el grupo de estudiantes. Asi como la practica que aplica la docente titular
para partir de ahi buscando la respuesta de una propuesta de actividad, materiales adecuados

y su aplicacidn de las estrategias en clase.

Esta reflexién me llevo a planear actividades contextualizadas y de interés para los alumnos
buscando temas gue le fueran significativos, asi también sencillos de comprender y resolver,
garantizando la participacion de todo el alumnado, por supuesto también materiales
didacticos que facilitaran a los alumnos entender el contenido de las clases y enfocdndome

en las actividades primordialmente para que fueran significativos e interactivos.

Una vez identificado y analizado los factores que ayudan a la mejora de la expresion oral de
los aprendientes y de mi propia reflexion sobre mi préactica docente y de los materiales y
actividades implementados en el ciclol, se disefio el plan del ciclo 2. En este segundo ciclo

se retomaron las secuencias didacticas para los planes de clases, basadas en actividades con
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funciones comunicativas como parte de la propuesta de ensefianza para el desarrollo de la

habilidad oral de los estudiantes.

Estas secuencias estaban divididas como parte del proceso en pre-actividad, actividad y post-
actividad, en la primera parte consiste en generar el ambiente de aprendizaje, recuperar
conocimientos previos de los alumnos e introducir el tema; en la segunda fase (actividad)
consistio en el desarrollo de las tareas a realizar donde los alumnos se involucraban en la
construccion de dialogos, presentaciones, entre otras situaciones, y por ultimo en la fase final
(pots-actividad), en esta etapa se le induce a reflexionar sobre el aprendizaje logrado,

referente a vocabularios, gramatica, dificultades y actividades presentadas.

Ciclo 2.- El segundo ciclo se llevo a cabo en los meses de enero, febrero y marzo de 2020,
periodo en el cual se impartieron clases con el grupo de 5° grado. Aunado a la reflexion de
mi propia practica de los resultados obtenidos durante el ciclo 1, me llevo a accionar para la
mejora tanto de mis actividades como del aprendizaje de los alumnos a retomar contenidos
escolares que favorezcan las funciones comunicativas, como son: “Entrevista, presentaciones
orales, descripciones de personas, objetos y animales, narracion de leyenda y textos
expositivos”, 2 a 3 sesiones para cada tema haciendo un total de 10 planes de clases aplicados.
De igual forma, para efectos de esta investigacion, me fue permitido continuar trabajando
con los 15 alumnos dos veces a la semana con 1.5 hrs. cada clase. A veces cuando la docente
titular estaba ocupada con actividades administrativas, me quedaba con el grupo completo.
Durante este ciclo 2, llevé a cabo secuencias didacticas, disefio de materiales de la propuesta
didactica y la implementacién de estos como piloteo, basandome en el programa de estudios

de la asignatura y del libro de texto de espafiol.

4.6. Procedimientos de Analisis de la Informacién

Para poder responder a las preguntas de investigacion, la informacion de los datos obtenidos
durante la recoleccion de la informacion de este estudio se redujo a cédigos y categorias,
datos que se obtuvieron a través de las hojas de observaciones, entrevistas semi-
estructuradas, diario del investigador, videograbaciones y transcripciones de clases, fue
necesario nombrar y enumerar los cddigos que fueron emergiendo durante el proceso de

analisis de datos. Cada uno de los instrumentos de recoleccién de datos ayudd a la
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comparacion y al analisis de informacion desde diversas miradas, con el fin de validar la

informacion obtenida en el proceso de estudio de cada técnica aplicada (Véase figura 8).

Entrevistas Diagndstico
semi- Sociolingiis
estructuradas tico

Videograbaci
ones de
clases

Observacion
participante

Planes de
clases

Diario del
investigador

Figura 7: Codificacion y categorizacion para la triangulacion de la informacion ciclol

Con la aplicacion de estas técnicas de recoleccion de datos, se identificaron estrategias
nuevas y materiales que sirvieron de apoyo para utilidad del docente de segunda lengua en

la implementacion de actividades para desarrollar la habilidad oral.

El analisis de datos cualitativos ha sido confuso y fascinante porque se descubrieron temas y
conceptos que emergieron de los datos recolectados y que se intenta reducir el cimulo de
datos que van emergiendo. A medida que se avanzé en el analisis de los datos, esos temas y
conceptos se tejieron en una explicacion mas amplia de importancia tedrica y préactica, que
luego guiaron a codigos y categorias (Rubin y Rubin, 1995). Dicho analisis fue sistemaético,
ademas que sigui6 una secuencia y un orden (Alvarez-Gayou, 2005). (Véase tabla 6: codigos

preliminares del ciclo 1).

pag. 121



Categorias Caddigos Técnicas Modelos de andlisis

Situacion Situacion Diglésica » Diagnostico Santos (2015)
sociolinglistica Segunda Lengua sociolingtiistico
Competencia Espafiol «  Observacion no
comunicativa en | Prestigio /status de las estructurada Pérez (2017)
tsotsil/espafiol lenguas »  Entrevista no
Lengua materna Tsotsil estructurada Lastra (2013)
Cultura/cosmovisién e Diario y notas de
Précticas socioculturales campo: Gbmez (2015)
en el aula « Video grabaciény
Propositos grabacion de voz
comunicativos »  Plan de clases:
Ensefianza del | Con propdsitos +  Observacion Brown (2010)
Espariol generales
Con fines especificos Narciso (2014)
Libro de texto
Materiales y actividades Ruiz (2016)

comunicativas
Evaluacion oral

Introspeccion de la | Planificacion Ur (2005)
practica Seleccién, Disefio vy
adaptacion de materiales Richards (2010)
Retroalimentacion
Trabajo colaborativo McBride (2018)

Tabla 5. Cédigos preliminares ciclo 1- ELG/2019.
En este proceso de recoleccién de datos se siguieron los siguientes procedimientos:

1. Se obtuvo la informacion: A través del diagnéstico sociolinguistico, de la observacion del
grupo y docente titular, de la observacion de mi practica docente, del registro sistematico del
diario del docente, de la realizacion de entrevistas no estructuradas a docentes, de la reflexion
de mis videograbaciones de clases.

2. Se capturo, transcribio, ordend, categorizé y codifico la informacion: Especificamente, en
el caso de entrevistas se hizo un registro electrénico (grabacion formato digital). En el caso
de las observaciones, a través de un registro electronico (grabacion en video) y en papel
(notas tomadas por el investigador). En el caso de documentos, a través de la recoleccion de
material original, o de la realizacidn de fotocopias con actividades de ejercicios. Y en el caso

de las notas de campo, a traves de un registro digital para su analisis.

3. Posteriormente, después de haber realizado las observaciones de clase y de haber

encontrado los elementos sociolinguisticos problematicos para los alumnos tsotsiles, asi
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como después de haber realizado la codificacion de los datos, se realizd un analisis
contrastivo entre la cultura tsotsil y occidental, que ayudo a sustentar y entender de mejor
manera la propuesta did4ctica sobre el disefio de materiales didacticos. Una vez identificados
y analizados los factores que ayudaron a mejorar el desarrollo de la expresion oral de los
estudiantes y el auto-analisis de la propia practica docente, los materiales y actividades

implementados en el ciclo 1, se disefio el plan del ciclo 2.

El primer ciclo se llevo a cabo durante los meses de septiembre, octubre y noviembre de
2019, en el cual se implementaron 10 sesiones de clases con el grupo de 5° grado de
educacién primaria indigena, sistema bilingue, el grupo cuenta con una docente encargada

con quien comparti mis sesiones de clases de 1.5 hrs dos veces a la semana.

» Diagnostico sociolinguistico: Aplicado

» Observacion no estructurada: Realizado

» Entrevista no estructurada: 3 Docentes

» Diario y notas de campo: Después de cada sesion
» Video grabacion y grabacion de voz: 5

+ Plan de clases: 9 aplicadas de 10 programadas

» Observacion que hicieron de mi préactica: 4

Tabla 6: total de técnicas implementadas en el ciclo 1 ELG/2019.

Para el andlisis de la informacion, procedi a organizar los datos obtenidos en codigos y
categorias. Seidel y Kelle (en Us, 2012) sefialan que los codigos representan un enlace entre
los datos originales y los conceptos teéricos. Al hablar de datos originales, se hace referencia
al material textual registrado a través del diario de campo, transcripciones de entrevistas y de
grabaciones de la clase. Por lo tanto, fue necesario nombrar y enumerar los eventos y
fendmenos suscitados recurrentemente en mi investigacion. De esta manera los datos se
recontextualizaron, y me permitiran tener un panorama mas claro acerca de la informacion

que recolecté.
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En el segundo ciclo de esta investigacion, se llevo a cabo la segunda entrada de recoleccion
de datos sobre informacién que favorecen en el desarrollo de la habilidad oral de los
estudiantes de quinto grado de educacion primaria bilingle. Este proceso permitio completar

y profundizar lo mas relevante de este estudio a partir de la codificacion y andlisis de datos
obtenidos en este ciclo 2.

Entrevistas
semi-
estructurada
S

Observacion
participante

Transcripcio
nes de clases
y entrevistas

Secuencias
didacticas

Videograba
Diario del ciones,
investigador audios y
fotografias

h

Figura 8: Codificacion y categorizacion para la triangulacion de la informacion ciclo 2

El segundo ciclo se llevé a cabo durante los meses de enero, febrero y marzo de 2020, en el
cual se implementaron 10 sesiones de clases con el grupo de 5° grado de educacion primaria
indigena, sistema bilingte, el grupo cuenta con una docente encargada con quien comparti
mis sesiones de clases de 1.5 hrs dos veces a la semana nuevamente. A continuacion, se
incluye en la tabla 8 las tecnicas implementadas.

« Observacion no estructurada: Realizado

« Entrevista no estructurada: 2 Docentes

« Diarioy notas de campo: Después de cada sesion
« Video grabacion y grabacion de voz: 5

« Plan de clases: 10 aplicadas de 10 programadas
» Observacion que hicieron de mi practica: 2

Tabla 7: total de técnicas implementadas en el ciclo 2 ELG/2020.
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De la misma forma que el ciclo anterior, se realizo la codificacion y categorizacion en base

a los datos obtenidos de este segundo ciclo que sirvieron para confirmar y verificar que las

propuestas de actividades piloteadas favorecieran al logro de los objetivos planteados.

Para la reduccion de datos del primer ciclo y el segundo ciclo se hizo una triangulacion,

guedando los cadigos de la siguiente forma (véase tabla 9).

Categorias

Situacion
sociolinguistica

Funciones
comunicativas

Retos

Cédigos

Lengua L1 tsotsil

Manifestacion del espafiol L2
Elementos kinesicos

Practicas  socioculturales de
género

Interaccion entre estudiantes
Interaccion entre estudiantes-
docente

Participacion limitada en el uso
del espariol

Intencion comunicativa

Factores sociales

Pronunciacion

Competencia linglistica
Integracion de habilidades
Evaluacion

Emociones

Autenticidad y utilidad de las
actividades  orales:  debatir,
describir,  presentar, narrar,
saludar
Planeacién
Disefio vy
materiales
Instrucciones
Monitoreo
Reflexidn

adaptacion  de

Técnicas

Observacion no
estructurada

Entrevista no
estructurada
Diario y notas de
campo:

Video grabacion y
grabacion de voz
Plan de clases:
Observacion

Diario y notas de
campo:

Video grabacion y
grabacion de voz
Plan de clases:

Observacion

Diario y notas de
campo:

Video grabacion y
grabacion de voz
Plan de clases:
Observacion

Tabla 8: Categorias y cddigos de ciclo 1y 2 ELG/2020.

4.7. Triangulacion de Datos

Modelos de analisis

Santos (2015)
Pérez (2017)
Lastra (2013)

GAmez (2015)

Brown (2010)
Narciso (2014)
Ruiz (2016)

Santos (2015)

Ur (2005)
Richards (2010)

McBride (2018)
Santos (2015)

Posteriormente, procedi a realizar la triangulacion de la informacion. De acuerdo a Cohen y

Manion (1997), la triangulacién es el uso de dos 0 mas métodos de recoleccién de datos que

ayudaron a trazar y explicar mas detalladamente la riqueza y complejidad de la conducta

humana, al estudiarla desde varios puntos de vista. Los modelos de analisis de datos se
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proponen a través del discurso en el aula y el analisis narrativo de las reflexiones sobre mi

propia practica docente.

Todo proceso de investigacion es complejo y no es suficiente recuperar un solo tipo de
informacion con una sola técnica. Para este estudio fue necesario triangular datos obtenidos
de las observaciones de clase, transcripciones, grabaciones de audio, videograbaciones de
clases, planes de clases, fotografias, notas de campo, el andlisis contrastivo entre la cultura
tsotsil y el occidental, materiales didacticos y de evaluacién. De esta forma relacionarlos y
vincularlos entre si para poder obtener resultados. Coincidiendo con Ruiz (2012) en cuanto
a que la triangulacion es una técnica de control de calidad a que el investigador somete su
propia produccién. A medida que se conseguia la informacion iniciamos la lectura de
informacion y con ello; nuestras primeras aproximaciones de analisis, pero fue necesario

conseguir un camulo suficiente de informacion variada para conseguir la triangulacion.

Concordando con Chanona (2012), se sugiere que el entendimiento de todo fenémeno social
requiere de un corpus de datos diversos. A medida que obtuvimos datos, el analisis se fue
fortaleciendo y eso gracias al proceso de triangulacion requerido para el tratamiento y
condensacion de la informacion. Una vez que tuvimos suficientes datos, procedimos a
etiquetarlos en bloques recurrentes bajo un sistema de codificacion, lo que nos permitio llegar
a un constructo mas amplio que es la categorizacion. Asimismo, Ruiz (2012) sefiala que la
triangulacion no solamente ayud6 a buscar una combinacién de la informacion, mas bien
favorecid distintos intentos de relacionar significativamente la informacion para conseguir

datos interconectados, cuya fiabilidad se construyd en esta interconexién de unos con otros.

En el siguiente esquema se ilustra como la triangulacion de datos permitié categorizar
eventos recurrentes para analisis (véase figura 2: Triangulacion de datos), ademas de que se
refleja la manera en que los datos obtenidos se entretejieron para tener una vision mas amplia
de la investigacion. La triangulacién de datos permitié categorizar eventos recurrentes para

analisis.
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Entrevistas no Entrevistas no
estructuradas estructuradas

Videograbaciones Videograbaciones
Observacion de clases By
de clases y = Observacion
transcripciénes transcripciones

Diario del Bitdcora de

docente . . estudiantes
Diagndstico

sociolinguistico

Planes de clases Sejctfer!mas
didacticas

Figura 9: Ciclo 1y ciclo 2: Triangulacion de datos ELG/2019

Diario del docente

4.8. Problemas Eticos Considerados

Para efectos de este estudio y con la finalidad de proteger la identidad de cada uno de los
participantes que contribuyeron en el proceso de la recopilacion de la informacion, no se
revelan nombres en ninguna de las transcripciones de datos obtenidos, de la misma forma
con la toma de fotografias y de las videograbaciones no se realizaron de manera directa a los
estudiantes, por lo que se enfoca méas al docente investigador y a través de tomas abiertas
dentro del saldn de clases.

Las fotografias que se tomaron de manera mas directa son enfocadas a actividades que
realizaron y de la participacion dentro de las mismas. Fueron las méas sobresalientes y
significativas en el proceso de la investigacién en el que se le pidié su consentimiento de
manera verbal de las tomas realizadas, asi como la de forma grupal que se refleja en el trabajo

de esta investigacion.

Para el acceso a la Escuela Primaria "5 de Febrero” se solicitd el permiso por escrito tanto
del director de la escuela, como del agente de la comunidad. En el primer caso, el permiso
fue otorgado desde el principio de este estudio por el director y del agente de la comunidad,

solo de le notifico por parte del director de la escuela y en presencia del investigador desde

pag. 127



el inicio en el mes de agosto, esto fue personalmente y por escrito, y posteriormente de forma

verbal fue necesario contar con la aprobacion de la docente de quinto grado.

De la misma forma se solicit6 el permiso de consentimiento de los participantes de manera
verbal para las grabaciones, videograbaciones, entrevistas, fotos y uso de la informacion que

se obtuvo durante la investigacion.

4.9. Recapitulacion

En este apartado se presentd la postura que tomd la docente investigadora para poder llevar
a cabo esta investigacion-accién y de su acercamiento al campo para la recoleccion de los
datos mediante las diferentes técnicas cualitativas aplicadas y como estos se obtuvieron
durante los dos ciclos a fin de jerarquizar, sistematizar y analizar los datos. Este capitulo
también brinda informacidn acerca de la manera en la que esta investigacion se llevo a cabo,
destacando las herramientas utilizadas, explicando la manera en la que se analizaron y
también la razon de su eleccion, describiendo a los participantes y al contexto en el que se

realizo el estudio.

Asi mismo, se provee al lector de informacion acerca del disefio y el método de investigacion
implementado, explicando tanto las caracteristicas de éste como las razones por las cuales se
decidio que este era el método adecuado para realizar una investigacion con las caracteristicas
de la que aqui se presenta. En los siguientes capitulos V, VI, VI, se presentan los resultados

de los datos obtenidos durante la investigacion.
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CAPITULO V SITUACION SOCIOLINGUISTICA DE ESTUDIANTES
TSOTSILES

Introduccion

En este capitulo, se abordan los hallazgos encontrados como un acercamiento al analisis de
los datos recuperados en el ciclo 1 y posteriormente al ciclo 2 en cuanto a la situacion
sociolinguistica de los estudiantes vinculandola con la ensefianza del espafiol y en las

actividades comunicativas que se involucraron los estudiantes.

5.1. Lengua L1 Tsotsil

En el espacio del aula se pueden observar grupitos de estudiantes quienes interactian en

tsotsil cuando se les asigna trabajo en pares o equipos (véase foto 13).

Foto 13: Estudiantes trabajando en equipo ELG/2019

En el diagnostico sociolingistico, una vez analizado, (véase anexo 3) se observo y se registrd
la interaccidn que tenia cada alumno en clase. Los alumnos de manera individual hablan en
tsotsil cuando estan interactuando con sus propios comparfieros, tanto dentro como fuera de
las aulas, sobre todo al trabajar en equipos entre alumnos hablan 100% en su lengua materna,
se expresan en espafiol cuando la maestra hace preguntas en relacion al tema o actividad de

clase o del contenido de los libros de textos. Logrando asi agrupar a los nifios en dos grupos:

Grupo A: habilidad oral y comprension auditiva del espafiol con dominio regular.
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Grupo B: habilidad oral y comprension auditiva del espafiol con dominio muy bajo.

En el grupo A se encuentran 9 alumnos que se expresan de manera clara y entienden
instrucciones y en el grupo B, 6 alumnos que no pueden expresarse y usan el tsotsil para
hacer sus actividades. Los alumnos del grupo B reciben clases de lectoescritura para poder

nivelarlos al grupo de quinto afio.

Foto 14: Clase de lectoescritura a nifios del grupo B ELG/2019

Santos T. (2015), define que un diagndstico sociolinglistico es util para identificar las
lenguas que se hablan en el aula y el grado de dominio que de ellas se tiene. Con el uso de
las grabaciones en clase, pude confirmar el nivel de competencia de espafiol que tenian los

estudiantes y con la evaluacién diagndstica (anexo 11) que se le aplicé al inicio del ciclo 1.
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Los estudiantes del nivel B, son los que no participan cuando la maestra del grupo les
pregunta en espafiol sobre las tareas que les asignaba del libro de texto de espaiiol,
demostrando asi mediante el lenguaje no verbal con usos de gestos. Estos gestos consisten
en los movimientos con el cuerpo y las posturas, principalmente ejecutados con los brazos,
las manos y la cabeza, pueden expresar infinidad de emociones y sensaciones. Lo que pude
percibir al inicio de mi préctica es el movimiento de la cabeza, de las manos y cuerpo de
algunos de los estudiantes cuando les tocaba participar en los juegos y dindmicas de grupo,
esto se debia a que no lo hacian anteriormente, pero poco a poco se fueron integrando a las
actividades, para ello fue necesario dirigirme a ellos en su lengua materna con el apoyo de
los estudiantes que dominan ambas lenguas que me traducian que decir y la respuesta de

estos estudiantes, mi preocupacion se refleja en el siguiente extracto.

Para ser mi primer dia de clases pude percibir que uno de mis retos, sera integrar a todos
mis alumnos en las dindmicas y juegos, considero que es por no dominar la segunda lengua
y tienen miedo a hablar para no equivocarse o desconocen las palabras, por eso veo
en sus miradas serias, en su semblante en el rostro de apatia y desinterés por querer
integrarse a las actividades. EI movimiento corporal de rechazo entre alumnos
también es un indicio de cuestidn cultural o por falta de practica en las clases por parte
de la docente de grupo. Tendré que dirigirme a cada estudiante en su lengua materna para
saber que sucede realmente y asi motivarlos a que se integren y participen poco a poco...

Extracto 1: Diario de clase (lenguaje no verbal). ELG/2019

Para poder cumplir con este propdsito fue necesario en cada sesion de clases centrar mi
atencion en los alumnos del grupo B y especificamente a los méas timidos y callados,
motivandolos a integrarse a las actividades usando la lengua materna en un principio y
posteriormente en la L2. Al mismo tiempo se conscientizo a los alumnos del grupo A para
gue apoyaran a sus demas compafieros durante las actividades en pares, en pequefios grupos
y a nivel grupal, recalcando que no solo es por cuestion de valores (respeto, tolerancia, etc),
sino que ensefiaran a sus compafieros a hablar y participar en ambas lenguas, siendo sus guias
en todo momento y a que aprendieran a trabajar siempre en colegiado como se muestra en la

siguiente imagen:
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Foto 15: Alumnos realizando una dindmica.ELG/2019

Como se puede percibir, entre ellos se dirigen y comienzan a apoyarse, unos hablando en
espafiol y otros en su lengua materna a fin de que todos puedan realizar la dindmica de la

mejor manera, los alumnos del grupo A son los que dirigen y apoyan a los del grupo B.

5.2. Manifestacion del Espafiol L2

El uso del tsotsil en los estudiantes es muy frecuente en las interacciones que se dan entre los
estudiantes y en las interacciones con el profesor. Sin embargo, en el uso del espafiol, los

alumnos tienen dificultades.

Entrevistadora: ¢tienen algin problema de expresion oral en espafiol y como cuéles?
Docente 2 Entrevistada:

Si, sobre todo en cuanto a la pronunciacion, el conocimiento de aplicar o de, el manejo
de algunas otras palabras es decir su acervo en palabras digamos si es limitado sin
embargo ya hay una intencion de conocer y de aplicar, en algunos casos ya maneja el
espafiol, en su diario, en el juego, en la convivencia con nosotros, entre los padres de
familia y los alumnos yo creo que es un instrumento que si les favorece y que todavia esta
en ese proceso de construccion.

Extracto 2: E/2 docente 2: dificultades de los alumnos en clase de espafiol, 2019.

La docente aborda una de las dificultades que tiene los alumnos cuando aprenden una

segunda lengua principalmente para la habilidad oral es necesario reforzar la pronunciacion,
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la entonacion de las palabras o estructuras. También aborda la limitacion en el aprendizaje

de vocabulario.

El espafiol es una lengua que es necesaria y que los padres de familia y los alumnos si
consideran que tienen utilidad. En el siguiente fragmento, la docente aborda la utilidad de

las lenguas porque tiene mas oportunidades quien domina mas de una lengua.

Entrevistadora: ... ;considera usted qué es un problema el uso de la L2, el espafiol para
el proceso de aprendizaje de sus estudiantes? si 0 noy ¢por qué?

Docente 1 Entrevistada:

No, es algo importante aprender dos tres lenguas que nos hace mas, he tener
conocimiento de muchas lenguas es muy bonito y para ellos aprender espafiol nos
sirve, nos abren mas puertas, si, si. E/1- docente 1.

Extracto 3: E/1 docente 1: utilidad del espafiol, 2019 ELG/2019

El espafiol es una lengua que convive con el tsotsil porque si se usa en situaciones de
transaccion para vender artesanias o para viajar a otras ciudades. En el siguiente fragmento
presento datos de la observacion realizada a la docente de espafiol quien usa ambas lenguas

espafol y tsotsil en clase.

...Me di cuenta que la participacién de la maestra es en ambas lenguas, pero se
observa que le falta fomentar la habilidad oral en la L2 porque se observa que los alumnos
estan callados o estan hablando en tsotsil...hay alumnos quienes se distraen haciendo
otras cosas, menos poner atencién a la clase.

Extracto 4: Observacion E. 01/sep-02-2019.

Corta (2005), pormenoriza que:

Los nifios y nifias de 6 a 11 afios estan en una etapa decisiva de la vida, porque es la
fase en la que obtienen conocimientos y adquieren experiencias esenciales para
desarrollar su capacidad como seres humanos [...] suele decirse que los nifios de 6 a
11 afios estan en la edad escolar porque es la etapa de la vida cuyo eje es el
aprendizaje, que se logra en las clases, en juegos y en relaciones con los demas. La
escuela es el centro del aprendizaje (p.1).
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Foto 16: Alumnos jugando en un Debate ELG/2019

Durante las observaciones que realicé en tres ocasiones detecté que a los alumnos les encanta
participar oralmente, pero en tsotsil que es su lengua materna, aprender jugando,

construyendo o manipulando.

Al mismo tiempo pude percibir que la mayoria de los estudiantes demuestran mediante
elementos kinésicos sus sensaciones y emociones a la respuesta de las tareas que la docente
de grupo les daba a los alumnos. Dichas respuestas son de miedo, tristeza, enfado, desprecio
y asco entre los mismos estudiantes demostrandolo mediante sus gestos en los rostros y con
los movimientos de la cabeza, mano y el cuerpo. Estas expresiones del rostro, mirada y tacto
son en gran parte por sus tradiciones culturales ensefiadas desde casa por los padres de
familia, pero también se percibe que tiene que ver con las clases y subclases sociales, debido
a que existen algunos de los estudiantes con un nivel econémico mas estable, pero a la vez
otros con mucha carencia. Este nivel econdmico lo reflejan los alumnos en su manera de

vestir, con calzados, ropas y Utiles escolares.

Lo anterior se hizo notar en un inicio durante algunas clases donde ciertos alumnos
rechazaban a otros diciendo que no podrian jugar o trabajar con ellos con una expresion
detonante “no quiero” € inclusive no les gustaba trabajar entre nifios y nifias, de manera

constante estuvieron separandose nifios y nifias. Ya en el segundo ciclo de esta investigacion
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se logro integrar y mezclar los nifios y las nifias al trabajar en pares o equipos, sin que se
dieran cuenta terminaron trabajando en las distintas actividades de manera colegiada y sin

distinguir a nadie, se refleja en las siguientes iméagenes:

Foto 17 y 18: Alumnos participando en colegiado.ELG/2020

Con este resultado se cumplié uno de los retos fijados en este estudio, sobre todo porque van
acompafados de los valores éticos tan necesarios para la vida en sociedad, pero lo mas
importante fue el haber logrado que los alumnos se apoyaran entre si en las tareas académicas

favoreciendo en el proceso aprendizaje de los estudiantes en la L2.
5.3. Interaccion Docente-Estudiantes

Durante mis préacticas del ciclo 1 al ciclo 2 y con la implementacion de mis materiales
didacticos y propuesta didactica, fue cambiando la mejora en la participacion e interés de los

alumnos por aprender la segunda lengua con fines académicos.

Los nifios necesitan actividades que los motiven a participar. Con el uso del juego como
dindmica para contextualizar la clase, se obtuvo la participacion incluso de los alumnos del
grupo B quienes con su bajo dominio del espafiol participan. En el fragmento siguiente se
puede observar en la interaccion docente-estudiantes que si hay participacion de los

estudiantes en un juego donde ellos tienen que preguntar lo que ellos les gustan.
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Maestra: bueno [...]Jya terminaron ya se vienen para aca conmigo los que ya terminaron,
bueno este juego se llama el juego de las preguntas vamos a caminar, caminen donde
quieran donde quieran, el espacio que quieran y cuando yo diga “alto” tienen que parar, si
quieren, el que quede cerca de mi va hacer la pregunta y yo le voy a hacer la pregunta sale,
me entendieron, bueno haber caminar pues caminar caminando, caminando, caminando, pero
por donde sea caminar, para alla para aca eso.

Nifios: se rien y murmuran

Maestra: Ahora si pregunten, hdganse la pregunta, ahora si preguntale no van a dar o no se
va a decir la respuesta, solo la pregunta,

Alumnos: contesta la otra persona

Maestra: si, bueno, bueno caminen, caminen, no vayan a quedarse con la misma pareja, tiene
que ser diferente por ac& por acd, esta pregunta se hace, pero no se vale repetir la misma
pareja, tiene que ser diferente para que pueda hacerse la pregunta porque si se repite, ya
conocen la pregunta, a ver todos caminando, caminando, caminando a ver nifias todos por
aca “alto” pregiintame a mi.

Alumnos: platican y se preguntan
Alumno A. ;Te gusta el comida? ¢ Te gusta el pollo...?

Maestra: Si, asi estd muy bien,

Extracto 5 de transcripcion de clase: juego de las preguntas. 2019 ELG/2019.

Se puede notar por las transcripciones de clases que la mayoria de los estudiantes utilizan
como lengua materna el “tsotsil” y estan en proceso de aprender la segunda lengua que es el
espafiol, cuando interactlan entre alumnos lo hacen en la lengua materna, solo cuando
participan en clase responden las preguntas del docente en la segunda lengua y en ocasiones
usan la mezcla de ambas lenguas para poder comunicarse debido a que estan en proceso de

aprender la L2.

La docente da las instrucciones en espafiol y hay estudiantes que responden las preguntas de
la docente usando L2 espafiol. La maestra evalGa y retroalimenta al estudiante A: “si, asi esta
muy bien” con una frase que motiva a la participacion. En el siguiente fragmento, se observa

mayor participacion de los estudiantes usando espafiol.
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Alumnos: buenos dias maestra Esperanza, a mi me gusta venir a la escuela porque a mi me
gusta participar.

Alumno A: me gusta en dibujar

Alumna E: me gusta leer, me gusta aprender

Maestra: sentados todos por favor, nifios los que no participaron pongan atencion, porque
les voy a preguntar a ver asi de manera rapida ¢qué tema vimos ayer?

Alumnos: debate maestra

Maestra: ;,cémo?

Alumno A: el debate

Maestra: y ;qué es el debate?

Alumno Y: participar

Alumno A: debatir o discutir sobre algo

Maestra: escuchen a su compafiera

Alumna B: pensar, escuchar Alumnos: discutir

Maestra: ;,como? Alumnos: hablando de algo

Extracto 6 Transcripcion de clase: elicitacion (uso de preguntas). ELG/2019

En esta clase la docente activa los conocimientos previos de los alumnos sobre los contenidos
abordados de una clase anterior sobre la tematica del debate y se nota con el discurso del aula
la participacion activa de los estudiantes.

El uso limitado del espafiol para alumnos que no pueden expresarse lo hacen en tsotsil y
utilizan de traductor a sus propios compafieros que entienden mas el espariol para transmitir
el mensaje, esto dio la pauta para que poco a poco los alumnos del grupo B se fueran
integrando y participando de manera paulatina en cada sesidn de clases como se observa a
estas dos alumnas que les dificulté integrarse a trabajar con sus demas compafieros en

colegiado (ver foto 19) estan fuera del circulo de los deméas alumnos del grupo.

Yo LS

Foto 19: Alumnas aisladas de los demas estudiantes.ELG/2019.
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Esto llevd a la investigadora reflexionar y considerar ciertas actividades ludicas que
motivaran en cada sesion de clases, garantizando la participacién de todo el alumnado en las
dindmicas de integracion y para generar un ambiente de aprendizaje favorable, el cual
mediante el uso de la lengua materna y poco a poco el uso del espafiol hizo posible que los
estudiantes participaran en las tareas académicas en parejas, pequefios grupos y a nivel
grupal. Se observa en la siguiente imagen la participacion activa de los estudiantes, reflejando

en las emociones de alegria de los alumnos.

Foto 20: Estudiantes participando de manera oral. ELG/2019

5.4. Précticas Socioculturales de Género

En una de las actividades que se implementaron, un observador externo me sefialé que debo
estar mas consciente de las practicas socioculturales cuando se les organiza a los estudiantes
en pares o0 equipos. Esta sugerencia me ayudd para considerarla en las subsecuentes sesiones,
favoreciendo el trabajo colegiado de mis estudiantes para trabajar en confianza y con

seguridad.

Los nifios y nifias a la hora de integrarse en equipos se resisten a formar equipos
mixtos, ya que cominmente se hace equipos solo de nifias y nifios. Ademas, que es dificil
mantener el orden en la creacion o formacion de equipos. Asi también que los nifios usan
en clase y en la integracion con sus comparieros la L1 (lengua materna). Se observa que
en el debate los nifios se reservan a participar en la L2, ya que se sienten mas comodos
hablar en la L1.

Extracto 7: Observador externo: préctica sociocultural sobre género, ELG/2019
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Para seguir fomentando las funciones comunicativas de los estudiantes, en otra de las
actividades se desarrolld la entrevista, donde se vio en cuatro sesiones de clases escalonadas,
los alumnos se motivaron al entrevistarse entre nifias con nifias y nifios con nifos,
primeramente, bajo el formato de las preguntas disefiadas por la docente investigadora donde
los estudiantes practicaron entre ellos repitiendo y dando respuesta a dichas preguntas
abiertas y cerradas. Luego los mismos estudiantes construyeron sus propias preguntas una
vez que el docente le explico y le dio las instrucciones para elaborarlo. De acuerdo con las
practicas socioculturales que se dan en la comunidad de Dolores y que se reflejan en el aula

es la distancia social de género donde los nifios no trabajan con las nifias.

Después de la interaccion y comunicacion directa como otro de los productos ademas de su
aprendizaje y del uso y manejo de la segunda lengua, se generdé mas confianza entre ellos,
tan es asi que después de manera espontanea y sin la lectura o guia de las preguntas
aprendieron a utilizar el espafiol para entrevistarse y realizar las preguntas de manera

consciente y adecuada.

Foto 21: Actividad Comunicativa con Fines Académicos: Entrevista ELG/2020

Se observa que matienen el contacto visual entre cada una de las participantes donde una es
la entrevistadora y otra funge como entrevistada. En esta actividad se trabajo con las

estudiantes en diferentes sesiones qué es una entrevista y cémo se utiliza. Con el apoyo de
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los estudiantes se elaboro el material para ser mas real y dinamica la actividad oral, que
consistié en un micréfono de material reciclado con cartulina y unicel, decorado por los

mismos alumnos. Como se observa en la siguiente imagen.

Foto 22: Alumnos elaborando su propio material didactico para la Entrevista ELG/2019

Trabajaron en parejas respetando género nifias con nifias. Con la guia del docente, los
alumnos hacen un guion de entrevista y lo implementan en la clase. Ademas, fue de interés
de los propios alumnos para estructurar sus preguntas ya sea de manera abierta o cerrado de
acuerdo a la informacion de datos que desearon obtener o conocer entre los estudiantes (véase

el siguiente extracto 8).

Alumna N: Maestra puedo preguntar ¢ Cuéles son tus juegos favoritos?
Maestra: jClaro que si! lo que ustedes les interese querer conocer.
Alumna N: A bueno entonces también, ¢ Te gusta jugar basquet-bol?

Maestra: Si esta bien.

Extracto 8: Transcripcion de clase (Uso de la L2 en la entrevista). ELG/2020.

Lo anterior denota como los estudiantes comienzan a desarrollar no sélo su habilidad oral,
sino la escrita con la formulacion de preguntas para la entrevista y auditiva a la vez al

generarse el didlogo, interactuando entre ellos en la segunda lengua cuando realizan las tareas
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que se les pide en clases. Esta actividad, al realizarse varias veces hizo posible que los
alumnos evitaran la distincion de género, inclusive se pudo observar como las nifias fueron

los que més daban la pauta para involucarse con los nifios en algunas actividades.

5.5. Recapitulacién

En este apartado se dio a conocer el analisis sobre la situacion sociolinguistica de los
estudiantes, el cual emergié el nivel de dominio que tenia tanto de la lengua materna como
la segunda lengua, asimismo se desarrolla las distintas actividades que favorecieron en el
desarrollo de la habilidad oral, entre ellas el debate, la entrevista; al igual que los momentos
de interaccion entre los alumnos con el docente durante las actividades desarrolladas. Para
culminar las précticas socioculturales de género que al principio obstaculizaron, pero que
posteriormente con las estrategias de actividades aplicadas favorecieron para el logro de los

objetivos académicos.

En el siguiente capitulo se presentan los hallazgos, la implementacion de las actividades con

intencion comunicativa y la dificultad de aprender espafiol con propésitos académicos.
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CAPITULO VI ESPANOL ACADEMICO: FUNCIONES
COMUNICATIVAS

Introduccion

En este capitulo se abordan los hallazgos encontrados en relacion a las diversas actividades
con funciones comunicativas tanto de los resultados positivos como los obstaculos

encontrados durante las sesiones y la participacion de los estudiantes en la segunda lengua.

Para promover la ensefianza del espafiol académico con funciones comunicativas se
disefiaron actividades orales que involucra a los estudiantes activamente. Austin (1962) hace
hincapié que “decir algo es hacer algo”; esto es, al hablar realizamos acciones, actuamos, no
simplemente comunicamos algo. Dichas acciones determinadas pueden ser fisicas 0 mentales
0 bien puede ser que las acciones transmitan expresiones de palabras, en este caso se usa la
segunda lengua con fines académicos desde las aulas en la participacion de los alumnos para

las tareas.

La expresion oral es una de las cuatro habilidades linguisticas que involucra el desarrollo de
la competencia comunicativa. Ademas de ser complejo, es una de las principales habilidades
que los estudiantes deben primero aprender al adquirir una nueva lengua ademas de la propia.
Por lo que los docentes deben seleccionar y aplicar durante el proceso de ensefianza
aprendizaje actividades con funciones comunicativas mediante actividades orales como son
los saludos, las descripciones, narraciones, son sélo algunas de las actividades que favorecen

a la expresién oral.

A continuacidn, se presentan dentro del cuadro la lista de actividades disefiadas y proyectadas
en este estudio junto con las intenciones comunicativas que se desarrollan en cada sesion de

clases.
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Actividad disefiada

Intencion comunicativa que se promueve

Debate

AN

Organizacion
Argumentacion
Discusion entre grupos
Opiniones distintas
Acuerdos

Entrevista

Trabajo en pares
Organizacién

Dialogo

Preguntas abiertas y cerradas

Informar una noticia

Exposicion
Narracion de sucesos
Hablar en grupo
Organizacion

Presentacion oral

Organziacién
Seleccion y busqueda
Investigacion
Exposicion

Hablar en grupo
Trabajo en equipo

Saludar en contexto académico

Dialogo
Interaccion
Comunicacion
Juego de roles
Imitacion

Narrar una leyenda

Trabajo en equipo
Organizacién
Narracion

Describir un animal, una

persona u objeto

Juego a adivinar
Hablar en grupo
Imaginacién
Dialogo

Imitar un personaje

Juego de roles
Dialogo
Organizacion
Presentacion

Preguntar y dar informacion

personal

Interaccion

Dialogo

Trabajo en pares

Preguntas abiertas y cerradas
Organizacion

Dialogar en parejas sobre un

acontecimiento

AN N N N N N N e N N N N N N N NN N N N Y NN N N N N N N NN YN N

Trabajo en pares
Organizacion
Dialogo
Interaccion

Tabla 9: Actividades disefiadas con funciones comunicativas.
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6.1 Debate

Para lograr que los estudiantes debatieran en espafiol se planearon varias sesiones de clases
con diferentes actividades que los preparara y expresar puntos de vista fundamentado con
argumentos, unos a favor y otros en contra sobre las tematicas abordadas en cada clase, pero
para ello tuvieron que conocer y aprender primero expresiones, estructuras e integrar lo

aprendido para llevar a cabo un debate.

Se observo la participacion abierta, dindmica y de interés que demostraron los estudiantes.
Una actitud; en un primer momento se les dificulté puesto que nunca lo habian practicado,
pero en las subsecuentes practicas/actividades fueron asegurando la participacion de todos,
sobre todo los alumnos més timidos y callados, debido a que siempre estaban acostumbrados
al didlogo en su lengua materna, pero después de varias sesiones que se realizé en el primer
ciclo de esta investigacion se fue obteniendo resultados favorables y satisfactorios en las
tareas realizadas de los estudiantes. La direccion, instruccion y el acompafiamiento por parte
del docente hizo posible el logro de los resultados durante la participacion de los alumnos, a
la vez la motivacion constante, el uso de los materiales didacticos y la distribucion de los

tiempos para desarrollar cada habilidad linglistica.

El trabajo en grupos pequefios y a nivel grupal facilitd esta actividad, ya que los alumnos lo
vieron como juego al organizarse de manera personal y sin presion alguna. De igual forma
en casi la mayoria de las actividades propuestas se desarrollé el didlogo entre estudiantes, ya

sea en pares o0 a nivel colectivo.

También dentro de las sesiones, se utilizo como material adicional el visualizador en cada
una de las actividades para facilitar el proceso de aprendizaje de los alumnos en cada uno de
los contenidos, asi como ejemplos que guiaron en la realizacién a desarrollar las tareas de los
alumnos dentro de las aulas. De la misma forma se presentan tambien dentro de las
propuestas didacticas, actividades o preguntas de reflexion sobre el tema o contenido, con la
finalidad de que los alumnos reflexionen sobre su participacién en clases en las distintas
tareas académicas de manera general y sobre la importancia del lenguaje que utilizaron
durante cada una de las actividades. El cual se llevo a cabo mediante preguntas detonantes

plasmados en las propuestas de actividades y al finalizar cada una de las sesiones de clases.
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Otra de las funciones comunicativas que se fomentaron en las actividades en la clase para
desarrollar la habilidad oral en espafiol fueron las preguntas (abiertas y cerradas) como
herramienta didactica que favorecio el aprendizaje de los estudiantes, por lo que se tomo en
consideracién que los tipos de preguntas deben ir de acuerdo a la informacion que se desea
obtener, en este caso se utilizaron para las entrevistas dichas preguntas tanto abiertas y
cerradas, donde formularon los alumnos sus propias preguntas de acuerdo al interés de la

informacion que deseaban obtener al realizar las entrevistas entre sus compafieros.

Las preguntas utilizadas en el salon de clases emergen infinidad de respuestas cognitivas de
los estudiantes que ayudan a rectificar o asegurar sus conocimientos previos y a esclarecer
sus dudas e inquietudes. Cada pregunta que realizaron los alumnos en las distintas actividades
estuvo acompanada de una intencionalidad al igual que cuando la docente lo utiliza para
ensefiar un contenido escolar. Lo que si se pudo asegurar, es que adquirieron mas nociones
sobre los eventos comunicativos al realizar los alumnos las distintas preguntas, como se

observa en el siguiente extracto.

Alumna N: maestra puedo preguntar sobre la alimentacion

Maestra: claro que si, haber qué tipo de preguntas harias, dame algunos ejemplos
Alumnos: ¢Cual es tu comida favorita? ;Como prepara tu mama el pollo?

¢ Te gusta el helado? ¢Por qué crees que debes comer sanamente? ¢Crees que las
frutas y verduras es bueno consumirlo?

Maestra: jMuy bien!

Extracto 9: Transcripcion de clase: Elicitacion de preguntas en la L2. ELG/2020

Esto demuestra como mediante las preguntas en espafiol, los estudiantes comienzan a darle
utilidad a la lengua para poder comunicarse entre alumnos y comprender las tareas a realizar

en el aula.

En la siguiente imagen se proyecta como mediante la interaccion entre docente y alumno se
genera el dialogo comenzando precisamente mediante las preguntas ya sean abiertas o

cerradas.
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Foto 23: Actividad Comunicativa con Fines Académicos: didlogo entre docente y alumnos.ELG/2020.

Se observa la dinamica del dialogo al seguir los alumnos una estructura para plantear las
preguntas abiertas o cerradas durante las actividades, pero a la vez se logra aprendizajes de
la lengua meta a través de estas tareas académicas, debido a que la finalidad de estas
actividades es lograr que los alumnos sepan comunicarse con el uso de la lengua con fines
académicos. La utilidad de la segunda lengua dentro de las aulas es primordial, debido a que,
si no se les ensefia a los alumnos a comunicarse académicamente en las distintas tareas,
tendran dificultades con su aprendizaje y por esta razén, puede causar baja o denotan rezago

escolar.

Durante el uso de las preguntas en la ensefianza aprendizaje, tanto docentes como estudiantes
nos permite también la reflexion sobre los distintos tipos de preguntas y de cémo se plantean
o redactan, y a la vez ampliar los conocimientos sobre las dudas en relacion a los temas vistos
en una clase. También les permiten a ambos actores adquirir nuevos saberes y como

enfrentar algunas situaciones imprevistas en el momento de usar la lengua meta.
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Foto 24: Actividad Comunicativa con Fines Académicos: dindmica de preguntas.ELG/2020

6.2. Entrevista

Esta fue una de las actividades donde los alumnos demostraron interés en su participacion en
la segunda lengua, debido a que lo reflejaron al observar que la mayoria de los estudiantes
ya sentian la confianza y podian realizarse entrevistas entre ellos y formular sus propias
preguntas sobre los temas o inquietudes que deseaban conocer sobre sus propios comparieros.
El trabajo en pares hizo posible el logro de este proposito sobre las funciones comunicativas
en espafiol, puesto que obtuvieron el conocimiento de como y cuéles son los tipos de
preguntas que se plantean y como se lleva a cabo una entrevista mediante una comunicacion
directa, qué tipo de preguntas se deben plantear (abiertas y cerradas) y como ser entrevistador
0 ser entrevistado. En esta imagen se observa un trabajo de pares como resultado de una

entrevista bajo el formato de guia (ver imagen).
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Ejemplo de una Entrevista Persona

Instrucciones: Entrevista a tu
preguntas

Nombre del entrevistador: /. .-

Nombre del entrevistado:

1& ;Cémo te llamas?.
2.- ;Cuantos afios tienes? [T} o7

3.- (Cuantos hermanos (as) tienes?.

4.- ;Cuantos viven en tu casa?
5.- £C6mo se llama tu mama?_—— - |

6.- (Cuiles tu juego favorito?_ | o>

7.- ¢cuales tu ?. =
8
B

Figura 10: Guia de Entrevista personal de pares. ELG/2020

Lo que ayudd en un primer momento son los audios y el video proyectado en las sesiones de

clases como ejemplo, el cual se presenta en el siguiente fragmento la participacién activa de

los alumnos en la L2.

Maestra: ;Después de escuchar este audio, me podran decir quién es la entrevistadora y
quien la entrevistada? ¢De qué estan hablando?

Alumna B: eres tu maestra

Alumna E: y la entrevistada es la maestra Silvia

Alumna N: si, es cierto, es las dos maestras
Alumno A: y estan hablando sobre sus alumnos, de nosotros
Alumno Y: si, habla de nuestra lengua, cémo aprendemos el espafiol

Extracto 10: Transcripcion de clase: Entrevista ELG/2020

Estos elementos fueron primordiales para este proceso de ensefianza aprendizaje de los
alumnos. Esta actividad generdé dialogos en distintos momentos y con diferentes alumnos en
pares donde interactuaron utilizando el lenguaje espafiol. Se presentaron guias de preguntas

tanto abiertas como cerradas en un principio, pero después los mismos alumnos estructuraron

sus propias preguntas antes de iniciar una entrevista entre estudiantes.
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6.3. Informar una Noticia

En el desarrollo de esta actividad se presentaron en el aula distintos ejemplos de como
informar una noticia desde sus propias experiencias de los alumnos a fin de fomentar el
didlogo en la segunda lengua, asi como iméagenes ilustrativos en la propuesta de actividad
con el texto informativo como guia y ejemplo para facilitarle al alumno poder expresar o
informar sucesos relevantes de su contexto y de la lengua meta, sobre su vida familiar o
desde los medios de comunicacion que escuchan y observan. Todo esto a interés de los
estudiantes. EIl propdsito fue lograr desarrollar la funcién comunicativa.

Foto 25: Actividad Comunicativa con Fines Académicos: Informar una noticia ELG/2020

En esta imagen se observa la participacion de las alumnas donde estan compartiendo la
informacion a nivel grupal sobre una noticia relevante para ellas de su contexto, donde el
resto de los alumnos muy atentos escuchan lo que sus comparieras les comparten. De esta

manera se percibe una comunicacion mediante el lenguaje verbal en la L2.
6.4 Presentacion Oral

En esta actividad los estudiantes en un principio demostraron temor para poder exponer o
presentar sus trabajos de investigacidn que realizaron en la primera sesion, pero después de
dos sesiones y el motivarlos a que expresaran lo poco que entendieran de su tema investigado,
se animaron poco a poco a usar el espariol para presentar ante sus compafieros los temas que
eligieron a interés propio de ellos, el cual ayudo también a que los alumnos a nivel grupal

construyeran su mural con todos sus trabajos recolectados que realizaron en varias sesiones,
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para el ultimo momento seleccionaron uno de los temas que mas les llamo la atencion para
exponerlo y compartirlo con sus demas comparieros, esta experiencia rompié el hielo de
fomentar en los alumnos el uso de la lengua para presentar de manera oral un tema de
investigacion abordando el tema de textos expositivos, con los temas: ElI medio ambiente,

uniforme escolar, la alimentacién, los recursos naturales, medios de comunicacion, entre
otros a intereses de los alumnos.

En la propuesta de actividad se les dio como ejemplo un tema de acuerdo al contexto real de
ellos para que se les facilitara resolverlo. Como se observa en la imagen desde la experiencia
de los alumnos comenzaron a presentar sus temas elaborados de manera organizada

comenzando con el nombre del tema, su definicion o conceptos, ejemplos, clasificaciéon y
caracteristicas en algunos casos.

\__—

1\

“
x
&
4
4
'

Foto 26: Actividad Comunicativa con Fines Académicos: Expocisién oral. ELG/2020

En viva voz de los estudiantes, como se pudo percibir en el siguiente extracto poco a poco

lograron exponer, utilizando el espafiol con palabras sencillas y de la manera en que
comprendieron los temas.
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Alumno A: El tema que voy a explicar es sobre “la alimentacion sana” y ;qué
entendemos por alimentacion y para que sirve? Es ingerir una variedad de alimentos
gue te brinden los nutrientes que necesitas para mantenerte sana, sentirte bien y
tener energia. Estos nutrientes incluyen las proteinas, los carbohidratos, las grasas,
el agua, las vitaminas y los minerales. La nutricion es importante para todos. Como
ejemplos de alimentos son el plato del bien comer que contiene los tres grupos de
alimentos: Las frutas y verduras como pera, manzana, mango, sandia, platano, papa,
chayote, zanahoria... Cereales y tubercilos como son: la tortilla, el pan, las galletas,
el arroz... y Leguminosas y alimentos de origen animal: como son la leche, el queso,
pescado, carne, pollo...

Extracto 11: Transcripcion de clase: Textos expositivos ELG/2020

6.5 Saludar en contexto académico

Primeramente, se inicié con fomentar las experiencias reales del contexto de los estudiantes,
representando los distintos tipos de saludos que practican en la comunidad y sin razén alguna
los alumnos comenzaron a escenificarlo utilizando ambas lenguas (tsotsil y espafiol), esta
dindmica fue relevante ya que gener6 la confianza y ambiente de aprendizaje productiva de

los aprendientes, donde hubo risas y carcajadas creando una conexion entre los alumnos.

Asi también se implemento los distintos tipos de saludos de la lengua meta, en los diferentes
espacios y con las distintas personalidades. Se ejemplifico por parte del docente investigador
y con apoyo de algunos alumnos de manera voluntaria, representando roles de personajes e
imitando los saludos. Tomando en cuenta algunos de los aspectos como es a quién saluda,
dénde y como se saluda y de acuerdo al contexto, en este caso educativo (director, comité de
educacién, padres de familia, maestros y alumnos). Donde el docente pronuncié saludos
cortosen la L2 y los alumnos lo repetian varias veces para practicar la produccién en espafiol,
viendo el horario para fijar los tiempos (mafiana, tarde y noche) para formular las frases. La
representacion del saludo por medio del juego de roles de los alumnos lo demuestran de la

siguiente manera:
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Maestra: Muy bien, excelente. Bueno como veo que ya se pusieron de acuerdo comencemos
con los saludos, cada pareja pasara al centro del circulo y me dird que personaje son y luego
comienzan con el saludo.

Alumno A: yo comienzo maestra

Maestra: okey muy bien, te escuchamos

Alumno Ay Y: Somos maestro y alumno, buenos dias maestro, buenos dias Manuel y
nos damos la mano.

Maestra: perfecto, es un saludo formal o informal

Alumno A: es formal maestra y con respeto.

Extracto 12: Transcripcion de clase: Saludos académicos ELG/2020

Como se puede percibir la participacion de los alumnos en la representacion de las frases de
saludos mediante el juego de roles de personajes académicos, lo realizaron de manera

entusiasta de acuerdo a sus conocimientos previos y experiencias desde su contexto.

En la propuesta de actividades se utilizaron imagenes para representar los saludos y ¢como a
través de ello se genera el didlogo en la segunda lengua?, dicho didlogo presentado por el
docente y los alumnos lo retoman como modelo a seguir, ademas de que a traves de ellos se
genera la interaccion entre los involucrados, esta ensefianza favorecié como experiencia a los
alumnos su habilidad oral, comenzaron a poner en practica los saludos dentro de la
institucion, comenzando con el saludo a la maestra de grupo, ya que se daba pero solo con
algunos alumnos no con todos y entre alumnos era muy poco, pero ahora ya era de manera

grupal, algo que no sucedia anteriormente.

Foto 27: Actividad Comunicativa con Fines Académicos: Saludos académicos. ELG/2020
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En esta imagen se observa la representacion de los alumnos fungiendo el rol de director y
alumno, donde se saludan de manera cordial y respetuosa, se percibe como mediante el
respeto se da la jerarquia de maxima autoridad, en este caso es la del director de la escuela.
Esta es una forma de generar el didlogo mediante los saludos, ademas se generé mayor
confianza entre los estudiantes y comenzaron a comunicarse mas en espafiol, cosa que no

sucedia antes.
6.6 Narrar una Leyenda

Narrar es otra de las distintas formas de poder desarrollar la habilidad oral en los alumnos,
para ello se usaron palabras simples y comunes para que comprendieran el concepto de
narracion y con ejemplos claros y vivencias reales, primeramente, del docente al contar una
experiencia personal, de igual manera se dio a conocer el significado de leyenda y como se
percibe en la vida real. Como ejemplo de narracion, cada alumno habl6 sobre situaciones
distintas de lo que habian vivido en alguna ocasion especial, enfatizando con esto lo que
significa “narrar”. La respuesta positiva de los estudiantes en la dltima sesion de dicho tema
fue favorable y notoria el logro del aprendizaje significativo. Como se percibe en el siguiente

extracto:

...me motivé mucho la clase de hoy, fue visible como mis alumnos, participaron en la
clase en todo momento cuando hicimos el repaso de la clase pasada, sobre todo que
respondieran a la palabra ¢qué es narrar? Con sus propios términos usuales de
comunicacién ¢qué es una leyenda? distinguieron entre lo real y lo fantasioso ¢qué
caracteristicas posee? Los personajes, lugares, sucesos y objetos, cuando expresaron estas
palabras pude notar que asimilaron el contenido y de eso se trataba que los alumnos poco
a poco puedan ampliar su vocabulario con palabras de la segunda lengua; ademas
cuando observaron detenidamente el video de la leyenda de la clase de hoy comprendieron
mejor algunos términos, como celda, mazmorra, calabozo, entre otras palabras
desconocidos por ellos.

Extracto 13: Diario del docente. Narracion de leyenda ELG/2020.

Se usaron igual en la propuesta de actividad imagenes, videos de narracién oral para que
facilitaran la asimilacion a los alumnos sobre las situaciones reales e imaginarios,
posteriormente con la lectura de textos y la guia que se dieron paso a paso para que

relacionaran los textos con las imagenes, a la vez se hicieron comparaciones de los lugares,
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personajes y objetos sefialados dentro de la leyenda, con la realidad del contexto de los
alumnos. El video fue sobre la leyenda de “la mulata de coérdoba”, donde la historia lo va
narrando, pero al mismo tiempo se van proyectando las imagenes para que los alumnos

comprendan el texto que también se localiza en el libro de espafiol.

En la propuesta de actividad se aplicaron distintas estrategias de complementar oraciones,
frases y de unir pequefios parrafos de textos con las imagenes de los acontecimientos
suscitados dentro de la narracion de una leyenda a fin de favorecer su competencia

comunicativa de los estudiantes en la lengua meta.

Para favorecer la habilidad oral se ejemplificaron con experiencias y vivencias de los
alumnos a cerca de historias de sus ancestros o familiares cercanos sobre situaciones que

conocen y les cuentan en sus contextos.
6.7 Describir un Animal, una Persona u Objeto

Para esta actividad se utiliz6 en todo momento las funciones comunicativas, desarrollando
las 4 habilidades linguisticas, al realizar dinamicas de trabajo a manera de adivinanza, y
usando objetos y personas reales dentro del aula. De igual manera se usaron imagenes donde
los alumnos aprendieron a describir a las personas, objetos y animales, tanto de su contexto

como de la lengua meta.

Estas actividades ayudaron para que los alumnos aumentaran su vocabulario en la L2,
interactuaran entre ellos mediante la comunicacion oral, escrita, auditiva y al dltimo la lectura
de los pequerios textos desarrollados por los alumnos, esto fue porque después de la oralidad,
se registro con la escritura las descripciones de acuerdo a las instrucciones dadas en la

propuesta de actividad.

En el siguiente estracto se presenta la transcripcion de una clase donde se utilizan las
funciones comunicativas mediante la actividad oral de descripciones de personas, objetos y

animales.
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Docente: Me podrian describir este objeto
Alumno A: humm... es de madera
Alumno N: es color café

Alumna E: también es para hacer tarea
Alumna J: heee. es grande

Alumno Y: es viejo

Docente: y de este animal

Alumna E: tiene pelos, es chico, hee
Alumna A: come raton

Alumna N: tiene ojo gris

Alumna J: tiene ufias

Docente: Se dice garras, pero muy bien.
Alumna J: si, eso

Extracto 14: Transcripcion de clase sobre descripciones, ELG/2020.

Al describir los alumnos las caracteristicas y cualidades del objeto y animal estan

reflexionando y conociendo méas vocabulario en la L2, a la vez generando la participacion de

los aprendientes al expresar sus conocimientos de acuerdo a su contexto real sobre las cosas

que ya conocen, por lo que incrementa sus habilidades para expresarse de manera oral. De

este modo podemos percibir que los alumnos al describir estdn fomentando su habilidad oral

en la segunda lengua y a la vez estan generando una accion, como se observa en la imagen

donde estan describiendo las caracteristicas y cualidades de los estudiantes entre ellos

mismos frente al grupo.

Foto 28: Actividad Comunicativa con Fines Académicos: Descripcion ELG/2020.
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El uso de la lengua en el saldn de clases es una de las formas de involucrar a los alumnos
para el aprendizaje de la lengua, teniendo en cuenta que el salon es un espacio de interaccion
en el cual se comunican de manera constante y tienen acceso a la lengua los estudiantes.
Debido a esto es necesario tener presente para la ensefianza de la lengua los objetivos que se
pretende alcanzar, para proporcionar a los alumnos las herramientas necesarias para

desarrollar las habilidades y la competencia comunicativa en la lengua.
6.8. Imitar un Personaje

Esta actividad gener6 que los alumnos pudieran expresarse de manera muy abierta y libre,
jugando a representar distintos roles de personajes, un juego de actuacion no solo de
personajes, de sus familiares o académicos, sino de sus héroes, personajes favoritos de los
alumnos. La facilidad consistié en que los estudiantes se comunicaron oralmente en la L2,

con sus propios compafieros, pero jugando distintos roles.

Algunos se hicieron pasar por docente, autoridad de la localidad, como su padre o abuelo,
otros méas fingieron ser el director de la escuela, pero lo mas curioso es que otros mas

utilizaron el lenguaje no verbal imitando sonidos de animales.

Foto 29: Actividad Comunicativa con Fines Académicos: Imitando un personaje. ELG/2020.

Estos dos estudiantes imitan a ser personal académico, uno es el director de la escuela y el

otro docente de grupo, desarrollan un dialogo mediante preguntas en relacion a su estado de
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animo y sobre el trabajo a realizar en la institucion. De esta manera sostienen un dialogo en

la L2, como se percibe en el estracto siguiente.

Alumno J: Buenos dias mi director

Alumno L: jBuenos dias profesorj ¢como esta el dia de hoy?

Alumno J: Muy bien, aunque hoy mi dia sera algo pesado

Alumno L: ¢y eso porqué?

Alumno J: Aplicaré examen por la mafiana y més tarde tendré reunion con algunos
padres de familia de mis alumnos que faltan a clases, espero que vengan todos...

Extracto 15: Transcripcion de clase. Imitar personajes académicos ELG/2020.

6.9. Preguntar y Dar Informacion Personal

En esta actividad se desarrolld6 nuevamente el didlogo entre los estudiantes mediante la
interaccion, en un principio los estudiantes utilizaron algunos la L1 como referencia. De la
misma forma se presentaron preguntas basado en informacion personal con el proposito de
que los alumnos tuvieran el interés por usar la L2 y para aprender a utilizar oraciones o
pequefias frases que le permitieron comunicarse en la lengua meta. Asimismo, sirvié de
modelo o guia para los estudiantes los ejemplos dados en la propuesta de actividad,
facilitando su comprension mediante las imagenes y las preguntas formuladas para poder
obtener informacion, de la misma manera para que los alumnos pudieran dar informacion de
su vida personal mediante preguntas planteadas o sin las preguntas, este se desarrollo
mediante una entrevista entre alumnos planteando las preguntas personales para pedir la
informacidn que se requirié obtener. A la inversa también aprendieron a dar la informacion

personal mediante las preguntas o sin ellas.

El visualizador que se les present6 a los alumnos favorecié para que los alumnos supieran

cémo dar y preguntar la informacion personal, utilizando un lenguaje adecuado en la L2.

También pudieron elaborar sus propias preguntas para realizar la entrevista entre los
estudiantes. La representacion de las entrevistas con las preguntas y respuestas favorecio para

promover las funciones comunicativas en la habilidad oral de los alumnos en la L2.
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Foto 30: Actividad Comunicativa con Fines Académicos: Preguntar y dar informacion personal. ELG/2020.

Los estudiantes participan preguntando y dando informacion personal a cerca de sus intereses

personales o datos familiares, esta es una forma de interactuar y comunicarse en la L2.
6.10. Dialogar en Parejas sobre un Acontecimiento

Al implementar esta actividad con los estudiantes de lenguas originarias fue tan dinamico e
interesante para ellos, aungque al momento participaron interactuando en ambas lenguas (L1
y L2), sin embargo, al motivarlos y fomentarles sobre el valor y utilidad de aprender otra
lengua, hizo posible a que posteriormente se comunicaran la mayoria de los alumnos en la

lengua meta.

Fue impactante esta actividad por que los alumnos lo manejaron con facilidad y participaron
a manera de juego interactuando entre ellos con entusiasmo, dialogando con temas libres a
intereses de ellos, unos hablaban sobre lo que hacen en casa, juegos, recreo y sobre tareas,
entre otras vivencias. Posterior a esto conocieron sobre qué es y como dar una informacién
personal, mediante preguntas abiertas o cerradas, lo visualizaron y ademas lo ejemplificaron
dentro del salén de clases con sus propios comparieros. En la propuesta didactica se cita una
guia como ejemplo con imagenes de dialogos entre estudiantes, donde favorecié una mejor
comprension sobre la forma de usar la L2 para poder preguntar y dar una informacion

personal, esto lo practicaron varias veces entre los alumnos.

pag. 158



Para lo cual me permitié llevar a cabo mi evaluacion en cada una de las actividades,
primeramente sobre la habilidad oral que proyectaron los alumnos, bajo el formato de una
rabrica, donde subrayan aspectos elementales sobre la participacion de los alumnos con la
segunda lengua, de manera individual se registro estas actitudes y aptitudes que demostraron
en el momento de la clase, después se registro también las participaciones y trabajos en pares
y pequefios equipos en cada actividad, donde desarrollaron las 4 habilidadades linguisticas
(leer, hablar, escuchar y escribir), asi como los trabajos que se reflejaron en las propuestas

de actividades de cada sesion de clase.

Se registré minusiosamente como los estudiantes poco a poco se fueron integrando a las
actividades, asi como su participacion tanto oral como escrito en la segunda lengua, otros
que usaban el lenguaje no verbal, fueron cambiando sus actitudes y demostraron sus
habilidades, aunque lentamente, pero se fueron integrando hasta lograr su participacion en
las sesiones de clases. En las siguientes imagenes se refleja como dialogaron en parejas de

manera oral en la L2.

R !”l
‘ iiim u”u L

Foto 31y 32: Actividad Comunicativa con Fines Académicos: Didlogo entre alumnos ELG/2020.

Este dialogo se dio en todo momento durante las actividades entre los involucrados, debido
a que favorece la comunicacion directa y un aprendizaje muy significativo del alumno. Esto
genera el desarrollo de habilidades de expresion oral como expresa Ramirez (2002) “ser
buenos comunicadores en expresion oral desde la perspectiva de emisores o de receptores,

consiste en haber desarrollado una competencia que suponga un dominio de las habilidades
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comunicativas” (p.58). Esto significa que los didlogos tienen diversas funciones que permiten
al estudiante adoptar, como son: saber hablar, saber escuchar y saber entender lo que el
emisor transmite, ademas de que ayuda a crear un ambiente de confianza, de trabajo en

equipo y de respeto.

Dolz (1993) expone que "la argumentacion puede considerarse como un didlogo con el
pensamiento del otro para transformar sus opiniones” (p. 9). Esta situacion también se
desarrollo en varias fases durante las practicas, debido a que los alumnos se sintieron con la
libertad de expresar desde sus propias experiencias y conocimientos del contexto como se

observa en el siguiente estracto de audio.

Maestra: ¢ Me podrias decir para que utilizas el espafiol y como?

Alumna E: para comunicarme, para hacer la tarea, para ir a trabajar en otro lugar lejos
de aca y ademas porque me gusta aprender.

Maestra: ;,Me podrias dar ejemplos de lo que escribes en espafiol en tu diario o en tu cuaderno
y lo que platicas con tus compafieros?

Alumna: Si, escribo lo que aprendemos aca en clases sobre el debate, la
entrevista...ademas platicamos con mis compaferas sobre las tareas, lo que
aprendemos acd, la alimentacion, el recreo, los juegos que més nos gusta...

Extracto 16: Transcripcion de audio. Evaluacion oral en la L2 ELG/2020

Lo anterior hace cumplir la propuesta de Brown (2010), donde explica que, para que una
actividad se considere comunicativa; debe cumplir por lo menos tres aspectos fundamentales
(tener vacio de informacion para favorecer la cooperacion y el intercambio de opiniones, dar
libertad al alumno para que produzca por si mismo sin limitarse a reproducir lo que aprende
y proporcionar retroalimentacién que permita compartir opiniones y ofrezca informacién util,
tanto para el alumno como para el profesor de ensefianza de segundas lenguas). A la vez lo
que nos explica Santos S. (2015), que “las actividades comunicativas implican un “vacio” de
informacion que es llenado a través de la interaccion” (p.73). Esto sucedio en todo momento
entre estudiantes y estudiantes-docente durante las sesiones de actividades, sobre todo
durante el monitoreo y retroalimentacion de los alumnos. Es tan imprescindible dar la
retroalimentacion como afirma Tummons 2005 (citado en Escobar y Us, 2016) “la
retroalimentacion describe el didlogo entre el maestro y los estudiantes, y es una parte integral

del proceso de evaluacion” (p.50).
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Esto fue un medio que permitio generar el didlogo y la confianza de los aprendientes hacia

la docente, que hizo posible favorecer el aprendizaje del espafiol.
6.11. El Trabajo Colaborativo y la Participacion en Clase

Durante las actividades desarrolladas en clase, los estudiantes demostraron mayor
participacion en los trabajos colegiados, mediante la interaccion entre los alumnos favorecié

una comunicacion de manera directa y constante utilizando la lengua meta.

El trabajo colaborativo y la participacion en clases fue fundamental para el logro de los
objetivos, debido a que en todas las actividades implementadas favorecio el desarrollo de la
habilidad oral en la L2 de los alumnos. Los participantes demostraron empefio e interés
durante las tareas que realizaron, ademas adquirieron valores como el respeto, la tolerancia

y la buena organizacion demostrando participacion de todo el alumnado.

Cuando trabajaron en colegiado en el mural al pegar sus hojas de trabajo los veia muy
seguros y contentos, eso significa que cuando trabajan en equipo les facilita mejor las
tareas académicas, pero no asi con la oralidad o exposicion de los temas.

Extracto 17: Diario de clase: Trabajo colegiado. ELG/2020

Como se observa en el siguiente estracto los alumnos se organizan de manera respetuosa para
desarrollar un debate a nivel grupal, logrando con ello el desarrollo de las tareas académicas

correspondientes y generando un buen dialogo e interaccién entre ellos.

Docente: Bueno, les pido de favor se organicen y se pongan de acuerdo para realizar el debate
a nivel grupal, eligan a su moderador, secretario/a y dividanse el resto en dos grupos unos “a
favor y otros en contra”.

Alumnos: jSi maestra!

Alumno A: Yo puedo ser el moderador

Alumno L: que sea Ana la secretaria, que dicen todos esta bien, levante la mano para
votar.

Alumnos: si esta bien

Alumna F: Yo voy a estar en el grupo a favor

Alumna N: Yo también y si quiere también Sofi, Cristy y Sol

Alumno J: Yo estaré en contra, quienes quieren estar conmigo

Alumna B: yo voy contigo y también Angela, y los que aun faltan...

Alumna D: puedo estar con ustedes Alumnos: jSi claro!

Extracto 18: Transcripcion de clase. Trabajo colegiado ELG/2020.
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Aqui se demuestra como los estudiantes aprendieron a integrarse en los trabajos académicos
durantes las sesiones de clases, pero sobre todo cuando trabajaron en equipo y a nivel grupal
les facilitd mejor su aprendizaje y el uso del espafiol para comunicarse entre sus compafieros

de clases.

También se reflejo al momento de trabajar en colegiado el tema de “textos expositivos”,
donde elaboraron y presentaron en un mural sus trabajos para luego hacer las presentaciones
orales de su tema de investigacion. Asi se presentan los siguientes datos demostrativos

mediante la imagen:

Foto 33: Trabajo colaborativo: Textos expositivos: Mural. ELG/2020

Santos, S. (2015) afirma que “[...] el trabajo colaborativo brinda la oportunidad de propiciar
el dialogo entre los alumnos, en donde cada uno participa y valora las diferentes
intervenciones o aportaciones de los demas” (p. 57). Lo que afirma que este espacio donde
los alumnos participan e interacttan llevando a cabo diversas actividades dentro o fuera del
salon de clases para realizar una tarea en particular; favorece la propuesta al aprendizaje de
los alumnos, ademas porque durante el proceso vierten sus opiniones, comentarios o
sugerencias para organizar su trabajo. Ademas, les proporciona generar un ambiente de
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aprendizaje armonico, saludable y de valores (respeto y tolerancia), asi como de organizacion

y autonomia.
6.12. Dificultad del Espafiol con Fines Académicos en los Estudiantes

La dificultad del espafiol con fines académicos en los alumnos se visualiz6 desde el primer
momento con los datos recolectados en las observaciones realizadas en el ciclo 1 de este
estudio, arrojando que los alumnos se limitan a participar y usar la segunda lengua por
desconocimiento de vocabulario y de no saber usar las palabras adecuadas. Asi también la
falta de promover estrategias distintas para promover la habilidad oral por parte del docente
de grupo, en uno de los registros de mi observacion plasmado en mi nota de campo, se
demuestra en el fragmento asi:
...lo que pude percibir con los 12 alumnos que asistieron en esta sesion fue el miedo o la
verglienza que sienten al participar oralmente en la presentacion de sus trabajos,
quizd pueda ser también por falta de practica, en comentario de unas nifias
mencionaron que no lo han trabajo con la maestra responsable del grupo ¢ quiza muy pocas

VECES...

Extracto19: Diario de clase: dificultad para usar la L2. ELG/2020

En las primeras sesiones de la practica del ciclo 1, los alumnos en su mayoria demostraban
apatia para participar, inclusive en los juegos y dinamicas, percibiendo que los mas callados
eran los alumnos que no hablaban para nada el espafiol, como se muestra en el siguiente

estracto.

Maestra: Me gustaria que se presentaran uno por uno, comenzando con mencionar su
nombre completo, su familia o con quién viven y por donde queda su casa por favor.
Alumna B: Me llamo Beli Hernandez, heee vivo con mi mama y mis dos hermanitos y mi
casa esté cerca de la escuela del kinder.

Maestra: Ahora tu hijo

Alumno L: huuuuum. (Silencio y con el rostro tapado con las manos y haciendo gesto de
miedo).

Alumna B: Es que tiene pena de hablar y no sabe espafiol

Maestra: Le podrias preguntar en tsotsil porgque no quiere hablar

Alumna B: Dice que no sabe hablar espaiiol.

Extracto 20: Transcripcion de clase: dificultad para usar la L2. ELG/2019
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Como se percibe en el estracto anterior hubo muchos momentos de silencio con varios de los
estudiantes al inicio de las sesiones de précticas durante el ciclo 1, solo utilizaban el lenguaje
no verbal (gestos, movimientos corporales, etc) el cual me hizo reflexionar como docente
investigadora para poder buscar estrategias que fomentara la participacion oral de los
alumnos en todo momento, pero sobre todo que se integraran ademas a los distintos juegos y
dinamicas para asi evitar esa distincion de género (hombres y mujeres separados) que los
dividia como grupo escolar ( los que saben y los que no saben).

Por lo que los alumnos deben involucrarse en distintas actividades dinamicas y lddicas, algo
que no se visualizd en las observaciones realizadas al inicio de esta investigacion, por lo que
es parte del proceso de aprendizaje en las cuales les facilita involucrarse en los alumnos el
uso de la lengua a través de las tareas académicas; después del analisis y reflexion sobre las
necesidades de los alumnos, se implementd posteriormente las actividades orales propuestas
en este estudio, de las cuales en cada actividad y sesion de clase se utilizé la dinamica y los

juegos, asi como se demuestran en las siguientes imagenes.

Foto 34 y 35: Juegos y dindmicas para promover la habilidad oral. ELG/2020.

Lo anterior confirma que en una clase deben estar inmersos los juegos y las dindmicas que
los estudiantes lo realizan con estusiasmo, ademas se muestran muy receptivos sobre la
informacidn que se les proporciona, asi como la introduccién de algin tema o discusion a

propiciar. Es asi como escuchan con mucha atencion la informacion y las instrucciones, lo
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que favorece la concentracion y en definitiva el aprendizaje. Estas son las ventajas de

incorporar diversas estrategias como las dinamicas en el aula.

Blanco, Pino y Rodriguez (2010), dicen que “La dinamica de grupo siempre mejora después
de las sesiones: se muestran mas cooperativos con sus comparieros y parecen mas seguros de
si mismos cuando participan y hacen preguntas” (p. 67). Por lo que cada docente tiene sus
propias percepciones y fomenta las distintas estrategias en las sesiones de clases para
favorecer y asegurar el aprendizaje de sus estudiantes. De este modo, como podemos ver, la
funcién del profesor de lenguas es encontrar momentos de forma que pueda desarrollar
habilidades, perspectivas y conciencia, despertar en sus aprendientes una nueva mirada, es
poder encontrar otros comportamientos sociales, intentar abrir nuevos horizontes y traerlos
mas cerca de uno, asi como transmitir conocimientos sobre una cultura o pais en particular,

todo ello sin desvalorizar, ni dejar de lado su propia cultura.

A continuacion, se muestra una pequefia parte de una clase con funciones comunicativas,
donde describen las caracteristicas de las imagenes presentadas por el docente, ya en el
segundo ciclo se desenvuelven mejor para comunicarse en espafiol en su mayoria en la que

participaron objetivamente varios de los estudiantes. (Vease extracto 21).

Maestra: Bueno a continuacion veremos unas imagenes de animales, para que me
describan ¢como es?

Alumnos: tiene pecho, cuatro patas largas, grande, cola chica, cuello largo,
manchas.

Maestra: Eso muy bien y como se llama

Alumnos: jirafa

Maestra: Es bravo o manso (quiere decir tranquilo, quieto, no es peligroso)
Alumnos: Manso

Maestra: Ahora, diganme que ven

Alumnos: bravo, color amarillo, mediano, tiene bigotes, tiene dientes, tiene cola,
tiene cuatro paras, tiene pelo

Alumna S: tiene color amarillo con manchas o rayas negras o café

Maestra: ;tiene pelaje, tiene colmillo?

Alumnos: come carne, se dice carnivoro

Maestra: ;como se llama el animal?

Alumnos: es tigre Maestra: es peligroso, también se dice Alumnos: si, es peligroso.

Extracto 21. Transcripcion de clase: Alumnos participando en la L2. ELG/2020.
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De esta forma se observa como a pesar de la dificultad de usar la lengua con fines académicos
de los alumnos al inicio de este estudio se fue transformando con las distintas actividades
orales, estrategias, dindmicas y materiales utilizados que ayudaron para lograr el objetivo de

esta investigacion.

Coincidiendo con las aportaciones de algunos docentes de nivel primaria entrevistados
durante este estudio tanto del ciclo 1 como del ciclo 2, afirman que los alumnos deben
aprender a manejarse en la segunda lengua sobre todo para las tareas académicas y en especial
a los alumnos de quinto y sexto grado, por lo que se van a otro nivel para continuar sus
estudios. Por lo tanto, consideran necesario e indispensable el aprendizaje de la segunda

lengua. Asi lo refleja en uno de los fragmentos:

Entrevistadora: ¢Para usted es importante el uso del espafiol como segunda lengua dentro
del salon de clases con fines académicos, es decir para trabajar con los contenidos
escolares donde el alumno pueda respetar las reglas, los puntos de vista y a cumplir con
todas las tareas que le pide el profesor?

Entrevistado 5: El uso el espafiol si es muy importante que los nifios aprendan a
desenvolverse en la expresion en la escritura, en respetar los signos ortogréficos, claro que
si es de vital importancia en su formacién académica, porque digo nosotros estamos
formando nifios para la vida, no nifios para que nada mas se queden con la primaria, sino
también tratamos de enfocarlos y motivarlos a qué los nifios continien su aprendizaje y
para que ellos puedan continuar sus estudios en los niveles posteriores mas
avanzados, pues si necesitan tener un buen manejo en espafiol porque en los grados
mas avanzados los nifios necesitaran expresarse de manera correcta y en el uso del
espafiol entonces si es importante.

Extracto 22: Entrevista/ docente 5: utilidad del espafiol con fines académicos, ELG/2020.
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Otro factor fundamental fue el uso de los visualizadores en cada sesion de clases, ya sea
mediante videos o audios fomentaron la participacion de los alumnos, el uso de este material
hizo posible que los involucrados se interesaran en las actividades y asi pudieran participar
en la lengua meta. Favorecio para que los estudiantes entraran en contacto con el contexto de
la segunda lengua no solo en el uso y dominio de la lengua, sino a la vez partes de la otra
cultura, mediante las imégenes de distintas personalidades y su participacion en la L2.
Ademas, porque los alumnos anteriormente no estaban en contacto con este material, eso

fomento la atencidn e interés de ellos durante su proceso de aprendizaje.

= W ' . o \

Foto 36: Alumnos
centrando su atencion en el
visualizador. ELG/2020

El trabajo con alumnos monitores fue otra de las estrategias para el uso, desarrollo y
aprendizaje de la lengua que se aplicé dentro de las sesiones de clases cuya finalidad fue
pedir el apoyo del alumno con mayor dominio del espafiol para ser los monitores guias de
los otros estudiantes con nivel de dominio muy bajo en espaiiol, logrando con ello el
desarrollo de la habilidad oral para el aprendizaje de la L2 y para aquellos que ya tienen

desarrollada una competencia comunicativa.

Los alumnos que sirvieron de apoyo linglistico o monitores en las tareas académicas fueron
4 de los estudiantes quienes ayudaron al fortalecimiento, desarrollo, asi como el proceso de
ensefianza y aprendizaje de dicha lengua. Santos S. (2015), plantea que:
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Trabajar con alumnos monitores es recomendable para todo tipo de grupo, tanto en
aquellos donde predomina el uso de la lengua indigena (mayoria de alumnos en la L1)
como para los grupos que tienen mayor numero de hablantes del espafiol (mayoria de
alumnos L2). (P. 54)

Las ventajas de apoyarse de los alumnos que tienen mayor dominio de una lengua sirven de
guia para apoyar a los otros, asi como de modelo de los otros para la pronunciacion, la
entonacion, la construccion de oraciones y frases, como medio para la recopilaciéon de
vocabulario sobre algin tema en especifico, asi como aspectos relacionados con la
pragmatica y la sociolinguistica; es decir, con el uso de la lengua a partir de un contexto
especifico. (Santos, 2015).

Uno de los métodos mas actuales que ha impactado para la ensefianza de lenguas ha sido el
enfoque comunicativo teniendo como base desarrollar las cuatro habilidades de la lengua
como se recalc6 con anterioridad. Estas actividades funcionales le sirven al estudiante para
comunicarse dentro de una interaccion social en el contexto de la lengua, para lo cual es

necesario implementar diversas actividades que se presentan a través del uso de la lengua.

Asi el enfoque comunicativo involucra situaciones de la vida real del estudiante, donde se
fomenta la comunicacion en este caso el uso de la lengua con fines académicos, en el que

alumnos participen de manera activa.

Littlewood (1996), sostiene que las actividades de comunicacion funcional ponen a los
alumnos en una situacion en la que necesitan usar la lengua con una finalidad comunicativa
definida. En este sentido se retomo la actividad “Saludos académicos” para que los

estudiantes estén cerca de la vida real para su proceso aprendizaje de la lengua meta.

Los saludos son una manera de hacer notar la presencia de alguien de forma cortés y es
utilizado en comunicaciones reales y en la vida cotidiana de los estudiantes en el contexto
educativo, en el que interacttan diversas personas como son: El director de la escuela, comité
de educacion, docentes de cada grado, padres de familia y alumnos de distintas edades
escolares. Asi los saludos son parte del acto comunicativo y que cumplen con la funcion de
comunicarse con otras personas. Como a continuacién se denota en el diario del docente

investigador al reflexionar y analizar sobre los propdsitos comunicativos:
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Antes de realizar mi planeacion pasd en mi mente estas practicas y reflexione un poco sobre
la busqueda y elaboracion de un material adecuado que fomente en los alumnos el
interés propio sobre el porqué se debe saludar, el como se debe saludar a las diferentes
personalidades de la escuela. Lo relevante de esta clase fue cuando nos pusimos a jugar
durante la clase, ya que fomento no solo el dialogo entre ellos, sino un contacto mas directo
y confianza entre alumnos, es lo que pude percibir. Les encantd el juego de los globos, esta
dinamica favorecid la clase y fomento la participacion de pares de los alumnos. Cada pareja
paso a representar a un personaje de manera diferente como es: entre amigos, entre
alumnos, entre maestras, entre alumno-director, entre comités, etc. segin lo que
consideran y han visto en la escuela la forma de saludar; al principio sentian temor,
verglienza y apatia, pero después al motivarlos y hacerles sentir confianza en ellos, lo
fueron haciendo mejor y hasta dos parejas de nifias saluddé a su compafiera con un
abrazo.

Extracto 23. Diario del docente: Saludos académicos ELG/2020

Como se pudo observar en esta sesion los alumnos por cuestiones de falta de practica, de
motivacion y quiza un poco la cultura de ellos, evadian los saludos en la escuela, solo a sus
amigos o familiares muy cercanos utilizaban el lenguaje no verbal entre estudiantes. Pero
una vez motivandolos, inculcandole ciertos valores de respeto y de informacién sobre la
funcionalidad de los saludos, los alumnos comprendieron el significado de saludar y lo que
simboliza el entrar en contacto con los otros, el generar confianza, el iniciar una platica, un
dialogo, el respeto, etc. Los alumnos practicaron varias veces los tipos de saludos que se dan
primeramente en su contexto familiar y posteriormente en lo académico mediante juego de
roles, donde demostraron interés para representarlo, como se refleja en las siguientes

iméagenes:
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Foto 37, 38 y 39 -Juegos de roles con Tipos de Saludos. ELG/2020.

Teniendo en cuenta que los saludos cumplen una funcion de inicio mediante la interaccién y

socializacion de los individuos en diversos contextos en el que se encuentren involucrados.

Iranzo, Morgan y Velazquez (2014), garantizan que los saludos son parte del acto de
comunicacion que se realizan con la finalidad de iniciar una conversacion entre dos personas
0 mas, en el que se establece una comunicacion real, donde se pone de manifiesto diversas

relaciones sociales. Reafirmando el uso de las funciones comunicativas en este acto del habla.

Para culminar este capitulo, se describiran enseguida el procedimiento, los objetivos, el
tiempo destinado y su efectividad de cada actividad en las distintas propuestas didacticas que
se desarrollaron en cada una de las sesiones con los estudiantes de espafiol con fines
académicos, asi como las voces de los estudiantes que es la experiencia y vivencia sobre su
aprendizaje en la segunda lengua como se describe en la siguiente tabla durante el segundo
ciclo de esta investigacion, el cual esta enfocada a funciones comunicativas donde se

promueve la habilidad oral en la L2.
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Activi- | Obijetivo Procedimiento Tiem Efectividad Transcripcion de voces de los
dad po estudiantes
El 1.- Leer y platicar en parejas Se logr6 observar la | E.1_Vamos a organizarnos para ver
alumno respondiendo a las preguntas, participacién de los | quién va a moderar, y quienes seran
Debate | serd desples de observar las estudiantes en cada una de | “a favor y los demas en contra”.
compete | imagenes presentadas. Donde | 35 las actividades, | E.2_  Siiii, que sea Alan el
nte para | podran dialogar, discutir y | min. | desarrollandose la | moderador y Beli la secretaria.
dar  su | opinar sobre el tema del debate habilidad oral en espafiol, | E.3 Yo quiero estar “a favor”
punto de | 2.- Dialogar sobre las asi como mediante la | E.4_ Yo también
vista y | imagenes despuies de interaccion el dialogo en | E. 5 lgual yooo
discutir observarlas entre compafieros, cada actividad entre los | E. 6 Entonces, Norma, Eli y yo
sobre un | luego organizar un debate estudiantes y entre alumno- | estaremos “en contra”.
tema de | siguiendo la estructura docente, se gener6 mayor | E. 1  Siiii, estd bien, entonces
interés (moderador, secretario, grupos confianza entre estudiantes, | coléquense bien muevan sus sillas,
comun. a favor y grupos en contra), asi como un ambiente de | lafila de este lado seran a favor y la
tema y pasos sefialados. trabajo en pares y equipo (5 | otra fila a mi derecha en contra.
3.- Escuchar audio para poder a 7 integrantes). E. 7_ Bueno entonces vamos a
reflexionar sobre la Ademas, se percibié como | comenzar, nuestro tema es sobre
informacion y responder las los estudiantes pudieron | “los deberes de los nifios”,
preguntas planteadas. trabajar de manera | comencemos a opinar.
4.- Escribir puntos de vista a organizada con respeto y | E. 3_ Bueno pienso que nuestros
favor y en contra sobre los autonomia. deberes comienzan en la casa con
deberes de casa y escuela de ayudar a barrer, lavar trastes, ayudar
los estudiantes. amama a hacer lacomida o en lo que
podamos.
E. 6_ Si, pero pienso que no nos da
tiempo de ayudar en la casa porque
tenemos tarea de la escuela.
E. 4 También nuestro deber es
hacer la tarea en la escuela, obedecer
a la maestra, barrer el salén y limpiar
las sillas...
Entre- | Que los | 1.- Observar las imagenes y Se logro percibir que las | E.2 Hola si escribimos para
vista estudiant | leer el didlogo de una pequefia actividades fueron faciles | realizar la entrevista sobre lo que nos
es entrevista. para los estudiantes porque | interesa saber de los alimentos.
aprendan | 2.- Observar las imégenes y se ayudaron mutuamente | E. 7_ Siiii claro hagamos 3
a realizar | dialogar entre pares de acuerdo | 35 en pares para realizarlo de | preguntas cerradas y 2 abiertas
una a las preguntas de reflexion | min. | acuerdo a las instrucciones, | E. 2_ Bueno entonces ponemos ¢te
pequefia | sefialadas. ademas estuvieron | gusta comer frutas y verduras?
entrevist | 3.- Escuchar el audio sobre una dialogando en todo | (Cudl es tu comida favorita? ¢Te
a entre | entrevista entre docentes sobre momento, primero para | gusta el pollo?
ellos la importancia del espafiol realizar sus lecturas con el | E. 7_ Siii estd bien, también
sobre un | como segunda lengua en los ejemplo para realizar una | ponemos (Te gusta  comer
tema de | estudiantes en  contextos entrevista, sus preguntas | sanamente? ;Menciona las frutas
interés, indigenas. abiertas y cerradas y luego | qué mas te gustan? ¢Menciona los
mediante | 4.- Enseguida platicar entre en la realizacion de la | alimentos que mas comes en tu casa?
pregunta | pares respondiendo a las entrevista. Se  percibi6 | E. 5_ (Cudl es tu juego favorito
s abiertas | preguntas planteadas sobre la buena organizacion y | amigo? ¢Te gusta jugar el basquet-
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y entrevista, entrevistador, comunicacion ya que | bol? ;Te gustaria participar en un
cerradas. | entrevistado, tipos de cambiaron de roles | evento deportivo?
preguntas y cuales son y el (entrevistador — | E. 8_Siii, mi juego favorito es el fut-
tema abordado. entrevistado). bol y si me gustaria participar en un
5.- Observar las imagenes de Las distintas actividades | evento.
una entrevista para nifios para que contemplan las cuatro
luego imaginar y escribir 5 habilidades se lograron los
preguntas que se considera propositos para el
estan  realizando en la aprendizaje del espafiol.
entrevista.
6.- Escribiran las respuestas de
las preguntas como si los
entrevistaran sus compafieros
de clase.
Infor- | El 1.- Observar las imagenes y En estas actividades se | E.4_ ¢Qué informarias con lo que
mar alumno leer el didlogo que se da entre desarrollaron  en los | observas en las imagenes?
una sera padre e hijo y céomo el nifio | 40 estudiantes el dialogo en | E.8 Veo que queman los arboles,
Noticia | compete | informa un suceso importante | min. | todo momento, una | destruyen asi a la naturaleza, porque
nte para | para él ocurrido en su escuela. interaccion que permitié | aqui estan cortando también. Pero lo
informar | 2.- Reflexionar en pares en mayor logro de confianzay | peor es que en esta imagen estan
una base a las preguntas abajo de trabajo en pares, y sobre | quemando y muy feo.
noticia o | sefaladas. todo el uso del espafiol al | E4_¢Qué piensas al respecto?
unsuceso | 3.- Observar las imagenes y comunicarse de manera | E.8_Qué estd muy mal quemar y
importan | dialogar en pares de acuerdo a directa entre los | talar arboles, porque acabamos con
te de su | las preguntas planteadas sobre estudiantes. el medio ambiente.
contexto. | el cuidado del medio ambiente. Dentro de las funciones | E.4 ¢Crees que eso es bueno?
4.- Observar las imagenes del comunicativas se percibié | E.8_Nooo, es muy malo
video y enseguida responder mayor accion en la | E4_¢Qué le recomendarias a los
las oraciones planteadas con oralidad, sin embargo, | demas al respecto?
verdadero (V) o falso (F). también se desarrollaron | E.8_ Que debemos cuidar los
5.- Escribir un parrafo sobre las otras  habilidades | arboles, no es bueno quemar y
como informar una noticia con comunicativas (leer, | cortarlo; al contrario, debemos
las imagenes que se observan escuchar y escribir). sembrar mas arboles para tener
de la tala y quema de arboles. La diversidad de estrategias | bonita nuestra naturaleza y para que
5.- Escribir frases en espafiol ayudé a que los estudiantes | tengamos mas oxigeno para respirar.
para evitar la tala de arboles. comprendieran mejor en | E.4_;A quién mas le contarias?
que consistia informar una | E.8 A los demdas alumnos, mis
noticia de interés. hermanos y papas creo.
E.4 ;Qué harias ti para evitar
esto?,Coémo cuidarias el medio
ambiento?
E.8  Bueno sembrar mas arboles
conde no hay en mi terreno, regar las
plantas que hay en mi casa Yy
cuidarlos ...
Presen | El 1.- Observar las imagenes y En esta actividad se pudo | E.9 Voy a presentar a ustedes mi
tacion | alumno leer la informacion que percibir como el uso de las | tema sobre los animales domésticos;
Oral serd proporciona el alumno a cerca imagenes sobre la | bueno se les Ilama asi porque viven
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compete | de su presentacién oral sobre | 40 presentacion oral y el tema | en los corredores de la casa de las
nte para | los animales. min. | seleccionado favorecid el | personas.
presentar | 2.- Leer, reflexionar 'y aprendizaje de los | E7_Yo les voy a explicar los
su trabajo | responder de manera oral las estudiantes, debidoaque es | animales ddmesticos que Yo
de algln | preguntas planteadas. de su contexto y por lo | conozco son: perro, gato, gallinas,
tema de | 3.- Dialogar en pares sobre lo tanto tenian conocimiento | pollitos, patos y cerdos.
manera gue conocen del tema y anotar de ello por lo que hizo | E.10_Quiero exponer mi tema sobre
oral en el | en el recuadro la informacion posible mayor | los animales démesticos y creo que
salén que te proporcionan. participacion en los | de acuerdo al video que vya
frente a | 4.- Observar las imagenes y estudiantes con el uso del | observamos y escuchamos son los
sus dialogar en pares usando las espafiol en la parte oral, asi | animales que son domesticados por
compafie | preguntas del recuadro a cerca como la confianza que se | el hombre, es decir que inlcuyen los
ros. de los animales domésticos. gener6 mas en los | de lagranja, asi como vaca, caballos
5.- Escuchar y ver el video estudiantes paradialogaren | y burros, bueno solo algunas
sobre los animales domesticos la segunda lengua. personas lo tienen, en mi casa solo
y responder la actividad La lectura de las preguntas | criamos pollos, guajolotes y patos,
siguiente. y el completar con palabras | pero también como ya dijeron estan
6.- Leer las preguntas y les facilité al igual que el | los perros y gatos.
responder completando las didlogo oral en colectivo | E. 11_ Los animales domesticos
oraciones. para poder redactar su | también tienen como caracteristicas
7.- Dialogar en colectivo y de presentacion oral. los sonidos, ejemplo: los gatos
acuerdo a la informacion La lectura de su | dicen...miau miau.., los perros dicen
obtenida escribir tres preguntas presentacion lo hicieron | wuau..wuau...wuau, los gallos
y a partir de ahi redactar un dos a tres veces para | dicen Kkikiriki..,, que es como se
pequefio texto sobre el tema. asegurar que los otros | comunican, se acostumbraron a vivir
8.- Redactar una presentacion entendieran la informacion, | con el hombre, no pueden vivir solos
oral sobre el tema de los ademas para el uso correcto | y ademas son muy déciles osea bien
animales domésticos. de las palabras en espafol, | sumisos.
asi como la correccion de la
ortografia. E.1 En mi casa tiene mi familia
como animales doémesticos los
perros, gatos, gallinas, pollitos y
patos y nada mas. Le damos de
comer nosotros maiz, tortilla y masa
y a veces arroz, jejeje. ..
Salu- El 1.- Leer la conversacién de En esta actividad los | E.5_ jHola!
dar en | estudiant | saludo de dos estudiantes y estudiantes lograron
Contex | e sera | repetir el saludo en parejas. 35 aprender a saludarse entre | E.9 jBuenos dias comapefieros y
to capaz de | 2.- Observar las distintas | min. | ellos mismos en espafiol, | compafieras!
Acadé- | saludar imagenes  presentadas de asi como con la maestra de
mico en saludo y escribir las palabras grupo con la mayoriade los | E.11_jAdiés amigos!
espafiol a | que se considera que utilizan estudiantes gracias al video
las para saludarse las personas. y a las imagenes | E.7_ jHasta luego compafieros!
diferente | 3.- Escuchar y observar el proyectadas en esta
S video sobre los tipos de saludos propuesta de actividad, | E.2_ jBuenos dias maestra!
personali | que realizan los alumnos en donde pudieron darse
dades de | una escuela con su maestra de cuenta los estudiantes sobre | E.14 jBuen dia director!
laescuela | grupo. Enseguida responder la importancia de saludar,
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(amigos, | oralmente las preguntas a cerca asi como para despedirse | E.3_jAdids sefior comité!
compafe | del video. de los involucrados en el
ros, 4.- Observar las imagenes de contexto escolar, pero | E.6_ jHola profesor!
maestra, | saludo y copiar en la linea de sobre todo que favorece la | E.15 jHasta el lunes maestra!
director, | cadaimagen las expresiones de comunicacion 'y genera
PF y | saludo que realizan de acuerdo confianza para entablar un | E.4_jQué tal director buen dia!
comités a las frases del recuadro. didlogo con los otros al | E. 1_jHola, me llamo...!
de 5.- Escribir otras frases en practicar el saludo con sus
educaci6 | espafiol de saludos de compafieros de clases, con | E.8_jBuenos dias amigo!
n) de | bienvenida y despedida en las el director de la escuela, | E.10_jNos vemos maestra!
manera lineas. con los deméas docentes,
cordial, comités de educaciéon y | E.12_jBuenos dias sefiora!
informal, algunos padres de familia. | E.13_jBuenos dias sefior!
formal o
afectuosa
Narrar | El 1.- Leer el texto de la leyenda Se logré percibir en esta | E.2_ Pienso que la leyenda si fue
una alumno de “La Mulata de Cérdova”. 35 actividad a los estudiantesa | verdad, porque se ve en las
Leyen- | serd 2.- Reflexionar y opinar a cerca | min mejorar su fluidez y | imagenes, aunque donde dice que la
da compete | la realidad y fantasioso de la volumen de voz para leer el | mulata desapareci6 de la pared de la
nte para | leyenda, imaginando las texto de la leyenda, asi | carcel, no muy lo creo...
narrar un | escenas. como a mejorar su | E.6_Puesdonde dice que la mulata
suceso 0 | 3.- Observar las imagenes y comprension en el tema | era muy buena y ayudaba a las
trama dialogar en parejas usando las con las imagenes | personas, creo que si es cierto y de
sobre una | preguntas del recuadro para plasmados en esta | que era muy bonita también...
leyenda opinar a cerca de la leyenda. propuesta de actividad. E. 9_ Creo que, si es verdad todo,
de 4.- Escuchar el video vy Otra herramienta Util fue el | pero como dice que también puede
manera observar las escenas para video proyectado, ya que al | ser imaginario, algunas cosas que
oral. reafirmar y relacionarlo con el mismo tiempo de la | sucedieron talvez ya no era tan real
texto leido anteriormente. narracion los alumnos | como se observa en las imagenes.
5.- Leer los sucesos de la fueron visualizando las | E. 11_ Pienso que una parte era
leyenda y unir con linea a las escenas Yy los personajes de | verdad, pero otras son imaginarios;
imagenes corresponidentes. dicha leyenda. por ejemplo: lo de que era bruja y
6.- Escribir en cada recuadro el Tambiém se observé que | que volaba en las noches no creo que
titulo, personajes y lugares de los estudiantes les gustaron | sea real y también de que
la leyenda, de acuerdo a las responder las distintas | desaparecio de la pared montado en
imagenes. estrategias aplicadas dando | un barco que ella dibujé, tampoco es
7.- Observar las imagenes y resultados favorables en la | real. Pero de que era bonita, ayudaba
completar las oraciones con escritura 'y oralidad del | a las personas a curar y que lo
palabras que faltan de acuerdo espafiol. encarcelaron si talvez fue verdad.
a cada suceso narrado.
Descri- | Que los | 1.- Observa y lee el siguiente En el desarrollo de esta | E.10_  Es una persona de estatura
bir un | estudiant | ejemplo de cémo describir a | 40 actividad los estudiantes les | baja, delgada, cabello negro y largo,
Objeto | es sean | una persona. min. | parecieron muy divertido, | es muy seria y casi no platica en el
Animal | compete | 2.- Enseguida describete o porque se comenzé a | salén.
y ntes al | describe a tu comparfiero de a manera de juego como | E.3_ Es chaparrito, piel morena,
Perso- | leer y | lado, siguiendo las adivinanza (se fue | cabello corto, ojos color negro, es
na describir | caracteristicas del ejemplo. adivinando los objetos y
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personas, | 3.- Observar la imagen Yy animales con las | estudioso, alegre, usa pantalén y
animales | platicar con tu pareja descripciones que  se | camisa.
y objetos | describiendo  ambos  las hicieron al inicio), eso | E.7_Es un animal de color café,
mediante | caracteristicas como el facilito el aprendizaje de | tiene cola, dos orejas, cuatro patas,
las ejemplo anterior. los alumnos para usar el | ladra, duerme de dia y cuida la casa.
imagenes | 4.- Observar y leer la espafiol, ya posteriormente | E.6_Es cuadrado, hecha de madera,
descripcion del ejemplo y también el que se fueran | tiene cuatro patas, es de color café y
luego describir al perro de describiendo entre ellos, y | sirve para hacer tarea, para comer y
acuerdo a la imagen ambos en el ejemplo  de la | para colocar cosas sobre él.
pareja practicarlo. descripcion de persona y | E.14 Es un ave, pone huevos, tiene
5.- Escuchar el audio y despues animal facilité a que ellos | plumas, dos patas, tiene crestas
responder las preguntar del describieran las imagenes | rojas, tiene alas, es de color
recuadro. gue es ademas conocidos | amarrillo y sirve para comer.
6.- Describir las imagenes de por los alumnos. Se oservd
objeto y animal y persona de buen didlogo entre los
acuerdo a la experiencia estudiantes  describiendo
anterior y luego escribirlas en primero oralmente y luego
las lineas correspondientes. de manera escrita.
Imitar | El 1.- Leer el texto del cuento y | 45 La lectura del cuento, las | E.5_ Yo seré el lefiador, que trabaja
un alumno enseguida platicarle a tu | min. imagenes y el video, | mucho cortando lefias, pero que es
Perso- | serd compafiero de a lado favorecio a los alumnos en | muy fuerte y trabajador para poder
naje compete | reflexionando de acuerdo a las esta actividad para el | sostener a su familia, entonces diré
nte para | preguntas planteadas. didlogo, la interaccion, la | “Soy muy fuerte y aunque trabaje
imitar a | 2.- Observa las imagenes y buena organizacion y el | todo el dia cortando lefia no me
cualquier | cuéntale nuevamente a tu buscar a su personaje | cansaré”.
personaje | compafiero de a lado el cuento favorito e imitarlo | E.8_ Seré el lefiador porque es el
de un | y platicale que personaje te posteriormente entre sus | bueno y honrado, ademés es muy
pequefio | gustaria representar siguiendo compafieros del saloén | fuerte y trabajador.
cuento. las caracteristicas a bajo usando el espafiol como | E.11_Voy a ser el lefiador porque

sefialadas.
3.- Explica que personaje de
gustaria imitar y que valor

aprendes de él o ella y
;porque?
4.- Escuchar el audio del

cuento para luego responder a
las demas actividades.

5.- Organizar con dos
compafieros mas para imitar al

personaje favorito y
escenificarlo, se  pueden
intercambiar de personaje,

ensayar y platicarlo antes de la
presentacion.

6.- Escribir las caracteristicas y
cualidades de los personajes
favoritos en el recuadro de

segunda lengua; ademas
expresando sus inquietudes
y gustos por sus personajes
de acuerdo a las
caracteristicas  sefialadas.
También reflejaron
seguridad para hablar e
imitar de acuerdo a sus
posibilidades de expresion
en la L2 a sus personajes
del cuento.

Asimismo, mencionaron
algunos otros personajes de
cuentos que  algunos
alumnos recordaron de
otros cuentos generando

una reflexion critica y
formando  valores de
respeto, autonomia vy

me gusta ser fuerte y trabajador
como ¢l y yo diré “cada mafiana ire
al monte a cortar y traer lefia para
vender y tener dinero para mi familia
y nunca me cansar¢”.

E. 13_ Yo quiero ser el hada que
ayudé al pobre lefiador, porque es
ademdas magica y bonita. Entonces
yo diré “ayudaré a todos los hombres
trabajadores, pobres y honrados”.
E.14 Yo seré el amigo del lefiador,
pero no seré ambicioso como este
personaje, sino lo contrario seré
buen amigo a quien ayudara cuando
me necesite. Entonces diré” amigo
cuentas conmigo cuando lo
necesites y también quiero que me
ayudes cuando yo te necesite”.
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acuerdo a lo mencionado
anteriormente.

7.- Desples de haber
reflexionado sobre los
personajes del cuento, escribe
tu propio cuento con tu
personaje favorito, pensando

en qué te gustaria ser de adulto.

seguridad entre los
estudiantes.

Al escribir sus propios
cuentos y  personajes
favoritos, les hizo
reflexionar y pensar en lo
que ellos podrian ser vy

hacer.

E.15_Un dia sali con mi amigo el
lefiador al monte a cortar y traer lefia
y Nnos encontramos un rio muy
bonito y nos pusimos a decansar,
pero de pronto aparecié un hada y
nos regalé un hacha de oro bien
filoso y bonito, nos dijo que era por
ser buenos trabajadores y humildes.

Pregun | El 1.- Observa la imagen, lee los | 45 En esta actividad los | E.2_;Coémo te llamas?
tar y | alumno didlogos y responde oralmente | min. | estudiantes les dieron la | E.7_ Me llamo Juan
Dar sera las preguntas planteadas. pauta para poder | E.2_ ;Cual es tu apellido?
Infor- | compete | 2.- Observa las iméagenes y interactuar 'y  generar | E.7_Hernandez L6pez
macion | nte para | didloga con tu compafiero de a dialogo sobre su intéres de | E.2_ ;Donde vives?
Perso- | preguntar | lado usando las preguntas del conocerse entre ellos. E.7_vivo en Dolores
nal en |y dar | recuadro. Ademas, las preguntas de | E.2_¢Cuantos afos tienes?
un informac | 3.- Escucha el siguiente audio reflexion hicieron posible a | E.7_ tengo 10 afios
Contex | i6n sobre [y responde la siguiente que pudieran comunicarse | E.2_;Cémo se Ilama la calle donde
to su vida | actividad. en confianza usando el | vives?
Esco- personal | 4- Lee las siguientes espafiol. E.7_ Se llama Bélen, nimero 5
lar en la | respuestas y escribe la letra (F) También hizo posible el | E.2_;Cuatos hermanos o hermanas
escuela. | si la respuesta es formal y una aprender a escribir sus | tienes?
() si es informal la propias preguntas tanto | E.7_Tengo 4 hermanas y 2
informacion proporcionada. abiertas y cerradas. hermanos mayores que yo.
5.- Reflexionar sobre Ila Conocieron ademas cuando
informacion formal e informal. se debe dar una | E.9_ Me llamo Martha Diaz Pérez,
6.- Escribir 5 preguntas para informacion  formal e | tengo 11 afios, vivo en la calle
obtener informacién personal informal. JerGsalen numero 19 en Dolores,
de tu comparfiero, usando los Al igual aprendieron coémo | municipio de Teopisca. Tengo 5
signos de interrogacion. deben presentarse ante un | hermanos, vivo con mis papas y
7.- Escribir una informacion compafiero 0  maestro | abuelos.
personal imaginando  que nuevo en el contexto
acabas de conocer a un escolar para conocerse.
compafiero nuevo, y que te
presentaras ante €l para que se
conozcan ambos.
Dialo- | El 1.- Observa las imagenes y lee En esta actividad los | E.8_Vamos a platicar sobre el medio
gar en |alumno |el didlogo de los nifios, estudiantes  demostraron | ambiente, ;te gustaria hablar de eso?
parejas | sera reflexionando sobre lo que capacidad para | E-14_ Si, empieza ti primero
sobre compete | platican. 35 comunicarse entre ellos en E.8_Bueno | cLomo - Crees — que
. . _ . debemos cuidar el medio ambiente?
un nte para | 2.- Observa las imagenes y | min. | espafiol, de trabajar en E.14 Hay que evitar tirar mucha
aconte- | generar | dialoga con tu compafiero de a parejas para poder | pasura en la calle, en los rios y en
cimien- | un lado usando las preguntas del conversar y responder de | todas partes, y ti que piensas
to dialogo recuadro. manera oral a las preguntas | E.8_ Debemos sembrar mas arboles,
entre sus | 3.- Escucha y observa el planteadas y resolver las | No quemarlos o talarlos.
compafie | siguiente video para responder demas actividades. E.14_Esverdad, ta_mbién para evitar
ros de | lasiguiente actividad. También  intercambiaron | JUe € acabe el oxigeno y para que
o i . ; .| cuidemos nuestro planeta.
clase 4.- Lee las siguientes oraciones opiniones, informacion

y escribe en la linea (V) si es
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verdadero y (F) si es falso. Y personal y conocimientos | E.1_ Hablemos de  comer
platiquen en pares sobre las por ellos mismos. sanamente, estas de acuerdo.

preguntas de reflexion. El dislogo entre los | E-10_Si, esta muy bien, para mi
comer sanamente es comer los tres

5.- Escribe un pequefio dialogo alumnos se dio de manera . .

b tros 1 de interé i i izad grupos de alimentos en cada comida.
sobre otros ) emas de interés ranqui a: o,rganlza 8 CON | E 1y creo que es mas sano comer
entre comparieros, puedes usar tema de intéres por ellos y | mas frutas y verduras.
preguntas con signos de de respeto mituo. E.4_Hablemos de lo que hacemos en
interrogacion. el recreo.

6.- Escribe un didlogo sobre E.9_pues juego con mis amigas...

como te presentarias ante un
compafiero nuevo para iniciar
una conversacion con €l o ella.

6.13. Recapitulacion

En esta seccion de analisis sobre las actividades implementadas con funciones comunicativas
se abordaron aspectos de la funcion y dificultad del espafiol con fines académicos, mismas
que reflejaron en las distintas actividades orales desarrolladas en cada una de las propuestas
de actividades, asi como el trabajo colegiado y dio lugar para continuar desarrollando el

siguiente capitulo. Asimismo la relevancia del uso del espafiol con prop6sitos académicos.

En el siguiente capitulo se aborda aspectos de como se lograron algunos de los retos fijados
durante esta investigacion, mismas que emergieron durante la reflexion de mi practica
docente, entre ellos una planeacién adecuada, los materiales didacticos, la retroalimentacion,

las instrucciones y el monitoreo.
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CAPITULO VII RETOS E INTROSPECCION DE LA PRACTICA
DOCENTE

Introduccion

Durante este proceso de investigacion me enfrenté a diversos retos y con el apoyo de
observadores externos y con la introspeccion de mi practica pude identificar areas de mejora,
las cuales serdn una herramienta fundamental para los docentes de segundas lenguas,

cumpliéndose asi uno de los propositos de esta investigacion-accion.

7.1. Planeacion

De acuerdo con Schmidt (2006), el plan de clases es una guia de apoyo que usa el docente
para conducir las clases, para lograr los objetivos de aprendizajes en cada una de las
asignaturas, basados en intereses y necesidades y habilidades de los estudiantes, su disefio es
de acuerdo a las metas, es una manera de ordenar actividades y contenidos de ensefianza.
Dicho plan es un proceso que permite orientar al cambio de enseflanza y modificar cada

actividad del aula escolar.

Por lo que, dentro del plan de clase, se incluyd el disefio de actividades que favorece el
espaiol como L2 con fines académicos, especificamente en la oralidad de la lengua. Asi
también Se organizan el conjunto de estrategias de actividades, recursos y formas de
evaluacion, que el docente planea y lleva a cabo para lograr los objetivos de aprendizaje

esperados en cada contenido escolar.

Se hicieron algunas modificaciones de acuerdo a las sugerencias de mis observadores
externos; entre ellos, el material digital que fuera de acuerdo al lenguaje adecuado y
comprensible para los alumnos (espafiol mexicano), los tiempos distribuidos para cada
actividad, ya que en algunas ocasiones no se lograba el objetivo como se marcaba en el plan
de clase y por falta de tiempo no se culminaba la actividad en su totalidad. Por tal motivo se
cambié de formato, en lugar de plan de clases diarias a secuencias didacticas para distribuir
los tiempos de acuerdo a cada actividad y culminarlo hasta lograr los objetivos propuestos
en cada contenido escolar.
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De acuerdo a Quintero, et al., (2009) recomiendan que en una planeacion se deben alcanzar
tres momentos para el desarrollo de la clase: Pre-actividad, actividad y post-actividad. Estas

se incluyeron en las secuencias didacticas para el segundo ciclo de esta investigacion.

Por otro lado, Sdnchez (2006), ratifica que una planeacion debe comenzar con “propdsitos y
contenidos. ..estrategias y evaluacion... recursos y observaciones” (p.197). Coincidiendo con
Sanchez, el disefiar una secuencia didactica, genera la oportunidad de abordar un tema con
mayor profundidad y con mas elementos que faciliten el proceso de ensefianza aprendizaje.
Diaz Barriga (2013), afirma que una secuencia didactica tiene ciertas estructuras o pasos que
van a guiar o desarrollar una actividad, que tiene propositos de conseguir o solucionar un

problema o situacion, teniendo metas claras con un orden de actividades especificas.

De la misma manera, Santos (2015) explica que para la realizacion de una secuencia didactica
desde un enfoque basado en funciones comunicativas, es necesario identificar una funcion
comunicativa e identificar el contexto en donde se lleva a cabo el uso de la lengua, creando
dialogos con funcion comunicativa, identificando qué elementos linguisticos se deben
ensefar al alumno, seleccionando materiales de la clase y finalmente crear la secuencia
didactica, es decir, la realizacion y desarrollo ordenado de actividades que tienen relacién
entre si, para lograr el objetivo de la clase. Este fue el propdsito y los cambios que se hicieron

durante la elaboracion de la planeacién de clases.

7.2. Disefio y Adaptacion de Materiales
En el disefio de material didactico emergieron dudas sobre ¢Qué tipo de materiales son los
adecuados para implementar y como elaborarlos? y que estos materiales fuera con fines

académicos y no sélo espafiol general.

En un primer momento, se procedio a un analisis y reflexion sobre los materiales apropiados
para su implementacion en el aula durante las sesiones de clases de manera que tuvieran
funciones comunicativas. Por lo que, para favorecer el desarrollo de la habilidad oral, los
alumnos tendrian que interactuar de manera constante mediante actividades de dialogos,

presentaciones, narracion de leyenda, entrevistas, descripciones de objetos, personas y
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animales y los diferentes saludos que practican en la cultura tsotsil, entre otras situaciones

comunicativas.

El didlogo, fue lo més sencillo para los alumnos, debido al conocimiento de como se lleva a
cabo la funcién comunicativa en los diferentes contextos. La dificultad residia en como
realizar las presentaciones orales debido a su falta de practica constante en la L2, también el
como debatir para discutir distintos puntos de vista sobre un tema en especifico. Por lo que
el material digital ayud6 a que los alumnos comprendieran con los ejemplos los procesos y
las formas de realizar estas actividades.

Para este estudio fue importante el uso del material digital, debido a que fue de interés e
interactivo para los estudiantes, ademas porque facilito el proceso de ensefianza aprendizaje
de segunda lengua con fines académicos. Por lo que también es necesario entender que los
materiales pueden ser transformados y adecuados en su contenido y forma, para ser utilizado

como herramienta en apoyo a la ensefianza de lenguas.

Es necesario describir, que los materiales utilizados, en un principio fueron dificiles para su
seleccidn, adaptacién y disefio, debido a que mi percepcion sobre los materiales era solo la
realizacion de algunos ejercicios con algunas imagenes a través de tarjetas aisladas de una
funcion comunicativa. No obstante, durante el proceso de este proyecto me di la tarea de
reflexionar y analizar la teoria de los materiales y, fue a través de ella, que me hicieron
reconocer la necesidad de modificar, escoger y readaptar los materiales adecuados a los
objetivos propuestos de este estudio. El uso de la lengua meta en la ensefianza en el salon de
clase como espacio para aprendizaje de los estudiantes, abona a un mayor input en el
repertorio linguistico, ademas a tener mayor oportunidad de escuchar la lengua en los
espacios aulicos, como los lugares en las cuales tienen acceso a la lengua que estan

aprendiendo. En el siguiente extracto del diario demuestra los resultados obtenidos.

Alumno L: Este es un objeto que esta hecho de plastico, es de color anaranjado, es
redondo, rebota y sirve para jugar en la cancha.

Alumnos: La pelotaaaa...

Alumna N: Es un animal chico, tiene cuatro patas, garras y bigote

Alumnos: Es el gatoooo....

Alumnos Ay B: esta bien facil.

Extracto 24: Transcripcion de clase: Elicitacion de la L2 (descripciones). ELG/2020
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Al reflexionar sobre las distintas teorias de algunos autores, tomé la decision de conocer
mejor sobre ¢como elaborar los materiales que necesitaba acorde a mis planes de clases y de
coémo debia usarlos en el aula, incluyendo considerar las necesidades de los alumnos, a fin
de que fueran significativos, interactivos y de interés para ellos. Tal como recomiendan Aran
(2006) y Fiel (en Fernandez, 2006) los materiales que se disefia debe ser un instrumento que
motive, anime y que genere interés en el alumno. Ademas, debe ser un material que tenga

posibilidades de ser adaptado y modificado para otros contextos educativos.

Goldstein (2013), denota que las imagenes de gran tamafio tienen la funcion de guiar al
alumno para centrarse primeramente en el contexto y después en el dialogo o bien puede
construirse textos a partir de describir la imagen. En este sentido, las ilustraciones o imagenes
cobran vital importancia para la ensefianza de lenguas, ya que de ella se puede aprovechar
diversas temaéticas para su ensefianza, desde vocabulario, interpretacion, suposiciones y
descripcion a la imaginacién de los alumnos. La relacion entre imagen y conversaciones,
ayudo para que los alumnos comprendieran aspectos de la lengua en uso.

La implementacion y manejo de audios en el aula fue una de las principales actividades para
la ensefianza de lenguas con atencion a las estructuras linglisticas. Para corroborar los

progresos Yy resultados de aprendizaje de los alumnos.

Para el disefio de los materiales ilustrativos, se tom6 en cuenta las siguientes caracteristicas
de acuerdo a los autores como Aran (2006) y McGrath (2013) quienes plantean que los
materiales deben ser creados para contextos especificos, siempre pensando en los alumnos
para apoyarles en su proceso de aprendizaje; ademas deben ser flexibles con posibilidades de
ser adaptados en otros contextos.

7.3. Instrucciones

Las instrucciones que se dan dentro de las aulas para desarrollar actividades con los
estudiantes es una parte fundamental para el logro de los propoésitos escolares, como
mencionan Bayés y Montmany (2012), las instrucciones son “parte esencial del discurso
didactico vy, asi, podemos concebirlos como piezas que ponen en marcha las tareas y que
inciden directamente en el aprendizaje de los alumnos” (p. 189). En este caso mi discurso
dentro de las instrucciones, se vieron algo confusas al inicio del primer ciclo de esta

investigacion, porque, en vez de facilitar la comprension de mi instruccion a mis estudiantes,
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estaba confundiéndolos mas. Sin embargo, posterior a eso y reflexionando sobre los logros
de un buen aprendizaje y considerando la teoria de estos autores puse en practica las
recomendaciones sugeridas.

Scrivener (2005), sostiene que los ejercicios o actividades a realizar en una clase, pueden
llegar a ser muy complicadas o imposibles de realizarse, si las instrucciones no son
proporcionadas de manera clara y adecuada. El resultado de una mala instruccion, puede
generar prejuicios o percepciones equivocadas hacia los estudiantes, se puede pensar que
ellos no pusieron atencion a las indicaciones de las actividades y los prejuzgamos antes de

conocer la realidad.

Por lo que el discurso del docente en el salon de clases es un acto comunicativo con el que
se debe lidiar de manera cotidiana y en todo momento durante la sesion de clases, partiendo
de las instrucciones para llevar a cabo las tareas de las propuestas didacticas de acuerdo a los
contenidos de la clase, asi como el acompafiamiento que debe dar el docente durante el

proceso de las actividades a desarrollar.

Los resultados de los alumnos que aportaran en cada una de las actividades/practicas y el
logro de los aprendizajes dependeran mucho de las instrucciones adecuadas y correctas que
da el docente de grupo; es decir, se deben usar las palabras claras y sencillas en espafiol, a
modo de que el estudiante comprenda y entienda la tarea a realizar evitando asi palabras o
frases muy complejas o confusas, ya que los estudiantes estan ain en proceso de aprender el
espafol, por lo que desconocen muchas palabras o frases. También es imprescindible que las
indicaciones se hagan repetidas veces, ya que en muchas ocasiones descuidamos esa parte de
corroborar si entendieron los alumnos, por lo que se sugiere pedirles a los estudiantes que lo

expresen de sus propias voces con ejemplos sobre el trabajo que deberan realizar.

Arévalo, Pardo y Vigil (2005) recalcan que al dar instrucciones en el aula para cualquier
actividad éstas deben ser claras, hablar con voz alta y pausada. Para ello el docente debe tener
un discurso claro que le facilite a los alumnos comprender y desarrollar de manera adecuada
cada una de las tareas. Tal como lo menciona el estracto 25 que da cuenta de las instrucciones

claras donde permite al estudiante lograr el desarrollo de las actividades.
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Maestra: Bueno primero leemos la pregunta, aca dice que vas a subrayar solo una
respuesta, viene inciso a, b, y ¢, son tres respuestas, pero solo uno es la correcta, si crees
que es la “A”, subrayas esta, si es la “B” o “C”, pero solo uno debes subrayar. Haber lee la
pregunta y las 3 respuestas y luego me dices ¢cual crees que es la respuesta?

Alumna E: Subraya la respuesta correcta de acuerdo a lo que ti conoces, ¢crees que debes
quemar y talar los arboles?, es una forma de cuidar el medio ambiente. Haaa, si aca es la
respuesta, es la letra B.

Extracto 25: Transcripcion de clase sobre instrucciones. Textos expositivos, ELG/2020.

Es asi como se observa que la docente es solo una guia para dar instrucciones usando un
lenguaje adecuado y claro para facilitarle al estudiante la comprensién de las indicaciones

que debe seguir para realizar dicha tarea.

Los alumnos realizan las tareas siempre y cuando comprendan claramente las indicaciones o
instrucciones de cada actividad y lo reflejan en sus miradas y emociones de alegria al terminar
cada tarea, por ello el acompafiamiento del docente en todo momento es necesario e

imprescindible para los alumnos como se refleja en las siguientes imagenes:

»

Foto 40 y 41 —Reafirmando instrucciones de actividades. ELG/2020.

Después de haber analizado criticamente y reflexionado sobre la forma de dar mis
instrucciones, pude realizar los cambios pertinentes para una practica docente positiva en el
aula, mejorando en las indicaciones orales en mis sesiones de clases, asi mismo en la fase

escrita en las actividades de las propuestas didacticas.
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Lo anterior se vio reflejado en la participacion de los estudiantes tanto de manera oral como
escrita al responder con las propuestas didacticas de cada contenido escolar y el haber logrado

los alumnos buenos resultados.

7.4. La Retroalimentacion

La retroalimentacion es una fase primordial que debemos considerar los docentes de lenguas,
ya que nos ayuda a guiar a nuestros estudiantes de manera personal y también entramos en
contacto con ellos mediante la comunicacion oral en la lengua meta, se genera la confianza
para aclarar dudas e inquietudes de los estudiantes; también nos permite conocer las
competencias y habilidades de los estudiantes sobre la lengua y por ultimo el producto de

esto es el buen resultado para su aprendizaje durante las tareas académicas.

En las imagenes presentadas se proyecta como se llevé a cabo la retroalimentacion, que fue
de manera individual, en pares, en pequefios grupos o equipos y a nivel grupal, antes, durante

y al finalizar las actividades desarrolladas en el aula.

Foto 42 y 43: Actividad Comunicativa con Fines Académicos: RetroalimentacionELG/2020.

La retroalimentacion refuerza lo que se ha aprendido de la clase, como se ha aprendido,
resuelve dudas, y la forma adecuada de usar la lengua, porque debe abonar de forma

constructiva a los aprendizajes de los alumnos.
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Siendo un factor que refuerza los conocimientos de los aprendices de temas o vocabularios
sobre las distintas tareas que realizan dentro de las aulas, como a continuacion se describe en

el extracto de una transcripcion de clases.

Alumna A: Maestra esta bien asi mi tarea

Maestra: Haber déjame revisarlo, me podrias leer bien que dice aca

Alumna A: Escribe el titulo de la fabula

Maestra: Muy bien hija, solo que debes copiar de manera correcta tal y como dice en el
texto, en este caso te falta escribir la primera letra del titulo en mayuscula.

Alumna A: Haaa, si maestra

Maestra: También acé debes escribir a todos los personajes de la fbula, te falta escribir
uno, acuérdate o vuelve a leer el texto, ademas debe ir en mayuscula también porque
son nombres propios. jSale preciosa!.

Alumna A: Si maestra, ya se cual falta...

Extracto 26: Transcripcion de clase: Retroalimentacion de los alumnos sobre actividades en la L2. ELG/2020

Sin la retroalimentacion de los alumnos acerca de sus tareas académicas que realizan en las
aulas no se lograria un aprendizaje significativo, mucho menos seguir practicando y
dominando la segunda lengua que para ellos es tan necesario aprender para comprender mejor
los temas vistos en el salén de clases. Al dominar el espafiol los alumnos comenzaron a tener
confianza en si mismos para dialogar y preguntar las dudas e inquietudes con la docente y

también a expresar sus emociones y sentimientos en la L2 como se percibe en la imagen.

Foto 44: Interaccion entre alumnas-docente: Didlogo ELG/2020.
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7.5. Monitoreo

El monitoreo de las actividades fue uno de los factores que me permitieron superar algunas
debilidades como docente investigadora durante las sesiones de las practicas aplicadas
durante esta investigacion- accion. EI monitoreo de actividades es una de las fortalezas que
descubri en mi préctica docente, a través de la exploracién y observacion de mis

videograbaciones de clases durante el desarrollo de este estudio.

El monitoreo que realizamos a nuestros estudiantes contribuyen tanto al conocimiento
linglistico explicito e implicito, ya que solemos realizar actividades de diversa indole; por
ejemplo, la practica formal de ejercicios y funcional, donde se observa la practica de la lengua

y de todo ello hacemos monitoreo y control de las actividades (O'Malley y Chamot, 1990).

Al realizar los alumnos las distintas actividades se deben monitorear permanentemente para
garantizar que hayan comprendido de manera eficaz las instrucciones durante el desarrollo
de las tareas en la segunda lengua, ademads para que puedan terminar con €xito las actividades
y los comprendan mejor. Asi también al pronunciar los aprendientes palabras o pequefias
oraciones en espaiol, como: el nombre de los objetos, articulos, personas, saludos, entre
otros; y asi se puedan corregir en su momento la buena pronunciacion o escritura. Cuando
utilizaba en mis sesiones palabras desconocidas para los alumnos, primero la explicaba ;qué
es o que significa?, luego las pronunciaba primero o repetia varias veces para su correccion
y las anotaba en el pizarron. Y cuando eran palabras de los textos y preguntaban los alumnos,
les explicaba su significado utilizando palabras sindnimos o similares, las anotaba igual en
el pizarrén, la repetiamos entre todos varias veces y al final hacia que los alumnos las

anotaran en su cuaderno para que luego la leyeran en otros momentos.
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Ur (1996) nos menciona que debemos tener ilustraciones o ejemplos para explicar sobre lo
que se pide que realicen los alumnos. Favoreciendo en los alumnos dichas ilustraciones y
ejemplos que ellos mismos realizaron para reafirmar las actividades que debian desarrollar y
asi apoyarse entre estudiantes tanto del grupo A como del grupo B, en las siguientes imagenes
se muestra como entre estudiantes se apoyaron monitorendo y explicando las dudas que se

generaba en el momento de resolver las distintas propuestas de actividades.

Foto 45 y 46: Competencia Comunicativa: Monitoreo y Apoyo entre alumnas.ELG/2020.

Como se visualiza en las imagenes los estudiantes se apoyaron en todo momento para poder
nivelar su dominio de lenguaje e integrarse a las actividades a fin de poder realizar las
distuntas tareas académicas, logrando con ello un aprendizaje significativo y la adquisicion

del espafiol como segunda lengua con fines académicos.

7.6. Recapitulacién
En este apartado se abordd los retos fijados y logrado por parte de los involucrados con base

en la reflexion, analisis y mejora de la practica de la investigadora.

A continuacion, se presenta como el Gltimo capitulo el set de actividades dentro de la
propuesta didactica en base a las actividades para la ensefianza del espafiol como L2, donde

promueve el desarrollo de la habilidad oral al igual que las otras habilidades comunicativas.
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CAPITULO VIII PROPUESTA DIDACTICA: ACTIVIDADES PARA
LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO L2

Introduccion

El set de propuestas didacticas que a continuacion se presentan, surge a partir de las
experiencias y necesidades que tienen los estudiantes para aprender el espafiol con fines
academicos y que como docentes debemos considerar para realizar las distintas actividades
para promover las funciones comunicativas en estudiantes de la lengua meta que en este caso
es el espariol, debido a la relevancia de ensefiar no solo la adquisicion del espafiol general,
sino que los aprendientes necesitan desenvolverse dentro de las aulas para poder comprender
y realizar las actividades de los contenidos escolares y asi cumplir con las distintas tareas que
deben realizar mediante la habilidad oral.

La propuesta de materiales esta enfocada en actividades con funciones comunicativas, la cual
permitira a los estudiantes reforzar el uso de la segunda lengua mediante la interaccion vy el
trabajo colaborativo. Asi también una de las caracteristicas relevantes consideradas en esta
propuesta didactica es que contempla las cuatro habilidades comunicativas que son leer,
hablar, escuchar y escribir, que los alumnos deben desemperiar para el aprendizaje de una
lengua en las aulas, aunque se le prioriza la funcion oral para poder realizar las distintas tareas
académicas. Dichas propuestas fueron descritas en el capitulo VI sobre el tema, la forma en
que se aplicaron en cada una de las sesiones, los objetivos de cada contenido, el tiempo que
duro al realizar los estudiantes; asi como su efectividad en el uso del espafiol y los resultados
obtenidos con las propias voces de los estudiantes.

De la misma manera cada una de las actividades esta dirigida para ser comprensibles para los
estudiantes, son sencillos y faciles de resolver, con instrucciones simples de comprender al
nivel de los alumnos, con diversas estrategias para ser dinamico e interactivo y lo mas
importante se desarrolla el didlogo entre los estudiantes para aprender mas el espafiol como

segunda lengua.

Las actividades estan guiadas bajo las propuestas de autores como Santos, T. (2015), Santos,
S. (2015), Corta (2005) y Littlewold (1996), quienes han trabajado bajo el principio del

enfoque comunicativo.
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A continuacion, se enlistan los diez contenidos de actividades de dichas propuestas

didacticas:

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

<

<

<
o

L X4

X/
L X4

Debate

Entrevista

Informar una noticia

Presentacion oral

Saludar en contexto académico
Narrar una leyenda

Describir un objeto, animal y persona
Imitar un personaje

Preguntar y dar informacion personal

Dialogar en parejas sobre un acontecimiento
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i) Competencia a desarrollar: El alumno sera competente para dar su |

punto de vista y discutir sobre un tema de interés comun. 9

: Lee y pilatica con tu parej respbndiendo las «
siguientes preguntas. n

Nota: El uniforme escolar que portan los alumnos, es un requisito
indispensable para la mayoria de las escuelas y muchas veces es de
manera obligatorio, pero que opinan los alumnos que lo usan. jTu que
piensas!




9, Leccion .

Habla Observa detenidamente las siguientes imagenes y dialoga con

| compaferos y companeras, organizate para realizar un debate
( 1 ) usando las imagenes y preguntas en el recuadro. Decidan quién sera
| el moderador, el secretario y “quiénes a favor” y “quienes en contra”
para que den su punto de vista.

== S

Tema: Los deberes de los nifios

Cada equipo: Debera dialogar o discutir en base a los siguientes
pasos.

1.- Cada alumno debera dar su punto de vista ya sea “a favor” o “en
contra” sobre el tema. Segun les corresponda.

2.- El moderador sera quien coordine las participaciones y quien
concluye la discusién, llegando como conclusién en comun acuerdo.
3.- El secretario /a sera quien lleve los registros de las distintas
opiniones.

4 .- Cada participante debera dar su opiniéon personal al respecto del
tema.

5.- La discusion se genera a partir de que cada grupo de alumnos
participen ya sea “a favor o en contra” y defiendan su postura de
cada uno.

Nota: Recuerda que las distintas opiniones son validas, pero la
razon Yy la reflexion sera lo que determina un comun acuerdo.

@




auditiva Escucha el siguiente audio, contesta Ila
1 actividad 2.

\

')

\

N o

%”4 *

> »l o) 0a4a/137

Debate sobre los deberes

2

De acuerdo a lo que escuchaste en el video, responde las
siguientes preguntas:

Jakintza lkastola(online) https://www.youtube com/watch?v=4RniKN-3572

1.- jcrees que es importante debatir sobre un tema?

2.- Es necesario dar nuestro punto de vista de cada uno.

3.- La organizacion de un debate es necesario para designar el
papel que deberan fungir cada alumno.

@



~Epe

‘,‘Expresiod Escribe 3 opiniones diferentes a favor y 3 en contra a las.
escrita | 9ue hemos utilizado para conocer de tu compafhero (a)"

sobre los deberes de los nifnos. Por ejemplo: ;Cuales son
esos deberes que tienen, tanto en la escuela como en

casa? ¢(Les gusta hacerilo o no? ;Cuales son las que
hacen mas?.

Opiniones a favor:

Opiniones en contra:

Escribe en las siguientes lineas tu opinion personal a cerca

de tus deberes que tienes en tu casa y en la escuela.




PROPUESTA DE ACTIVIDAD
”Una Entrevista entre Estudiantes”

-
W)

Lectura

4
LECCIO Objetivo: Que los estudiantes aprendan a realizar una
0 1 | pequena entrevista entre ellos sobre un tema de interés,
Bl mediante preguntas abiertas y cerradas..

Instrucciones: Observa las imagenes y lee el dialogo.

2-Responde

1-Pregunta ‘

Hola, claro que si, mi
llamo Alberto Gutiérrez
Lopez, vengo de |3
escuela “José Weber”
de San Cristébal y soy
profesor de 5o Grado
de primaria.



Observa detenidamente las siguientes imagenes y
dialoga con tu companero o companera de a lado,
1) mediante las preguntas abajo senaladas. 4

Preguntas
1.- ¢ Qué tipo de entrevista crees que estan realizando? De
trabajo, de escuela, de comercio, etc.
2.- ;Quién crees que esta entrevistando?
3.- ¢, Quién es el entrevistado?
4 .- ; Para qué lo entrevistan?
5.-¢ Es una entrevista oral o escrita?
6.-  Crees que funciona una entrevista y porqué?

Después de haber dialogado con tu compafera o
companero del salon de clases, ahora te toca a ti apoyarlo

dandole la informacion sobre lo que tu creas que esta
sucediendo en la imagen.

®




Comprension Leccién )

auditiva

Escucha el siguiente audio y responde lo que a

1 ' continuacién te preguntara tu maestra //

siguiente audio que
escucharas, es una entrevista
realizado a una docente de
educacion primaria, donde
aporta informacion a cerca de
la importancia de aprender la
segunda lengua, en este caso
el espafnol en un contexto
indigena, por mucha atencion!

Fuente: Entrevista realizado a una docente de primaria/septiembre, 2019
De acuerdo al audio que acabas de escuchar, platicale a tu
compafera de a lado lo siguiente:

1.- ¢ Quién era la entrevistadora?

2.- ;Quién es la entrevistada?

3.- ¢ Que tipos de preguntas se realizaron?

4.- ; Cual fue el tema?

5.- Podrias mencionar algunas de las preguntas vy

respuestas que escuchaste y sobre que trataba.




P

Expresion
escrita | Escribe 5 preguntas que creas que estan realizando en ,_
1 la entrevista de la siguiente imagen, no olvides usar los

signos de interrogacion.

| Escribe jcomo responderias tu, si te entrevistaran a

ti, con las preguntas que escribiste arriba.

Respuesta




nj ' Competencm a desarrollar: El alumno sera competente para informar '
Y una 11:::11»::151 O un suceso unpm tmfte de su c:::ntext::: '

&0 Instrucciones: Observa las imagenes y lee el didlogo:

mi escuela!
2.- Resulta que por descuido
de unos compafieros que se
pusieron a jugar en el recreo
uno de ellos se reshalo vy
quedo inconsciente vy al
. parecer estd muy grave.
. 3-8i claro.

Prezunta

1.- éPorqué crees que Manuel le habld por teléfono a su papa 18
para contarle lo sucedido?
2 .- ¢ Qué crees que esta haciendo Manuel ?
3.- {Tu que hubieras hecho, si le sucede un accidente a un
| companero tuyo de la escuela? . Le darias esta noticia a tu
ER familia.




Estudiante A: Pregunta

Estudiante B

Responde
informacion
personal

Estudiante A: ahora te toca dar a til
informacion personal, de acuerdo con las
preguntas que te realizara el estudiante B.




 Observa las imagenes del siguiente video,
| contesta la actividad 2. &

— e ————

> o)) 009/ 306

Lee las siguientes oraciones y escribe una (V) si la
informacion es Verdadero y una ( F)si la informacion es
falso.







n \
n @ | Competencia a desarrollar: El alumno sera competente para presentar su | n

n =  trabajo de algtin tema de manera oral en el salon frente a sus compaferos. | u

Instrucciones:




uw Habla | Observa detenidamente las siguientes imagenes y dialoga contu
EE . compafiero o compafera de a lado, usando las preguntas en el
" | 1 || recuadro. Decidan quién pregunta y quien responde con EE
n | informacion personal. Preasing

" n
n "
EE Estudiante A: Pregunta Estudiante B !
w [ 1.- 4 Como se llaman los n
] i ? ::
i gnlmgle§l c(qjue cl)lbsej[_rvas. Responde con| :
i td-céés:’? € ellas tienes en informacion .
I s , ersonal. !
uw | 3.- ¢Donde viven? P "
u | 4.- ;Cémo lo cuidas? ]
" | 5.-¢ Para que nos sirven? i
w [6.- i Porqué son domésticos? "
n "
s ; Estudiante A: ahora te toca dar a ti ;
N - informacion personal, de acuerdo con y
" |las preguntas que te realizara el
: estudiante B. @ :




Escucha el siguiente audio, contesta Ia\\ "

» 1  actividad 2. A

" _. Caballo

1 Botén de reproduccién (k) 'y - 5

3 =3 > 4 -9 1:41 /408 : "

]} "
:: =N Da Silva, L. G. {(online) https://www.youtube.com/watch?v=4c8pP2 yOlg .
1+ (@Y ;
11} =l 11}
1]

4 Lee las siguientes preguntas y escribe la respuesta -
n completando las oraciones. !
1 - , - -

I 1. Se llaman animales domésticos, porque viven en
" n

n 2. Los animales se reconocen o0 se comunican por "

" 3. Menciona algunas caracteristicas de los animales :
" que tu conozcas







PROPUESTA DE ACTIVIDAD
Lectura “Los Saludos Académicos”

Objetivo: El estudiante sera capaz de saludar en la L2
a las diferentes personalidades de su escuela
(Amigos, companeros, maestros, director y comité de

educacion) de manera cordial, informal, formal o
afectuosa.

Instrucciones: De acuerdo a las imagenes, lee la
conversacion que se da entre ellos.

Yaw i IHola Paty,
éé 5o, ~ buenos dias,
2o IS L | muy bien,
e Fy / '~ gracias y t4?
| DI O3

O v e®
\ & /
o =




@gj

Habla

Observa las imagenes y platica con tu compafero de
- . | clases sobre jcomo crees que se estan saludando las
k) personas y qué palabras utilizan?




Comprension =

auditiva

Observa y escucha el siguiente video y responde lo
]_ que a continuacion te preguntara tu maestra

Desde un beso hasta el baile, el saludo de docentes a los chicos de una escuela

2

De acuerdo al video que acabas de ver y escuchar,
menciona |o siguiente:

Parana, E. (online) https://www . voutube.com/watch?v=SN5r0oigB2|

1.- ¢ Qué observas en las imagenes?

2.- ;Qué tipos de saludos realizan los nifhos?

3.-El saludo es de bienvenida o de despedida

4.- ;Crees que es importante saludar?

5.- Te gustaria elegir uno de esos saludos y practicarlo.

@



P

Leccion 4

Expresion
escrita | Observa las imagenes y coloca en cada linea, las
(1) frases de saludo que utilizan de acuerdo al recuadro?

jHola! Buenos dias amigo Que tal gusto en saludarte
Muy buenos dias directora

| Escribe sobre las lineas otras frases de saludo de.\
bienvenida y de despedida que realizan las personas

@



ACTIVIDAD 1
“Narracion de Leyenda”

Leccion Competencia a desarrollar: = oo

para narrar un suceso o trama sobre una leyenda de
manera oral.

La Leyenda de la Mulata de Cordova

Cuenta la leyenda que alld por la época de la Inquisicién y el Santo Oficio, vivid en la cudad de Cérdoba.
Veracruz, una hermosa mujer llamada Soledad. Nadie supo de dénde provenia, ni quién era su madre ni su

padre.

Aunque muy hermosa, Soledad tuvo la desgracia de nacer mulata, una mezcla entre indios y negros: dos razas
que no tenian derechos y eran mal vistas por la sociedad. Esto provocd que Soledad se volviera solitaria y
hurafia. No obstante, nunca pasé desapercibida entre los vecmos, a quienes les gustaba murmurar
extravagancias sobre su persona.

Los hombres juraban que la mulata Soledad era buenisima para sanar enfermedades incurables. Las mujeres
casaderas aseguraban que ella tenia el poder de hacer que sus novios les propusieran matrimonio. Las mujeres
casadas, celosas por las pasiones que la mulata despertaba en sus maridos, solian correr el rumor de que ella
sabia de embrujos, magia y encantamientos.

Por las noches, se decia que si pasabas por la casa de Soledad, podias observar extraiias lices en su casa como
si estuviera celebrando algiin ritual. Pronto se comi6 el rumor, mcluso entre las personas mas respetables, que la
mulata Soledad habia hecho un pacto con el diablo, y que en las noches le gustaba volar sobre los tejados
aunque en realidad munca nadie la vio. Sin embargo, no quisieron acusar a la mulata con la Iglesia, pues de
alguna forma u otra, todos se veian beneficiados con su presencia; pero sobre todo, con sus dones...

Tiempo después. la hermosa mulata fue llevada a la ciudad de Veracruz y encerrada en una celda de la Fortaleza
de San Juan de Ulia, donde causaba admiracion por su extraordmaria belleza. También causaba temor debido a
que los guardias algunas veces encontraban su celda aparentemente vacia. y solo alcanzaban a ver una espesa
niebla que no les permitia ver hacia el mterior de la mazmorra. Se dice que los guardias en esas ocasiones
solamente lograban observar un barco que la mulata habia dibujado en la pared.

Debido al miedo que causaba entre la poblacion los rumores acerca de los poderes de la joven, las autonidades

dieron la orden de que fiera quemada en uno de los quemadores publicos que habia mstalados en la ciudad....




Leccion > O

Observa detenidamente las siguientes imagenes y didloga con tu
companero o companera de a lado, usando las preguntas en el
recuadro para que opinen sobrela leyenda que acabande leer:

Estudiante A: Pregunta Estudiante B
Responde con informacién
1.- ¢ Qué piensas sobre estas sobre lo que piensas.
imagenes?
2.- i Crees que sucedio6 en la vida Estudiante A: ahora te toca
real o es parte imaginario? dar a ti informacién personal, de

3.- Todo lo narrado sucedi6 en acuerdo con las preguntas que
verdad? te realizara el estudiante B.

jNo olvides que puede sertanto real o imaginario!




Leccion >

Por las noches, se decia que si pasabas por la casa de
Soledad, podias observar extrafias luces en su casa como si
estuviera celebrando algun ritual. Pronto se corrié el rumor,
incluso entre las personas mas respetables, que la mulata
Soledad habia hecho un pacto con el diablo, y que en las
noches le gustaba volar sobre los tejados aunque en realidad
nunca nadie la vio.

Aungue muy hermosa, Soledad tuvo la desgracia de nacer
mulata, una mezcla entre indios y negros: dos razas que no
tenian derechos y eran mal vistas por la sociedad. Esto
provocé que Soledad se volviera solitaria y hurafia. No
obstante, nunca pasé desapercibida entre los vecinos, a
quienes les gustaba murmurar extravagancias sobre su
persona.

Tiempo después, la hermosa mulata fue llevada a la ciudad
de Veracruz y encerrada en una celda de la Fortaleza de San
Juan de Ulia, donde causaba admiracion por su
extraordinaria belleza. También causaba temor debido a que
los guardias algunas veces encontraban su celda
aparentemente vacia, y solo alcanzaban a ver una espesa
niebla que no les permitia ver hacia el interior de la
mazmorra. Se dice que los guardias en esas ocasiones
solamente lograban observar un barco que la mulata habia
dibujado en la pared.




Leccion > O

De acuerdo a las imagenes escribe los personajes, lugares y el
titulo de la leyenda:

| Observa las imagenes de la leyenda y completa la oracion con

las palabras que faltan, de acuerdo a cada suceso narrado:




!ectura
Sabias que: Describir es explicar, de manera

Leccién detallada y ordenada, cémo son las personas,
animales, lugares, objetos, etc. La descripcion sirve
para crear la imagen en las personas y crear una que

haga mas creibles los hechos que se narran.

describir personas, animales y objetos mediante las imagenes.
Instrucciones: Observa y Lee el siguiente ejemplo de
icomo describir a una persona? , enseguida realiza las
actividad 2

‘Objetivo: Que los estudiantes sean competentes al leer vy

MI AMIGO SAMI

Aspecto general: Delgado, alto, fuerte.

Pelo: Corto, negro y rizado.

Cara: Redonda.

Ojos: Negros y muy grandes.

Nariz: Chata, no muy pequefia.
Personalidad: alegre, buen amigo, estudioso.

Intereses: leer, chatear con sus amigos, jugar en la
calle.

Céomo va vestido: Pantalén vaquero, polo verde y
~ zapatos de deporte.




Observa las imagenes y guiate del ejemplo anterior
para que le platiques a tu companero (a) de a lado
describiendo las caracteristicas y cualidades que
observas, conozcas y te imagines.

Preguntas que podrian apoyarte
1.- ¢COmo es su cabello?
2.- 4 Cual es el color de sus 0jos?
3.- ¢ Quién es?
4 .- ; Cuantos afios crees que tiene?
5.-i Como se llamara?, invéntale uno
6.- ; Cuales crees que son sus cualidades?

Después de haberle platicado a tu companero, ahora te toca

a ti preguntarle, que te describa este personaje.




Ejemplo:

Es un animal con pelaje blanco,
con 4 patas y dos cuernos, es
alimento de las personas y su
lana se usa para hacer telar.
Lleva una campana sobre el
cuello y es manso.




@) Leccin D

Comprension

100 -8 Escucha el siguiente audio y responde lo que a
continuacion te preguntara tu maestra sobre la
descripcion.

LAS
DESCRIPCIONES
EN ESPANOL

Las Descripciones en espanol

Monihelgue (online) https://www.youtube.com/watch?v=xH fMDg3csA

De acuerdo al audio que acabas de escuchar, menciona lo
siguiente:

1.- ¢ Cuales son las partes del cuerpo que se describieron?
Mencionalas

2.- ;Cuales son los colores que se mencionaron de los
ojos y cabellos?

3.-. iCuales son las caracteristicas de los ojos, cabello y
nariz?




experiencia oral que acabas de reallzar y escuchar de
tus companeros.

Escribe jcomo le contarias a tu familia sobre la

descripcion de este personaje.




PROPUESTA DE ACTIVIDAD
ectura “Imitar un personaje”

Leccion
Competencia a desarrollar:

Instrucciones: Lee el siguiente cuento y enseguida platicale a tu companero
de alado siguiendo las preguntas:

eayudaré e ré por ella
I 3 v tms unos segu.ndos, regrsocon una bella Hacha de Oro.
".Es ésta tu Hacha Ledador? - Dgo la Hada.
"No. no lo es." - Respondié el Lefiador v tras esto, el Hada nuevamente se sumergid en el Rio. A los pocos
segundos retornd nuevamente v trajo otra Hacha pero esta vez de Plata.

El Lefiador nuevamente dijo que no era suva, luego la Hada se sumergié nuevamente. Tras esto, salid v
mostrd al Lefiador una Hacha vieja v de hierro.

"¢ Es ésta m hacha Lefiador?" - Dijo la Hada.

";Si!. Gracias, muchas gracias... Esa si es mi Hacha" - Dijo con mucha alegria el Lefiador.

"Por haberme demostrado tu gran honradez v humildad Lefiador..." - Dijo la Hada - "Te mereces las Hachas
de Oro v Plata que traje anteriormente.”

El Lefiadar agradecio nuevamente, puso las Hachas en su saco v luego se retir6 al igual que la Hada.

De camino a su hogar, el Lefiadar se encontrd con un Vecino, y tras entablar conversacion. le contd sobre lo
que le habia sucedido. El Vecinoque era una persona queno le gustaba trabajarmas si lo facil.
sintid codicia v de inmediato fue a aquel rio con un Hacha vieja para probar suerte. Una vez ahi, fingid que se
le cavé su Hacha v se puso a llorar pacientemente.

Tras un rato aprecié la Hada y le preguntd por qué estaba triste. El entre lagrimas le respondié que se le habia
caido su Hacha en el rio. El Hada se sumergid v tras unos segundos aparecioé con un Hacha de Oro, luego le
dijo:

"(Es esta 1 hacha Lefiador?"

"{Si! jesa es mia!" — gritd el Hombre muy euférico extendiendo sus manos para cogerla.

"iMentira!" - Dijo la Hada - "Esta es mi Hacha. Si deseas la tuya, recuperala zambulléndote como yo hasta el
fondo del rio."

Luego de esto, la Hada desaparecid entre las aguas del rio. E]l Hombre codicioso, se quedd sin Hacha v
sin tesoro.

jAlguna vez habias escuchado este cuento! Platicale a tu compafiero de a lado lo que

le entendiste, ¢qué te gusto?.
Tu que personaje te gustaria ser o a quién imitarias.

O



Bl O

Habla
Instrucciones: Observa las imagenes y platicale el cuento nuevamente
a tu comparfero de a lado y enseguida cuéntale que personaje imitarias
considerando las siguientes caracteristicas a bajo senalados:

Es una persona muy pobre, pero | Es una persona imaginaria que ayudo

honrado, trabaja mucho cortando | al lehador por ser gente honrado,
lefia para ganarse la vida y tiene | humilde y trabajador. Rechaza a los

muchos amigos. mentirosos y ambiciosos.

¢Cual de los tres personajes te gustaria ser para imitarlo? Y
équé valoraprendes?




7 =) 2
S, C

Comprension auditiva

Escucha el siguiente audio, contesta la actividad 2.

—

B > ' 0107219

El Leffador que perdié su hacha

Vill, P. (online) https://www.youtube.com/watch?v=lasPfbGxkDc

Organizate con dos de tus compaieros para
representar a los personajes del cuento, deberan
elegir a un personaje para imitarlo y escenificarlo.
Pueden intercambiar de personaje. Platiquenlo antes
de comenzar la presentacion.

Nota: Tendran unos minutos para organizarse y ensayar antes de
presentarlo ante el grupo de tus companeros, que la maestra te
indicara.




P
Expresion ! Leccion Q

escrita De acuerdo a tu personaje que elegiste para imitar y escenificar, escribe
las caracteristicas o cualidades que se mencionan anteriormente
dentro del recuadro:

Mi personaje favorito:




- PROPUESTA DE ACTIVIDAD

Lectura | “Preguntar y dar informacion personal en un contexto

P escolar”
Leccion 4

| Competencia a desarrollar: El alumno serd competente para

| preguntar y dar informacién sobre su vida personal en la
escuela.

Instrucciones: Observa las imagenes y contesta las siguientes preguntas:

1. ;Quiénes crees que son?
2. ;Endonde estan?
3. ¢Porqué platican? ”1:‘,‘%;5';‘ -
4. ;Cuéntos afios crees que tienen?  P-écémo te llamasp
3-£Cuéntos afios .
tienes?

4‘C'Dénde ViVes?
[ 5- éCugl €s ty ,
\ &y 'dOMI'cilio? /

. -ccon?o se llama ¢, |
. 5., P3Pd y mamg>

/=écudntog hermangs
tienesp

2-Responde

" 1.-iHola!
~ 2-Me llamo Manuel
3-Tengo 6 afios b
4-Vivo en Teopisca,

5- calle Jerusalen, \
numero 10
6-Mi mama se llama
Martha y mi papa
José
7-Tengo 2 hermanas

1-Pregunta

Si Manuel hiciera las mismas preguntas a la nina, platica con tu ‘
comparnero (a) cuales imaginas serian sus respuestas. ©




@ v

Habla | Observa detenidamente las siguientes imagenes y dialoga con tu
| companero o companera de a lado, usando las preguntas en el \
.;:.' 1 recuadro. Decidan quién pregunta y quien responde con
- | informacion personal. Puedeserde maneraformal oinformal.

www.bigstock.com - 12780428

Estudiante A: Pregunta
1.- ,Como te llamas?
2.- ;,Cual es tu apellido?

Estudiante B

3.- ¢ Dénde vives? Responde con
4 - i Cuantos anos tienes? informacion personal
5.-¢Como se llama la calle

donde vives?

6.- ¢ Cuantos hermanos o
hermanas tienes?

Estudiante A: ahora te toca dar a ti
'. 2 informacion personal, de acuerdo con las
- preguntas que te realizara el estudiante B.




L mme

Comprension
auditiva

< 1 | Escucha el siguiente audio, contesta la actividad 2.

"~ ProfeDeELE es

DAR Y PEDIR

Mme lamo José

informacion

__Hernandez, D. (online) https://www.youtube.com/watch?v=6andNXyxssM

2)

Lee las siguientes respuestas y escribe una (F) si la
informacion es formal y una (I )si la informacion es informal.
Me llamo Maria

Periodista :

Vivo en Madrid :

Tengo 31 afios

Soy Mexicana

S i T

= ;Qué otro tipo de pregunta escuchaste que se utiliza para pedir y dar

informacion personal?
» ;Cual es la diferencia entre dar una respuesta formaly una informal?

= ;Con quién dariamos una respuestainformal ? @




& I (

Expresion

escrita Escribe 5 preguntas diferentes a las que hemos utilizado par
om D conocer mas informacion personal de tu compafero (a), no
1 / olvides usar los signos de interrogacion. Por ejemplo: ¢;a que

se dedica tu papa? (tienes celular?;qué programa de
television te gusta mirar?

W Ta
A_,,/ff
o :)‘ N k \ a‘

e o)

shutterstock.com » 1024682764

| Si te presentaran a un compaiiero nuevo que acabas de conocer

¢.comole escribirias quiéneres?




@
o

Competencia a desarrollar: El alumno sera competente
. i  para generar un dlalogo entre sus comparneros de clase.

Instrucciones: Observa las imagenes y contesta las siguientes preguntas:.

1. ;Quiénes crees que son?
2. ;Por qué platican?
3. ;De qué hablan?

Alumno A . . |
—L.-{Hola!— Alumno B 1:- iHola! ,
> "2-Me llamo Martin T ~ 2-écomo estas?
~3-Te gustaria platicar conmigo? 3-Si, clarot dime

4-Tu de que quieres que \ 4-De los animales.
/ platiquemos. 5- Bueno, yo tengo algunos
/'/ 5- Muy buena idea, suena \ animales en casa de mi mama
. \ | ol
interesante, te escucho que sabes \ que son domésticos, por

de ellos \ ejemplo: perro, gato y un perico,

x .
6-Yo, no tengo en casa, mis padres \ | y td tienes algunos en casa o

H H H ¢ a ?-
no tienen espacio, pero si nos — ;cuales c?nhoceds
gusta, los que tienen algunos son -iQue hermoso!, ha de ser muy

mis abuelos, ellos viven enun } bueno tener::anos ammalis: y
Faficlio, Con iiichio Bapacy convivir con ellos, pero también

tienen hasta vacas y un caballo, dificil porque hay que saber

\ pero ademds tienen gallinas, alimentarlosy cuidarlos.
\ perros, borregos, puercosy . / 7-Si, yo también, igualmente nos
N muchos patos y ~vemos otro dia, adids.

. 7-Eso, si, bueno me encanto o
\h@ar contigo. Hasta luego.

"




Lecclnn

Observa detenldamente las siguientes imagenes y dialoga con tu
| compaiero o companera de a lado, puedes usar algunas de las >\
1 | preguntas en el recuadro. Decidan quién pregunta o inicia la

conversacion y quien responde de acuerdo al tema de interés de_,
~ambos. 4

Estudiante A: Pregunta
1.- ¢ Podemos platicar sobre la
tarea de animales acuaticos?
2.- ; Te parece interesante

Estudiante B

Responde con sus

hablar sobre el tema del opiniones,

cuidado del medio ambiente? experiencias y
3.- ¢ Te gustaria que conocimientos sobre
conversaramos sobre comer el tema.

sanamente?

Estudiante A: ahora te toca dar a ti
2 informacion, de acuerdo con las preguntas
que te realizara el estudiante B.




(e o)

Comprension
auditiva

D

| 1 | Escucha el siguiente video, contesta la actividad 2. /
y

> & (96) Dinlog Vo Tutse - -+

& youtube.com/watch?

= 3 YouTube "

IPEPACY, (online) https://www.youtube.com/watch?v=Lfafxv CxcE

Lee las siguientes respuestas y escribe una (F) si la respuesta
es falso y una (V) si es Verdadero.

Estan dialogando dos personas

Hablan sobre un tema de interés

Sabes de |lo que estan hablando

Son adultos

Dialogan dos amigos

O 0 NS

* 4 Qué otro tipo de pregunta escuchaste en el dialogo?
= ;Comoy quién inicia la conversacion?
» 2 Como podemos dialogar sobre un tema de interés comun ?

®



escrita

1)

Escribe un dialogo diferente a las que hemos utilizado pa
conocer sobre otros temas de interés entre tus companeros
(as), no olvides usar los signos de interrogacion si escribes
una pregunta. Por ejemplo: ¢;Te gustaria hablar de un tema
de familia? ;Sobre un tema de la comunidad?;Conocer si
es bueno ver la television?, etc.

Si te presentaran a un companero nuevo que acabas d
conocer ;Como iniciarias una conversacion con €l o ella,

para conocerla mejor?




Conclusiones

La ensefianza aprendizaje de una segunda lengua en un contexto bilingue, requiere de un
docente preparado para abordar las tematicas de una clase desde una nueva perspectiva: las
necesidades de sus estudiantes; para ello es imprescindible contar con un plan de trabajo bien
disefiado que le ayude a recopilar toda la informacion relevante sobre sus aprendientes y del

contexto en el cual va a desenvolverse.

El plan de trabajo debe corresponder a ciertos elementos fundamentales de contenido, como
son: Contar con posibles temas de interés y contenido relevante sobre las actividades con
funciones comunicativas, dado que facilita el conocimiento que ha de tener el docente sobre
su alumnado, desarrollar la habilidad oral en la L2 mediante el didlogo y la interaccion de
manera constante, promover la participacion y reflexion del estudiante en todo momento y
en cada sesion de clase, generar un ambiente de aprendizaje favorable para que los
estudiantes sientan seguridad y confianza durante su proceso de aprendizaje, el uso de
materiales didacticos apropiados a los alumnos, promover el trabajo colegiado, dar
instrucciones precisas con el uso de la lengua meta de manera coherente y clara; con este fin
el docente facilitara en su aprendizaje de los alumnos. No olvidar que la retroalimentacion es

una parte primordial durante la formacion académica de los estudiantes.

Contar con un plan de trabajo basado en la busqueda y en la recopilacion de informacion, el
nivel que tiene el alumnado, asi como las necesidades que se quiere averiguar, dota del
docente al conocimiento sobre sus alumnos y lo aleja de las posibles inseguridades que tenga.

Asi el docente puede elaborar un plan de trabajo de acuerdo en la medida de sus estudiantes.

Mediante el plan de accion llevado a cabo en la presente investigacion se logré responder a
las tres preguntas de investigacion planteadas en este estudio. Cabe destacar que se lograron
responder las preguntas de esta investigacion gracias a la aplicacion de las técnicas
implementadas en este estudio, sin embargo, en el caso de la tercera interrogante surgio de
la reflexion del investigador en base a las necesidades del contexto escolar. Para conocer mas
a detalle el proceso y como se logré responder a dichas preguntas, a continuacion, se detallan

cada una de ellas.
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1.- ¢Cudl es la situacion sociolinguistica de los estudiantes de 5° grado de educacion de
una escuela primaria bilingtie?

Primeramente se realiz6 una evaluacion diagnéstica de manera oral y de acuerdo al contexto
de los estudiantes para poder saber la competencia comunicativa del grupo y asi asegurar
¢cuantos estudiantes hablaban el tsotsil como lengua materna, cuantos hablaban ambas
lenguas (tsotsil y espafiol) o son bilingles y por Gltimo ¢cuéntos estudiantes hablaban solo
el espafiol?, dando como resultado lo ya antes mencionado en cada uno de los grupos Ay B,
en el cudl se dividieron a los estudiantes para poder apoyarlos de manera grupal, en pequefios

grupos e individualmente a los del grupo B.

Al reflexionar como investigadora sobre los resultados obtenidos, hizo posible la
organizacion de las actividades con funciones comunicativas, el compromiso de la docente
investigadora para cumplir y lograr los objetivos propuestos de esta investigacion, la buena
planeacion con diversas estrategias y la elaboracién de las propuestas didacticas para
favorecer a los estudiantes en el aprendizaje del espafiol con fines académicos.
Principalmente lograr la participacion de los estudiantes en todo momento durante las
sesiones de clases para que los alumnos del grupo A apoyaran y monitorearan en todo
momento a los del grupo B, no solo integrandolos en los trabajos colegiados, sino a usar la
lengua materna y la segunda lengua para poder comunicarse durante el primer ciclo de
investigacion apoyando los alumnos regulares a los estudiantes de baja competencia
comunicativa en la L2. De esta manera pudieron interactuar y omitir juicios de apatia y
rechazo de algunos de los estudiantes que se daba al inicio de esta investigacion, pero que a
partir del segundo ciclo los estudiantes comenzar6n a participar integranddse en las

actividades en todo momento y a dialogar en espafiol entre los estudiantes.

2.- ¢En qué tipo de actividades comunicativas se involucran los estudiantes?

Durante las primeras observaciones que realicé en este estudio y en mi practica docente en
el tiempo estipulado para llevarse a cabo esta investigacion, se distinguieron diversas
actividades de las cuales se involucraron los alumnos, primeramente, se comunicaban entre
amigos y comparieros dentro de la clase para realizar tareas que la docente le estipulaba, pero
la lengua que mas utilizaban en un inicio es el tsotsil para comunicarse entre alumnos y

realizar tareas en equipos o pares. Gracias a la motivacién, las distintas estrategias
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desarrolladas en los planes de clases y de los materiales didacticos, los estudiantes poco a
poco se fueron integrandose en las actividades los que eran apaticos y de los alumnos que no
hablaban nada el espafiol, aunque lentamente fueron hablando el espafiol y ya integrados e
involucrados en las tareas en pares y colegiado aprendieron unos de otros a participar y hablar
en la segunda lengua a pesar de que hubieron momentos de mezcla, diglosia y de contacto

entre lenguas durante el desarrollo de las distintas actividades.

Las actividades en las que los alumnos desarrollaron la habilidad oral y que les gusté mucho
inmiscuirse fue en los distintos juegos y dinamicas durante cada sesion de clases, al igual que
para realizar tareas en colegiado, a nivel grupal, en pequefios grupos y en pares, esta
interaccion entre los aprendientes ayudé a que las funciones comunicativas se concretaran

mejor cada dia.

Al paso de los dias de la préctica se fueron visualizando como los alumnos poco a poco se
fueron integrandose, mejorando la participacion oral en las distintas actividades aplicadas,
dando su punto de vista, opiniones, ideas y conocimientos al respecto del tema o contenido.
Sobre todo, cuando se involucraron en las actividades del debate, entrevista y descripciones,
siendo estas situaciones favorables para emerger las funciones comunicativas. Gracias a las
actividades de pares y colegiados que se daba en cada sesion de clases dio pauta a que los
estudiantes que no dominaban el espafiol o que al menos no lo hablaban lograron integrarse
y comunicarse primeramente en su lengua materna y luego poco a poco comenzaron a
expresarse en la segunda lengua. Lo primordial fue lograr que los alumnos cumplieran con

las distintas tareas académicas.

Las actividades ludicas, asi como las dinamicas de integracion de equipos para romper el
hielo y para generar un ambiente propicio de aprendizaje durante las sesiones, fue otro de los
elementos que motivo a los estudiantes a generar el dialogo, a la integracion e interaccion
entre ellos mismos, a lograr la autonomia para dirigir sus propias actividades en la
organizacion, direccion y proyeccién de sus tareas escolares.

Reflexionando sobre la participacion de los estudiantes de quinto grado es menester dictar

que el papel del docente es fundamental en todo momento durante el aprendizaje de los
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alumnos; debido a que existen muchos factores por las que favorecen “una buena ensefianza
y un buen aprendizaje”, en este caso lo elemental en este estudio fueron la metodologia del
trabajo, los materiales didacticos, las distintas estrategias, el monitoreo, la retroalimentacion,
las instrucciones de las actividades con el uso del espafiol adecuado al nivel de los
estudiantes, las actividades ludicas, la motivacion y reflexion durante el desarrollo de las
actividades.

3.- ¢ Qué tipos de actividades de espafiol con fines académicos promueven el desarrollo
de la expresion oral en los estudiantes?

Esta pregunta de investigacion me permitio reflexionar primeramente a mi como docente
investigador de coémo podria propiciar que los estudiantes conocieran diversidad de
actividades con funciones comunicativas y sobre todo aplicar las estrategias adecuadas a fin
de promover la expresion oral en los alumnos durante las sesiones de clases. Por lo cual, al
inicio de esta investigacion se les informé a los estudiantes sobre el proyecto y el objetivo

que este tenia y como trabajariamos durante los ciclos de la investigacion.

Una vez aplicado las distintas técnicas para este estudio, arrojé como evidencia que los
alumnos se integran a las actividades que el docente implementa, esto significa que juega un
papel primordial en la ensefianza aprendizaje de los alumnos de acuerdo a su actitud, intereés,
dedicacidn y vision transformadora; es asi que fue visible que durante las sesiones se logro
con entusiasmo la participacion de los estudiantes donde se desarrolldé las funciones
comunicativas en las distintas participaciones de eventos de habla en la L2 de los

aprendientes.

Una vez que se estudio a este grupo de aspirantes sobre sus intereses, actitudes para su
aprendizaje de una segunda lengua, sus inquietudes y de como motivarlos para que se lograra
con ellos su mayor participacion durante las actividades implementadas en las sesiones de
clases, como investigadora analicé y reflexioné sobre las actividades que podria aplicar al
grupo para el logro de mis objetivos. Me permitieron aplicar las actividades propuestas en
esta investigacion donde aseguraron en todo momento el uso y la funcién de la habilidad oral

en la lengua meta.
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La docente investigadora siempre tomé el papel de guia o mediadora para los estudiantes a
lo largo de las sesiones, lo cual favoreci6 para que los aprendientes se conocieran entre ellos,

se comunicaran y reflexionaran sobre las funciones comunicativas.

Entonces de acuerdo a las necesidades de nivel de competencia comunicativa de los alumnos
se proyectaron actividades con funciones comunicativas donde aseguraran en todo momento
el didlogo entre los estudiantes y asi poder desarrollar la habilidad oral en cada una de las
actividades, favoreciendo en su aprendizaje en la segunda lengua de los estudiantes del grupo
B y en la integracion para las tareas académicas, no omitiendo que en la mayoria de las
ocasiones utilizaron su lengua materna e inclusive el contraste de lenguas para poder
comunicarse entre ellos y con el docente. Al mismo tiempo esto favorecio la participacion
oral para describir, dialograr, presentar temas, debatir, entrevistar y narrar situaciones y
sucesos relevantes de su contexto de los aprendientes, logrando con ello el desarrollo de la
habilidad oral.

En los planes de clases y propuestas de actividades se consideraron las cuatro habilidades
para favorecer la participacion y aprendizaje de los alumnos, ademas porque estas habilidades

cumplen con la funcién comunicativa de las lenguas.

Es asi como se aplicaron las distintas estrategias de las actividades propuestas en esta
investigacion en los dos ciclos de préctica, tomando en cuenta el contexto de los estudiantes

y los medios que facilitaran el logro de los objetivos propuestos en este estudio.
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Anexo 1- Plan de clase

PLAN DE CLASES
Profesora de grupo: | No. de estudiantes: 20 |Duracion: _1:30hrs. | Clase nimero:_1y2 | Bimestre:__|
Silvia del Rosario Morales
Vazquez Endos sesiones.

Grado: 5°. Escuela
Primaria “5 de Febrero”

Lengua Materna: Tsotsil

Edad: 10-11 afios Nivel: Primaria

2019

Fecha: 18 y 19 -09-

Objetivos de aprendizaje: Propiciar en los alumnos

el conocimiento de ; qué es un debate? Mediante la

habilidad oral en la segunda lengua.

Asignatura: Espaiiol

Material necesario: Laptop, hojas de ejercicios,
lapiz, marcador, proyector, caiion.

Contenido o Tema: “Expresar su opinion fundamentada en un debate”

Conocimientos previos de los alumnos: Propiciar mediante lluvia de ideas la participacion oral de los alumnos acerca del tema,
sus percepciones, pensamientos y comentarios.

Tiempo | Etapa/Activi|  Propdsito/Objetivo Procedimiento Interaccion | Evaluacion
dad
. Inicio: Aprender a saludar en Ia | Comenzaremos con el saludo en la L2 alumnos y
Smin. | Saludo segunda lengua (espafiol). | gocente, (se repite en las dos sesiones)
Iniciar con una dinamica donde mencionen “su nombre
Pre- Generar confianza | y el gusto por algo”. Ejemplo: “Mi nombre es José yme |  Alumnos-
: - ediante la participacion e | qusta comer manzana'...etc. Aplaudiendo y de ser | Docente
10 min. | calentamient | oo o g8 £ 8l Pl y
i interaccion entre alumnos y | posible repetir o que el compaiero de al lado dice y asi o
docente. sucesivamente hasta que participen todos los alumnos Participacion
zsa:;ﬁgfnerar confianza y puedan expresarse en :{SL]‘:;ES
Fomentar la participacion oral de los alumnos mediante
‘ o . . |lalluvia de ideas acerca de la palabra “Debate’, sin
10 min. | Conocimient Propiciar la  participacion | imoortar las respuestas negativas que los alumnos |  Alumno-
08 previos oral en a L2 de los alumnos puedan aportar. Esto serd mediante preguntas Aumno

mediante la lluvia de ideas.

¢Alguna vez has presenciado un debate? ; Sobre qué
hablaban? Te gustaria conocer sobre este tema. (se
repite en las dos sesiones, en la segunda sera sobre lo
visto en la clase anterior).
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Proyeccion
ideos: | Conocer sobre la : , ; : 53
S: :;d:sofm b edomertailic Introducir el temua medlenle la mfoqnaaén que aporte Ffaﬂucnpaaon
20min. |debate? | Paricpacion de los sobre queesgl Debate.ydar'unejemplo para aclarar | - Alumnos- | visual,
’ P du ¢ | aumnos enun debate, dudas. (e repite en las dos sesiones) Docente | auditiva y oral
se llevaa mggfsn:zgg;?yt:;?n . Expligar a los alumnos el signiﬁcado del !ema. (en qué
cabo el consiste y para qué nos sirve? (se repite en las dos
debate? | jnpoducirel concepto el | SeSiOneS)
fema.
| Desarrollo: | Mediante ladinamica "¢l | Caga equipo de organizard para nombrar  su o
25min. | Dindmica | barco de hunde’ se moderador y designar a los alumnos que estardn a |  Alumnos- | Partcipacion
para fomardn equipos de6 | favory otros en contra. docente | oralenlaL2
inlegracign | 214Mn0S: o .
o e Fomentar la participacion oral de los alumnos mediante
R 6QuIpas. Representar jugando al ¢l tema ‘Los productos del Campo” relatando las
istrar experiencias y vivencias en sus practicas sociales. ;
Jiegp @ gﬁﬁ:t:cgaR'gljta datos | €XP . YI p . —
debate. skt Ensequida registraran en un formalo regstrando los didogoy
Requisiar : datos:. “Moderador, tema, opiniones a favory en contra’ habilidad
dlos  del de manera individual los resutados de opiniones escrito
formalo. obtenidos.
Enseguida en pares Dialogarén entre alumnos mediante las siguientes
| platicaran y responderan | ierogantes ;Qué cosechan? ;Qué produclos ienen |  Alumno- | Participacion
10 min. | pigago pregunias planteadas ey g casa%;Como o cosechan? Es nulrtio?|  dumno | oraly escilto
relacionadas a los 1Quiénes lo cosechan? ;Para qué? ¢En que favorece
productos del campo enla para la salud?
hoja de ejercicio
Cada pareja leerd en voz alla las respuestas
Lectura de las respuestas | recopiladas y registradas en la hoja de ejercicios.
obtenidas en pares.
cueshongno sobre [a clase | ¢5prm 1o clase y lema viso. ;ueé les qustd de a clase? Alumnos | escrita
y tema visto. 1Por qué?.etc.
Dolores, Teopisca, Chiapas, a 18 y 20 de septiembre de 2019,
Vto. Bno.
MAESTRA DE GRUPO DIRECTOR DE LA ESCUELA
ESPERANZA LOPEZ GOMEZ CELSO AMETH GOMEZ GUIMAN




Anexo 2 Esquema de Planeacion de Secuencias Didacticas

SEP

Secretaria de E

Jefatura da Zonas de Suparvision

Subsacrataria d= Educacion Faderalizada

ducacion Indigzna

Suparvision Escolar No, 333
Esc. Prim. Bf]. “3 da Fabraro”
Secuencias Didacticas- Ciclo 2

SESION: 1-1

TEMA: “Dialogar en parejas sobre un acontecimiento de interes,”

Profesora: EspermzaLopez Gomez | No. de estudiantes: 13 Duracion: | Clase: Espaniol | Nombre de la Escuela: “3 da Fabraro”
60 min Nom.: 1§ Fecha: 27 dzFabraro 2020
Grado: ¥° Lengzua Materna: Tsofsil Edad: 10-11 | Nivel: Primaris | C,C.T: 07DFB2331T

Compatencia a desarrollar: El estudiants sera capaz de dialogar entre
companierosda clasa sobre untama libre a interes da ambos an la sagunda
lengua,

Estrategiazde Valor: Autoastima, trabajo colagiado, raspato a los otros
para hablar v 2scuchar.

Estrategiaza utilzar: Dizlogo, trabajo en pares, toma da turmos v sabar
ascuchar a otros (otradad).

Material necesario: Mi Propussta de actividad desarrollando las 4
habilidades commicativa, con susraspactivas compstancias a desarrollar,
instructivos v astratepias deactividadas diversos, video sobre un dislogo
entra amigos, laptop, cafion provactor v erabadora.

Conocimientos previos de los alumnos: Racuperar conocimizntos sobr lo que dislogan entrs amizos, companiaros de clase, de un tama qua las hava

interasado platicar v conocar,

Tiempo | Etapa/nctividsd | Propasito/objetivo Procedimiento Interaccion | Qhsery.
Fomentar la| Lamasstra saluda vpragunta ;como sstan 2l dia de hov (alagres, tristes, | Masstra- | Lo
interaccion  entrs | contentos, falices, snojados, bravos)mediants g2stos en lacara promovara | alumnos | masstrs

10 min. estudiantss v el| que los alumnos participen 2 nivel srupal. En & pizarron dibujara unas debe
docentz sobra un | caritas animadas para raprasentar las distintas smocionas. mothar 3
didlogo mediantsla 23 nifias y
pragunts  “;Como | Ella fomenta una interaccion erupal, paro concads tumos para escuchar ":iﬁf'i
estamos el dia de| atentaments la participacion dz cada alumno dz manera individual Ella tmides 3
hoy". comparta sus emocionas dal dia v espara que los alumnos s animen a que =%

Pre-actrvidad exprasar sus santimisntos. Tambisn pide que sean raspetucsos da lo que EXpresen
Romperalhislo | expresen sus companiaros, para qua no se malinterprate a burla. Alumno- | ge una v
con los estudiantes alumno | otra
jugandoconlas | Lamaestra explica que jugaran v los organizars en dos ruedas a modo de forma.
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papelatas da que quadan en parss v da frantz,
coloras. Cada parsja de alumnos con quisnles toque platicaran. Ellos pratenderan
sef los mejores compatiaros o amigos de la clase, dislogardn mediants las Alumnos-
(znararun pragumtas ; qué te Eustaria que platicsramos” Sobre jqué tema de interssT g | MERSUE
0 min, ambizntz da modo da ser para ambos, s2 pondran de acuardo.
aprandizajs
SMOnico Lamasastra l2s dara 3 minutos pam que platiquenv medianta [luvia dz idess
praguntara: ; (Jus platicaron’; que tipo de prazuntas hicisron”
Activar
sus conocimientes | Daspuas, la masstra darm una brave axplicacion sobra el proposito dal tama Masctra-
previossobra un | ;Que es dislogar” ;Como dislogar? ;Por que dialogar? ;Que temas R
tamadeinteras | podemos dialogar”
liba
Actividad
Inferir g traves de| Lamasstra dara una sctividad en parssv las hara preguntas para infarirpor | Masstrs-
10min | Habiidad | unaimasenquisnes | qué 52 comunican v en donde. Las padira que lean el dislozo v qua | alummnos
oral: Dilogo | participan en  el| identifiquen de qué platicany como r2sponde de scusrdo a las imagenes.
corto dialogo, qué | Daspuas las padira que 52 imaginen que son el estudiantz Av By qua
platican ven donde | disloguen antra ellos v 52 imaginen sobrs que tama hablanian ;que tipo de
astan raspuastas darian”
[dentificar en &l| Lamasstra pondraunvidaocorto sobse un dislogo antrs alummas. Primero
dialogo dal video | padiraalos estudiantas quelo observen v escuchan conatenciony alizitara
10min Actividad de sub.ra ;jque tema| ;da qu.i.tfata al video?
Comprensign | 2stan hablando v Les dars una sctivided donde escucharan nuevamente pero esta vz que
anditiva guz  tipo  de| identificaran dz qué tema estan hablando loz parzonsjzs v que raspuastas s2
(interactiva) | respuestas hav? | generan en ol dislogn.
Habilided oral: | Dislogar  entre| Lamasstra rapartied a cada pareja una papalsta conlas personalidsdes que | Alymno-
convarsarante | sstudiantss rapresentaran en &l dislogo, sjemplo: padres, amigos, ancianos, nifios, | g oo
estudiantss | rzprasentando mazstros, ste. Unavez que havan acordado sobre gus tema dislogar, cada
difarantas parsjatandrada 3 a § minutos pars conversar antrz ellos. Puaden iniciar
personalidades. | mediants pragunta abierta o carrada cada parsja buscara la forma da como
iniciar 2] dialogo v raprasentar los parsonsjes corraspondisntss.
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20 min.

10 min

Post-actividad
Eseritura;

Diglogos v

parrafo corto

Reflaxion

Craar otro tipo de
dislogo para hacar
un parrafo sobre el
toma v las
raspuestas,

Obtenar

comentarios da los
astudiantas sobrela
class v de los
valoras fomentados

Postariorments, la masstra pide a los astudiantas craar un dislogo antrz los | Alumne-
personajes da las imagenes v qua nozsten en losdiglogos quava han visto, | masstra
Por sjemplo, jbusnos diasmasstm! ; Como te encusntras hov amiga’, atc.
Con las raspusstas selas padisa craar un parrafo corto sobre informacion
dada. Ejsmplo: Mz encusntro muveontenta ol dia de hov porqua mi mama
me dio gasto v ademas ayer me compraron mis zapatos nuevos qua estoy
astramando hov....

Para concluir los alumnos lsaran su dislogo aserito v el rasto dal snupo
tratars de adivinar ol estado dz animo da sus companaros (zs) v los
pafsonajes a qua raprasantaron en 2| dialogo.

Lamagstra praguntara ;que sprandimos hov sobre el languaje, sobra las
astratagias que 52 practico v sobra los valores aplicados en la clase. ;Como
se sintizron], Las gusto la clase. Sz despadira de los estudiantes.

Obsarvacionss v comantarios senarales;

Localidad: Dolores, Taopiscs, Chispas; & 17 da Fabraro de 2020,

Mazstra da Grupo

Esparanza Lopaz Gomez

Vio. Brg,
Dirsctor de la Escusla

Calso Ameth Gomez Guzman
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Anexo 3: Esquema de Diagnostico sociolingdistico
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Universidad Autéonoma de Chiapas
Facultad de Lenguas, Campus Tuxtla.
Maestria en didactica de las lenguas

Diagndstico Sociolinguistico

Espafiol Quinto grado de Primaria
Objetivo: Investigar cudl es la situacidn sociolingtistica de los estudiantes de 52 grado de educacion

primaria bilingte.

Referencia: Santos, C. T. (2015). Estrategias para el uso, desarrollo y aprendizaje de las lenguas
indigenas en educacion basica. Lecciones derivadas de la experiencia. Sep. México.

Nombre del alumno

Nombre del profesor

Nombre de la escuela

5 de Febrero”

Localidad

Dolores

Ciclo de la educacidn basica que esta cursando
Lengua que utilizo el docente para dar instrucciones

2019-2020

Uso de la Lengua

Nada | Muy

Poco

Si, aunque con algunas fallas
Especificar cual?

Si, sin ninguna
complicacion

Observaciones

Usa el espaiiol
durante las
actividades

Semanticas
Especificar en qué?
éCual es el motivo? deficiencias del estudiante
la falta de sensibilidad del profesor

pragmaticas Gramaticales

otros:

Expresion Oral en Espafiol

Nada

Muy
Poco

Si, aunque con algunas
fallas, especificar cual?

Si, sin ninguna
complicacion

Observaciones

Se expresa de forma clara, utilizando
oraciones, ideas completas.

Da su opinion sobre temas diversos,
argumentando cuando es necesario.

Utiliza un lenguaje diferente acorde al
tipo de interlocutor.

Utiliza el lenguaje oral en forma
creativa
Utiliza vocabulario escolar

especializado

Lee en voz alta con soltura.

Comprension de la Lengua en Espafiol

Nada

Muy
Poco

Si, aunque con algunas
fallas, especificar cual?

Si, sin ninguna
complicacion

Observaciones

Atiende instrucciones orales.

Entiende una conversacion cotidiana o una

discusion sin dificultad.

Comprende la informacién de un texto oral.

Entiende vocabulario escolar especial

izado.
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Anexo 4: Una muestra de hoja de observacion

Universidad Auténoma de Chiapas
Facultad de Lenguas, Campus Tuxtla.
Maestria en didactica de las lenguas

Registro de Observacion
Adaptado por: Esperanza Lopez Gémez
Referencia: Gasca, G. J. M. (2012). La observacion de clase en lengua extranjera: Una propuesta para su desarrollo.
Azcapotzalco. Universidad Auténoma Metropolitana. CELE-UNAM.

AVAISYIAINN

DE CHIAPAS

Nombre de la Escuela: Localidad:

Docente de grupo:

Nivel: Grado: Grupo: No. de alumnos:
Hora de inicio: Hora de temminacion: Fecha:

Tema o contenido:
Nombre del observador:

Descripciones

Objetivo identificado en la clase:

Congruencia entre objetivo identificado y actividades desarrolladas:

Tipo de actividades usadas

1.- Produccién oral : 2.-Produccién escrita: 3.- Produccién auditiva: 4 .-Interaccion:

5.- Motivacion 6.- Lectura: 7.- Comprension lectora: 8.- Retroalimentacion
Dinamica

Individual: En parejas: Equipo: Grupal:

Habilidades de la lengua que utiliza el profesor:
Lengua Materna: Esparnol: Ambas Lenguas:

Habilidad del profesor para dar instrucciones (improvisa):

Uso de la lengua materna en clase (Tsotsil 6 Espanol seiale):

Docente: Alumnos:

Funcionamiento efectivo de las actividades:

Materiales utilizados en clase: Seleccion del material:

Hojas de trabajo Pizarréon Bueno Regular Inadecuado
Visuales (video, cartel, fotografia)

Otros Sugerencia:

Uso excesivo adecuado no se usa

Equipo o recursos utilizado:

Aprendizaje Significativo: | Logro del objetivo identificado:
Atencion a los alumnos: Contacto visual Se dirige hacia el
lugar del alumno Resuelve dudas y preguntas

Explica a nivel grupal
En qué momento de la clase utilizan la habilidad oral en espanol los alumnos:

¢ Coémo participan en la habilidad oral del espanol dentro de los contenidos de la clase los estudiantes:

En que lengua se comunican entre alumnos dentro de la clase:
En qué lengua se comunican entre alumnos y docente en la clase:
En qué momento utiliza el docente el uso del espanol en clases:
Utiliza la lengua matema de los alumnos y en qué momento:
¢£Qué dificultades se observan en el uso de la L2 en la produccién oral durante la clase:

Comentarios adicionales:
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Anexo 5-Una muestra de hoja de observacion de mi préactica

(p0 OF
N
Universidad Auténoma de Chiapas 5 =
Facultad de Lenguas, Campus Tuxtla. P
Maestria en Didactica de las Lenguas o

DE CHIAPAS

AVAISYIAIND

DY S

PR

>
5
z
=]
2
»

Dia/Mes/Aiio: Sesion No.

Objetivo de la Clase:

Clase (inicio, desarrollo y final) Sugerencias/ Reflexion

;Qué sucedio6 en esta clase?
;Quién esta haciendo qué?
;qué me gusto y qué no me gusto?

Si volviera a dar esta clase, ;qué mejoraria?

Elaborado por: Esperanza Lépez Gomez
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Anexo 6: Transcripcion de entrevista a una maestra de tsotsil

Entrevistadora: Y como lo ve hasta ahorita, bueno hablando de que ellos ya estan en quinto
grado, usted cree que, que van aprendiendo de acuerdo al nivel que van pasando por grado el
espafiol, o sea lo van aprendiendo mejor por el tiempo que llevan los alumnos aqui en la

escuela.
Entrevistada: Humm, siii creo que van aprendiendo, asi como van los grados, pero hay van.

Entrevistadora: Y ¢cual ha sido un problema o dificultad, o algo que vea usted en la

expresion oral en espafiol con sus estudiantes, o sea estando dentro de las clases?.
Entrevistada: Este, como nosotros hablamos las dos lenguas heee.
Entrevistadora: ¢ Cuél lengua manejan mas los alumnos en clase?

Entrevistada: Cuando trabajan en equipo manejan mucho la lengua materna, se comunican

en tsotsil que es su lengua materna.
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AVAdISYIAINN

Anexo 7 Una muestra de formato de entrevista
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Universidad Autonoma de Chiapas
Facultad de Lenguas, Campus Tuxtla

DE CHIAPAS
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Guion de entrevista no estructurada

Proyecto de investigacion:

Objetivo: Conocer la metodologia de trabajo, el sentido de vocacion, su capacidad de
manejar la disciplina de los alumnos, la relacion que existe entre el maestro-alumno, el uso
delaLly L2 de manera oral en las clases, entre otros.

Lugar y fecha de la entrevista:

Entrevistador: Esperanza Lopez GOmez

Datos del entrevistado

Nombre:

Lengua Materna: Lengua indigena que domina: Segunda
lengua: Institucion donde labora:

Materia que imparte: Grado y Grupo:

1. Para comenzar, ¢ me podria decir su nombre?

2. Podria decirme su lugar de origen, formacion académica, afios de experiencia y
trayectoria laboral como docente.

3. ¢Cual considera que es la lengua materna de sus estudiantes?

4. ¢Cudl es su segunda lengua y como la utilizan?

5. Utiliza la lengua materna de los alumnos para su proceso de ensefianza-

aprendizaje:
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10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.
20.

¢ Considera que es un problema el uso de la L2 para el proceso de aprendizaje de sus

estudiantes y porqué?

Percibe usted si sus estudiantes tienen problemas de expresion oral en espafiol
¢, Qué tipo de problemas percibe?, Me podria describir a detalle, con ejemplos por

favor

Considera que esta ensefiando el espafiol como L2 o no, ¢Porqué?

¢, Qué distingue a una metodologia de L2 sobre una metodologia de L1
¢ Qué es lo que le resulta significativo de su labor como profesor de segunda

lengua?

¢,Cual es la mayor dificultad que ha tenido en el proceso de ensefianza-aprendizaje de

sus alumnos?

¢, Como es la relacion con sus alumnos?

¢,De qué forma motiva a sus alumnos en el aprendizaje?

¢,COmo organiza a los alumnos para los trabajos en equipo y cémo valora los

conocimientos que traen?

¢En que se basa para planificar los contenidos de su clase? (Libros, programas de
estudio, material especifico para la materia)

¢,Con que recursos tecnoldgicos cuenta en la implementacion de sus clases y qué tan

frecuente los utiliza?

SAlguna vez ha utilizado recursos multimedia como apoyo en la ensefianza?

(PowerPoint, Enciclopedia, ...)

¢Le gusta ensefar a los alumnos de quinto grado?

Para concluir, me gustaria que me comentara ¢, De qué forma evalla a sus estudiantes?

(examenes escritos, trabajos, exposiciones, ensayo, bitacora, ...).

21.Si por alguna razén suscita una problematica dentro del salén con algin alumno ¢ Cémo

lo resuelve? ¢ Cuenta con el apoyo de las autoridades educativas?

Algo que quisiera agregar...

Le agradezco su participacion y el tiempo que tuvo a bien otorgarme para realizar esta
entrevista. La informacion que me oporté me serd de mucha utilidad para reorientar mi
guehacer educativo para la mejora.
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Anexo 8: Diario del docente

En mi observacion realizada el dia 04 de septiembre de 2019 pude notar que los alumnos
tienen confianza con la maestra de grupo para responder a sus preguntas planteadas
en la L2, algunos responden con cierta facilidad, otros mezclan ambas lenguas o tienen
problemas gramaticales como “los personas”, asi también cuando tienen que pensar
sobre sus respuestas que la maestra pregunta, les dificulta expresar sus sentimientos y

pensamientos o ideas que se les presenta.

La maestra en algunas ocasiones se centra en la participacion de los alumnos, en que
reflexionen, pero en otros momentos habla mas explicando y dando ejemplos. Asi
también veo que no repite la lectura y/o explicacion que hace la maestra y algunos

alumnos no les queda muy claro, otros se distraen haciendo otras tareas y no participan.
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Anexo 9: Fotografias de la vida en el aula
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Anexo 10: Una muestra de transcripcion de clase y entrevista

Maestra: bueno pudieron entender todas las partes del video en algunas palabras

Alumnos: no

Alumno A: es que no se entendia algunas de las palabras

Maestra: Bueno si se dan cuenta hablaron en otro idioma diferente lengua como la que
ustedes hablan en este caso el tsotsil, es por ejemplo si ustedes hablan su lengua la maestra
que nos visita no podria entenderlo, o mismo sucedié en el video a ver en la primera
entrevista.

Maestra: les gustd como se hace una entrevista

Alumnos: si, si maestra

Maestra: estaba muy dificil o estd muy facil

Alumnos: no, esté facil

Maestra: estaban con el micréfono

Alumno E: no

Maestra: no verdad, ahora vamos a hacer un juego utilizando esto a ver cdmo se llama este
objeto.

Alumnos: micréfono

Alumno L: yo no tengo maestra

Maestra: no importa algunas nifias ya lo tienen porque ya lo hicieron y con ellos vamos a
jugar, entonces con este micréfono vamos a jugar realizando esta entrevista, pero antes que
nada con su papelito hagan dos ruedas una rueda de nifias y una rueda de nifios dos ruedas
uno adentro y otro afuera, necesito a dos nifias adentro de la rueda

Alumno A: jAy no, qué asco!

Maestra: no, haber tenemos que integrarnos sino no vamos a poder jugar, a ver ustedes dos
nifias métanse para dentro para que podamos jugar cuando yo diga a su derecha para alla
vamos a girar saben cual es su mano derecha.

Alumnos: si es ésta

Maestra: Bueno entonces pongan mucha atencion giramos hacia alla hacia la derecha y
cuando yo diga alto se quedan parados y entonces se voltean los nifios de la rueda de adentro
y con el compariero o compafiera que les toca enfrente van a hacer sus preguntas si ya me
entendieron como se van a estar haciendo las preguntas cada vez que nos paramos y con una
compafiera que nos toque de frente vamos a realizar nuestras preguntas.
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Anexo 11 Entrevista Docente

Entrevistadora

Muy bien percibe usted si sus estudiantes tienen algin problema de expresion oral en espafiol
y mas 0 menos qué tipo y algun ejemplo que me pudiera mencionar favor.

Docente 5 (entrevistado)

Okey como son hablantes de lengua indigena nativos en lengua tsotsil si presentan
dificultades a la hora de expresarse o desarrollar algun tema en especifico en espafiol, en
cuestion de las exposiciones cuando los nifios les toca exponer algin trabajo y desenvolverse
y explicarlo en espafiol a veces la comprension no es lo suficientemente bueno cuando se
expresan en espafiol a diferencia, cuando ellos lo dicen en lengua indigena que es el tsotsil si
logran, si logran llegar a tener mayor explicacion y comprension del tema queé se desarrollan
pero el ejemplo claro cuando ellos se desenvuelven en una platica cuando te cuentan un
cuento en esparfiol o cuando hacen una exposicion de trabajo en la lengua nimero 2 pues si
se les dificulta un poco desarrollar aunque sea ya de grado avanzado de sexto grado, si se les
dificulta.

Entrevistadora

Muy bien y qué es lo que le resulta significativo de su labor como profesor de segunda lengua
hablando del espafiol.

Docente 5 (entrevistado)

Bueno lo significativo es de qué para empezar lo importante es rescatar la lengua nimero 1
que no se pierda en la lengua numero 2, lo mas importante es que el trabajo docente los nifios
logren comprender, hablar expresarse en la lengua numero 2, porque a mi me va a llenar la
satisfaccion cuando ellos egresen de sexto y puedan seguir cursando la secundaria o viceversa
cuando ellos buscan un trabajo puedan desenvolverse y no estar dudando la manera de como
ellos se van a expresar en espafiol, entonces para mi es satisfactorio que los nifios puedan
sino el 100%, si, tener un 60% de avance en la segunda lengua
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Anexo 12: Evaluacion diagnostica

Evaluacién Alternativa

A— Subsecretaria de Educacion Federalizada S —
SECRETARIA X H i6n G | d d Fz di DE EDUCACION
DE EDUCACION Direccion General de E ucauon_lr_ll igena

0 Jefatura de Zonas de Supervision

Supervision Escolar 355
Escuela Primaria “5 de Febrero”

Evaluacion Diagnostica 5°. Grado
Habilidad Oral

Instrucciones: Observa la imagen y escucha atentamente a la maestra que haréa la descripcion
del recorrido de la casa de Luis a la Escuela como ejemplo y después responde la pregunta
que se te pedira de manera oral:

Casa *

Imagen de Croquis de Luis

Parque

1. Podrias describir el recorrido de tu casa a tu escuela, explicando como el ejemplo de
la casa de Luis que tu maestra de acaba de mencionar.

2. Describe de manera oral las caracteristicas de las cosas que observas en la imagen del
croquis. Como ejemplo: Veo una casa hecha de madera con puerta café y ventana
de color azul.
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3. Describe de manera oral como es la casa donde vives. Como este ejemplo:

Mi casa estd hecha de material de concreto,
color blanco, con ventanas de cristal
transparente, a su alrededor tiene pasto
verde.

4.- Describe como es tu escuela.

Como sugerencia puedes describir ¢Cuantos salones hay? ¢Qué color es? ¢Cual es su
tamaiio?, etc.

5.- ¢ Qué es lo que mas te gusta de tu escuela? Mencidnalos:

Ejemplos: A mi me gusta mi salon, porque es muy amplio......... me gusta mi maestra
porgue es muy amable conmigo...etc.

6.- Platica con tus compafieros del equipo, elaboren un croquis y después sefala el
recorrido de tu casa y la de tu compafiero del equipo hacia la escuela.
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Tabla de especificaciones de Evaluacion Diagnéstico

Objetivo Tipo de reactivo # de reactivo | Puntaje | Tiempo
Oralidad:
Ser capaz de hacer una 1.- nivel
descripcién del recorrido de su bajo, 5 minutos
casa hacia la escuela e identificar Uso de la rubrica 6 2.- nivel para cada
los lugares estratégicos del intermedio | @lumno
croquis. y 3.- nivel
Describir las caracteristicas de su alto

casay escuela.

Nombre del alumno (a):

RURICA DE EVALUACION ORAL

Escuela Primaria Bilingiie: “5 de Febrero”

Nivel y grupo: Primaria

5°. Grado, Grupo: “A” Fecha:

Adaptado de: https://www.cambridgeenglish.org/images/168617-assessing-speaking-performance-at-level-a2.pdf

Puntaje | Gramatica y vocabulario

Pronunciacion

Interaccion comunicativa

3 e Muestra un buen
grado de control de
formas gramaticales

e Es altamente
comprensible y tiene
control de

e Mantiene un intercambio
simple de ideas.
e Requiere poca ayuda vy

simples. caracteristicas estimulacion para expresar
e Usa un rango fonolégicas en las sus ideas e interactuar.
apropiado de declaraciones.
vocabulario.
2 e Muestra suficiente e Es considerablemente e Mantiene un intercambio

control de formas
gramaticales

comprensible.
e posee un control

de ideas simple de ideas.
e Requiere ayuda y

simples. limitado de estimulacion para expresar
e Usa el vocabulario caracteristicas sus ideas e interactuar.
apropiadamente. fonoldgicas.
1 e Muestra control e Tiene control muy e Tiene una dificultad
limitado de pocas limitado de considerable para

formas gramaticales
simples.

e Usa vocabulario de
manera escasa e
inapropiada.

caracteristicas
fonoldgicas y es
frecuentemente
incomprensible.

mantener un intercambio
simple de ideas.

e Requiere ayuda y
estimulacion adicional.

Comentarios:

Puntaje: 1.- nivel bajo, 2.- nivel intermedio y 3.- nivel alto
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