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Introduccién

La presente tesis tiene como propésito fundamental distinguir el hébitus, las
representaciones y los escenarios de la lectura que poseen las educadoras en
formacién de la licenciatura en educacion preescolar. Para analizar cémo es que se
presenta la lectura en las quince regiones de Chiapas, esta tesis se apoya en ciertas
caracteristicas culturales, por lo que se plantea explorar la nocién de regién tanto en
su sentido geografico como simbélico, al mismo tiempo que se exploran los
diferentes abordajes que se han hecho de la lectura. Se insiste en identificar a las
educadoras en formacién como sujetos pertenecientes a las quince regiones del
Estado, por el contexto al que pertenecen, para poder explorar con ello el capital
cultural y el héabitus. Asi, las educadoras se caracterizan por ser originarias de
algunas de estas regiones, por haber estudiado el nivel basico y medio, y por estar
estudiando en alguna de las dos escuelas normales de la region metropolitana
ubicadas en Tuxtla Gutiérrez.

En términos generales, en la investigacion se utiliza el enfoque cualitativo, asi
como técnicas de recoleccion de datos. Se lleva a cabo un analisis de las entrevistas
que se realizaron para poder discernir los hdbitus, las representaciones y los
escenarios de la lectura que las educadoras en formacién poseen. Finalmente, se
concluye con breves pistas sobre las relaciones que puede tener el contexto cultural
que cada individuo posee, y de como favorece o repercute éste en la trayectoria de
los intereses académicos y sociales; de este modo, se analizan las representaciones
que las educadoras tienen de la lectura, cudles son los diferentes escenarios donde
practican ésta, y como perciben al acto lector. Todo lo anterior resulta importante
para poder entender su labor educativa.

Planteamiento del problema

Las experiencias educativas para fomentar el libro y la lectura han sido diversas. La
mayoria de ellas se ha centrado en potenciar la educacion escolarizada, o bien en
hacer del libro y la lectura una actividad personal, esencial para la realizacion de las
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personas. En Cuba, por ejemplo, después de la caida del régimen de Fulgencio
Batista en 1958, los revolucionarios castristas organizaron horas de lectura oral para
los obreros cubanos (Manguel, 1999). El objetivo de esto era sensibilizar a los
obreros por medio de la lectura, para elevar asi la calidad de la produccion industrial.
Otro ejemplo es el de Anatoli Lunacharski (1875-1933), comisario de instruccion de la
URSS en la segunda y tercera décadas del siglo XX, quien instauré un programa de
propagacion de la literatura rusa y de la ciencia destinado a las escuelas y las
comunas de diferentes distritos.

En el México de 1920, la mayoria de la gente consideraba a los libros como
objetos extrafios, eran pocos utilizados y estaban fuera del alcance del grueso de la
poblacién, debido a su alto costo. Histéricamente, se ha considerado a la lectura
como una practica elitista. Durante el gobierno de Carranza se crearon los Talleres
Gréficos de la Nacion, y mas tarde, en el régimen de Obregén, estos talleres pasaron
a depender de la Secretaria de Educacion Publica, con sus respectivas obligaciones
de seguimiento. El propésito de acercar la cultura a todos los estratos sociales se
realizé6 con la propagacion de libros financiados por el Estado, pero también con el
fomento de la educacion institucional (Morales, 2003).

Entre 1920 y 1924 José Vasconcelos, como secretario de Educacion Publica,
propuso un proyecto educativo que tuvo como objetivo fundamental abatir los indices
de analfabetismo. Su idea también estuvo acompafiada por ideales inspirados en
cierta antropologia filoséfica contemplada por el autor de Ulises criollo. Asi,
Vasconcelos buscaba definir una identidad nacional que guiara la personalidad del
mexicano; un nacionalismo que cobijara los valores de la cultura universal, y que
definiera, al mismo tiempo, un modelo de hombre libre y justo. El medio para lograrlo
consistia, en buena medida, en la difusion del arte y la lectura de los clasicos. De
este modo se crearon las misiones culturales y las casas del pueblo que, para su
época, fue una experiencia interesante, aunque con escasos resultados (Ornelas,
1995).
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En efecto, el proyecto vasconcelista procuraba rebasar los limites de la
escuela, buscaba hacer realidad el supuesto de la Paidea griega simbolizado en la
figura emblematica de Odiseo (Blanco, 1983), es decir, crear condiciones culturales
para que la mayoria de la poblacién pudiese disfrutar de la cultura, de los libros y del
arte. Sin embargo, esto no era tarea exclusiva de la escuela, sino toda una empresa

social en el que el Estado y la sociedad tenian que estar comprometidos. Para lograr
esta idea se trabajo en la edicion de los libros clasicos, y en la propagacion de
bibliotecas ambulantes —incipientes medios de un México en transicién, por los
cambios sociales de ese entonces—. Tales fueron los primeros intentos de crear, a
partir de la lectura y el libro, una base para el crecimiento cultural y educativo de la
poblacion.

Esta tradicion de promover la lectura fue retomada por el gobierno de Adolfo
Lopez Mateos, entre 1958 y 1964. Jaime Torres Bodet era el responsable de la SEP
de ese entonces, y su gestion tenia como objetivo primordial “formar ciudadanos
responsables, amantes de la democracia y que tuvieran valores morales y estéticos”
(Ornelas, 1995: 119). Sobre este principio ideolégico se fundé la Biblioteca
Enciclopédica Popular, hecho que ponder6 el espiritu de los libros y la lectura como
motor cultural de la sociedad.

Las experiencias de Vasconcelos y de Torres Bodet son el antecedente en
México del interés manifestado por el Estado de tratar de inculcar a la poblacién la
lectura como un habito. Al menos después de los aportes de estas politicas
culturales, se ha seguido esta misma linea en los Ultimos gobiernos. Es decir, en
cada sexenio se crean programas que persiguen en esencia los mismos intereses ya
puntualizados, de alguna manera, por Vasconcelos y Torres Bodet. Asi, el Consejo
Nacional para la Cultura y las Artes aplica el programa Hacia un pais de lectores, que
fomenta el libro y la lectura en todas las bibliotecas de México. Para ello se vale de
redes de lectores, bibliotecas personales y de un taller de fomento a la lectura. Por
su parte, la Secretaria de Educacién Publica implementa el Programa Nacional de
Lectura, con el afan de motivar a los nifios para que sean lectores desde los primeros
afios de la vida escolar.

13
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Estos antecedentes del libro y de la lectura implican en su desarrollo diversos
modos de representacion y de disposicion, pues ayudan a comprender qué imagenes
se generan sobre la lectura, qué condiciones socioculturales envuelven a la lectura.

En ese sentido, ciertos estudios (Ferreiro, 2006; Garrido, 2002; Petit, 1999)
argumentan que hay generaimente dos objetivos de la lectura: uno que es utilitario y
otro que puede ser entendido como practica cultural. Este ultimo hace de la lectura
un recurso para el desarrollo cultural de las personas, y tiende a verse como parte
del estatus social. La orientacion utilitaria remite al hecho mecénico y practico de la
escritura, es decir el hacer de la lectura una necesidad comunicativa.

Ambas visiones representan un proceso cultural a partir de diferentes
valoraciones, y asimismo implican informacion (es decir, una forma de conocimiento
que desarrolla y estimula el razonamiento y la inteligencia). A estas dos visiones se
le puede sumar otro aspecto de la lectura: la motivacién, que esta relacionada con el
tipo de libro consumido, y que se encuentra muy relacionada con la busqueda de lo
nuevo, pues involucra curiosidad y apertura a nuevos conocimientos e informaciones
(Sandroni, 1991). Este aspecto implica también la emocién, el mero placer, pues la
lectura es también fuente de imaginacion, de creatividad, y por ello puede ser
considerada un puente hacia el ensuefio.

En consecuencia, estas visiones poseen un rasgo moderno, porque estan
extremadamente relacionadas con la informacién, que es la principal caracteristica
del actual siglo.

Si se mira el sistema educativo desde la 6ptica de la lectura utilitaria, se puede
considerar que ha visto en la lectura sélo un instrumento para el estudio, y con ello
ha postergado e incluso perseguido a los lectores auténomos, a los que leen por
voluntad propia, por el mero gusto de leer, sin ningun fin practico a la vista (Garrido,
2002). Sin embargo, el lector es asunto del medio social también (Petit, 1999) y de
las mediaciones que se generan en la propia lectura. Asi, cuando se nace en un
medio pobre, aun cuando se haya recibido alfabetizacion, los obstaculos y los tabules

14
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pueden ser multiples: existen pocos libros en casa, y cuando los hay, perdura la
concepcion de que no son para uno, que son objetos ajenos, muchas veces incluso
intocables para el pequefio lector. Asimismo, la lectura de un libro se concibe como
una actividad femenina, no como una costumbre masculina, lo cual aleja a los
varones de la lectura. Si a lo anterior se le suma la dificultad que implica comprender
ciertos lenguajes narrativos, se entenderd que existe una amplia gama de factores
que disuaden la formacion lectora en amplios sectores de la poblacion.

En el caso especifico de Chiapas, la entidad cuenta con veintiocho de las
poblaciones de menor indice de desarrollo humano del pais, de acuerdo con la ONU,
y aunque en menor escala, la situacion de pobreza se presenta también en muchas
comunidades mas. Uno de los factores determinantes de esta situacion es el escaso
nivel educativo de gran cantidad de sus habitantes y en este sentido, la casi nula
practica de la lectura dificulta la adquisicion de conocimientos individuales y
socialmente valiosos (PNUD, 2005). Con base en lo anterior podemos preguntarnos,
¢como es posible hacer de Chiapas un estado de lectores?

En los paises latinoamericanos, la educacién es vista como un factor
importante para el desarrollo regional, y de este modo es considerada como un
objetivo prioritario, especialmente en el nivel basico, sin bien también es
contemplada la necesidad de implementar una ensefianza media y superior de
calidad. En este sentido, en México, en noviembre de 2002, se decretd la
incorporacion del nivel preescolar a la educacién basica obligatoria, iniciandose asi
una serie de trabajos de autoevaluacion institucional en los jardines de nifios, como
un reconocimiento de la importancia que reviste el tema educativo para la sociedad.

En 2003, el equipo técnico para la renovacion curricular y pedagégica del nivel
preescolar de los entonces denominados Servicios Educativos para Chiapas, realizé
una evaluacion diagnéstica en los jardines de nifios de las diferentes regiones del
estado que sefialaba, entre otras dificultades detectadas, la “carencia de una cultura
para la lectura y el andlisis de textos” (SECH, 2003: 109), destacando en esta
problematica la suma importancia que reviste el rol de la educadora lectora.
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Por tal motivo se infiere que la lectura comporta diferentes realidades y

vivencias para los sujetos involucrados. Las educadoras en formacion de la
licenciatura en educaciéon preescolar cuentan, por su experiencia, con vivencias
reales, esclarecedoras y muchas veces con posturas criticas, que permiten
comprender qué sucede en Chiapas con la actividad prioritaria de la lectura. Por su
manera cotidiana y sistematica de acercarse al acto lector siendo formadoras de
nifos, las educadoras tienen un contacto directo y permanente con ellos, en su
propésito de transmitir que la lectura es un acto gozoso, placentero y de disfrute.
Entienden asimismo la importancia que pueden revestir los medios masivos de
comunicacion para difundir la costumbre de la lectura, y asimismo la influencia que
puede tener la proximidad a determinados espacios culturales, y la participacién que
pueden tener otros diversos factores para fomentar la actividad lectora. De este
modo, a partir de la experiencia de las educadoras, el acto lector puede ser
interpretado como un entretejido de experiencias que posibilitan representaciones y
escenarios de la lectura. El amplio horizonte de experiencias en el que ellas
participan cada dia, nos permite entender el acto lector como un fenémeno complejo,
como una actividad multiforme que supera las visiones reduccionistas de la lectura
dentro de la mera practica escolar.

Las educadoras que estan siendo formadas en la licenciatura de educacion
preescolar en las dos normales que se encuentran en la Ciudad de Tuxtla Gutiérrez y
que pertenecen a las quince regiones del estado de Chiapas, conforman una parte
importante del universo social y cultural de Chiapas. A partir de ellos cabe plantear
un conjunto de interrogantes: ¢Cémo lee la educadora en formacién?, ;Lee por
placer o sdlo por obligacién, en los distintos escenarios de su vida escolar y
personal?, ;Qué representaciones de la lectura se derivan de sus practicas lectoras
en esos escenarios?, ¢Como se relacionan estos escenarios y representaciones con
su practica educativa y su estudio profesional?, ¢Es posible caracterizar a la lectura
como algo que rebasa intereses practicos, y a partir de ello analizar determinadas
realidades complejas de la lectura en las quince regiones del Estado?, ¢Dichas
formas de leer estan determinadas por el capital cultural que posee cada una de las
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educadoras en formacién de las quince regiones del Estado? Estos planteamientos

orientan la comprension de las realidades personales de la lectura como experiencia
subjetiva y social.

Si se determinan las representaciones de la lectura ligadas a distintos
escenarios, se puede conocer la naturaleza de la practica lectora en un contexto
especifico. Es decir, a partir de determinados sujetos, caracterizados por aspectos
culturales y sociales especificos, y que acompafian a la misma actividad lectora, se
puede entender cual ha sido el impacto de la lectura en su vida, y como transmiten
esta experiencia en su practica profesional; como se asimila la actividad lectora, qué
ritos o sentimientos genera. De esta manera, se podra comprender el grado de
aceptacion que tiene la lectura en el area profesional y personal en un contexto
determinado, y los habitus en que las educadoras se encuentran inmersas.

Lo anterior supone que el lector se constituye a partir de aspectos culturales,
sociales e histéricos. Esto implica que para entender el fenomeno de la lectura, es
necesario considerar una serie de condiciones culturales que el lector experimenta, y
que inciden en él para realizar la lectura: clase social, nivel educativo, relaciones
sociales, acceso a los bienes culturales (bibliotecas, centros culturales, librerias,
etc.). Por ello, la lectura es definida como una condicién alfabetizadora (tipo de
representacion desde lo escolar), que corresponde a la disminucién de la deuda
social originada por los movimientos intelectuales de la llustracion (Chartier, 2005).
El lector se representa como aquél que adquiere una habilidad necesaria para la
insercion laboral, o la posibilidad de participar en los mecanismos de comunicacion
estilo grafico. En cambio, si recuperamos la vision elitista de la clase alta como
poseedora de bienes simbdlicos, estamos frente a un tipo de lector que ve a la
lectura como una practica sofisticada, una insignia que recoge las tradiciones
intelectuales que vigorizan los espacios de la alta cultura (Bourdieu, 2002).

En términos generales, la constitucion del lector depende de una amplia gama
de horizontes: puede verse, por ejemplo, a partir de los tipos de lectura que se
realizan, de la socializacion con los otros que contribuye al acercamiento a la lectura,
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de la posibilidad de explorar diversos campos cognoscitivos (entre ellos, el
aprendizaje de la escritura), de la subjetividad que se reconoce como provocadora de
nuevas situaciones vivenciales, entre otras que emergen de manera significativa. Las
visiones contribuyen a observar que la lectura no es un acto mecanico, una mera
relacion estrecha con las marcas ideogramaticas, sino una realidad general que
abraza una practica cultural compleja. Se trata de reconocer en qué forma incide la
lectura en la vida social de los sujetos, ya sea afectiva, politica o laboral.

A partir de la recuperacion de la experiencia del lector, en este caso de las
educadoras en formacion, se puede entonces investigar la constitucion que se da a la
practica lectora en un espacio social determinado (en una escuela, en las labores
cotidianas, en una actividad que requiera la capacidad de leer): como y por qué se
llega a la lectura, qué o quiénes influyen en ella, como se socializa.

Con base en lo anterior, se parte de la hipétesis de que el hébitus, las
representaciones y los escenarios de lectura de las educadoras en formacién de la
licenciatura en educacion preescolar de la Ciudad de Tuxtla Gutiérrez del quinto
semestre, emergen de sus propios contextos, entendiendo a éstos como una realidad
cultural determinada en la que se circunscribe su experiencia personal. Por tanto, la
investigacion puede develar no sélo la practica lectora del grupo de las educadoras
en formacion, sino la del grupo social y cultural al que pertenecen. Es decir, si
trasladamos a un plano mas amplio los cuestionamientos antes referidos, se
establece que las educadoras en formacion de las quince regiones del Estado de
Chiapas se comportan de una forma particular ante la lectura, y que comparten a
ésta no sélo con sus pares, sino con el contexto en si. Esta afirmacién se debe a que
las educadoras en formacién constituyen un grupo social en el que imperan aspectos
formativos (profesionales de la ensefianza); aspectos culturales que propician
practicas cotidianas (formas de expresion comunicativa, maneras de vestirse, modos
de trabajar en las escuelas, su practica cotidiana, etcétera); y aspectos de interaccién
social (personales y profesionales) que, si bien son propios de su profesion, resultan
también propios de un ambito sociocultural mas amplio, asi como de otros espacios
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que pueden ser conocidos y analizados a través de las narraciones de las
educadoras en formacion que fueron entrevistadas.

Por un lado, podemos enmarcar a la lectura en la realidad sociocultural de
Chiapas. Con base en ello, es posible reconocer elementos de una experiencia
lectora especifica: qué se lee, por qué se lee, qué fines se persiguen cuando se lee,
qué material se toma en cuenta para la lectura, etcétera. Estas interrogantes
problematizan a la lectura como un fenémeno que se presenta en la medida que se
localizan sus expresiones medulares: las primeras vivencias con el libro, el uso
general que se hace de la lectura, la representacion de lo que implica la lectura.

Estado del arte

Para reconocer el proceso del libro y la lectura en México desde un marco cultural y
educativo inscrito en las educadoras en formacion, es necesario acudir al campo de
la investigacion educativa (IE). Como ya se ha afirmado (Weiss, 2006; Latapi, 1994)
el campo de la |E se institucionaliza a partir de la creacién del Consejo Mexicano de
la Investigacion Educativa (COMIE) en 1993. A través de este Consejo se formaliza
la investigacion educativa, pero el reconocimiento explicito a esta linea de
investigacion se concretiza mediante la gestacién de diecisiete areas del
conocimiento formadas a partir de la produccion cientifica de la IE, con lo que
también se da cuenta de las condiciones de infraestructura y formativa de los
agentes e instituciones.

Al considerar el tema de la lectura y la educacion se puede reconocer el area
0 areas en las que se inscriben al interior del Consejo. Como se ha mencionado,
existen diecisiete areas del conocimiento en el COMIE, a saber: sujetos, actores y
procesos de formacion; acciones, actores y practicas educativas; aprendizaje y
desarrollo; didacticas especiales y medio; curriculum; politicas educativas:
educacion, trabajo, ciencia y tecnologia; educacion, derechos sociales y equidad;
historiografia de la educacion; filosofia, teoria y educaciéon, y el campo de la
investigacion educativa (Rueda, 1992-2002). A pesar de esta notable diversidad, al
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revisar cada area se encuentran pocos registros de tematicas, lineas de

investigacion o producciones que se refieran a la lectura en el nivel preescolar.

Esto no implica que no exista un conjunto de investigadores y tematicas
enfocados a la lectura. Sin embargo, lo que si se puede plantear a partir de la
revision de los estados del conocimiento del COMIE, es que aln no se recuperan en
forma sistematica las miradas educativas relacionadas con la lectura. Al exponer en
parrafos atras la problematica de la lectura como acontecer cultural desde los
sujetos, sostengo que se puede hablar de un campo reconocido en el sentido que
presenta Bourdieu cuando se refiere al espacio social como una entidad que

organiza practicas y las representaciones de los agentes, es darse de un solo golpe
la posibilidad de construir clases teéricas tan homogéneas como posibles desde el
punto de vista de los dos determinantes mayores de las practicas y de todas las
propiedades que de alli se derivan (Bourdieu 2005: 34).

Esta organizacién social de la ciencia comporta actores y representaciones
sobre el quehacer de la investigacion, dimension que hace posible reconocer lo que
se escribe en el tema de la lectura.

Existe una muiltiplicidad de preferencias tematicas distintivas respecto a la
innovacion e investigacion educativa; un ejemplo de ello son los planes, programas y
libros de texto que se emplean y se utilizan de forma cotidiana para la ensefianza y el
aprendizaje. ‘

Con base en estas afirmaciones se puede aseverar, brevemente, que el
espacio social de la investigacion no forzosamente debe estar construido a partir de
una sistematizacion formal para hablar de temas y problematicas educativas, sino
que puede establecerse a partir del reconocimiento de los agentes (los
investigadores) y las clases tedricas homogéneas (problematicas de una realidad
determinada). En otras palabras, hay una produccion propia del fenémeno de la
lectura que esta presente en el espacio social del campo de la IE en México. A
manera de compendio se pueden presentar ciertos trabajos que abordan a la lectura
como objeto de estudio:
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Catellanos (2005) rescata la entrevista semi-estructurada de final abierto
como instrumento tedrico metodolégico para aprehender las practicas y

representaciones sociales sobre la lectura en estudiantes de primer
ingreso de la UAM-Xochimilco. La finalidad de esta autora es presentar
hallazgos desde la perspectiva de la lectura como practica cultural.
Colomer (2002) comenta que, en el caso de la lectura, los adultos se
encargan de “hacer las representaciones” entre los nifios y las nifias y la
literatura y los libros; su postura sobre el tema es de preocupacién, porque
existe una conciencia generalizada de que esa intervencién no obtiene el
éxito esperado, lo cual no permite establecer hipétesis sobre las causas de
ese desajuste. El andlisis presentado por esta autora consiste en repasar
qué es lo que se ha afirmado en los Ultimos afios sobre la intervencion a
través de la investigacion, el debate social y los programas de fomento a la
lectura.

Corona (2004) aborda como problematica las competencias lectoescritoras
en una secundaria bilingle multicultural. En el texto se trata de
comprender la aplicacion que hacen los estudiantes de ese nivel en el
proceso del aprendizaje, teniendo como eje critico la identidad cultural que
determina las competencias lectoescritoras. Este trabajo emplea la
etnografia como método.

Ferreiro (1998, citado en Gardufio, Gémez y Soria, 2003), bajo el
sugerente titulo de “Cuando trazo mi nombre veo mas alla del mundo del
hombre blanco”, muestra los procesos de apropiacion de la lectura en la
poblacion indigena adulta y la posibilidad de construir referentes que
trasciendan los procesos de diferenciacion social y generen la posibilidad
de la autodeterminaciéon de los pueblos indios. El papel de los procesos
educativos juega un papel relevante para esta estrategia, dentro de la
demanda de los derechos de estas comunidades.

Gutiérrez (2005) estudia el tema de la lectura desde una postura contraria
a la tradicional, pues hace énfasis en la actividad que despliega el lector, y
reconoce su papel activo para construir el significado del texto. Realiza un
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andlisis de las exigencias y problematicas en el contexto educativo
universitario, desde una perspectiva globalizada que recoge el discurso de
los nuevos paradigmas mundiales.

» Larrosa (2003) aborda el tema de la experiencia de la lectura, y hace del
espacio cultural un territorio propicio para la nutricién del espiritu. Su
trabajo supone que los libros tienen la finalidad alimentar la vida espiritual,
intelectual, cultural, politica de individuos y sociedades.

» Peredo et al (2004) estudian la identidad lectora y los pensamientos que
se activan durante la lectura de dos textos de autoayuda. Por medio de las
entrevistas a profundidad y recurriendo a la triangulacién de la informacion
como técnica, esta autora nos expone el desarrollo de las actitudes y
valoraciones sobre determinado tipo de lectura, con lo cual explora el
significado de las identidades culturales del libro. |

e Suro y Leal (2004) se interesan por la lectura en la educacién especial. En
este trabajo se recurre al cuestionamiento de analfabetismo funcional para
desmitificar los prejuicios sobre la lectura, y en especial sobre aprendizaje
especial en nifios con problemas de aprendizaje. Se trata de un trabajo

que se apoya en el andlisis de campo para el acopio y la organizacién de
los datos.

Partiendo de la nocién de campo de Bourdieu (2005), es posible insertar el
tema en una légica referencial sobre la produccién y las problematicas que integran o
delimitan un espacio referido a la situacion de la lectura. Asimismo, se pueden
identificar metodologias y perspectivas epistemolégicas (por ejemplo, los trabajos
enlistados hacen referencia a la hermenéutica como perspectiva teérica) de que se
sirven los agentes de la |E para desarrollar sus problematicas.

En este caso en particular, el tema de estudio se inserta en el campo de la IE
al momento de plantear subjetividades que interiorizan una practica a partir de
momentos vivenciales, en donde la lectura determina una forma cultural de
realizacion. Importa, entonces, recuperar la experiencia de los sujetos y el complejo
tejido cultural que se establece en torno a esta practica, con la finalidad de
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desmontar la idea de que la lectura es sélo un asunto escolar e instrumental. El

proceso de edificar la lectura como representacién y como un conjunto de modos de
operar la realidad se sustenta, en efecto, en una dptica vivencial mas que intelectual,
en el sentido de que no se explican unicamente aspectos cognoscitivos, habituales
en algunas propuestas en torno a la lectura (Peredo, 2004), sino que se efectiia un
recorrido natural y espontaneo de los sujetos, acorde a sus significaciones lectoras.

Para efectos de la investigacion, se recupera la experiencia metodolégica de
Castellanos (2005), quien usa las entrevistas para entender las practicas y
representaciones de la lectura. Las entrevistas a las educadoras son la opcién mas
factible de manejar, y que esta acorde con un estudio de corte interpretativo.

De la misma manera, el estudio de Colomer (2002) aporta al tema de las
representaciones de los libros y la lectura como concepto fundamental que
contribuye a entender los procesos culturales de las educadoras en formacion. Dicha
categoria es una construccion de la sociologia de la lectura, perspectiva que estudia
las condiciones individuales y sociales de los posibles lectores.

También se recupera el estudio de Gardufio, Gémez y Soria (2003), el cual es
un referente sobre la apropiacion de la lectura, esto es, de como los sujetos se valen
de diversos medios para leer, y de los tipos de libros que leen.

Preguntas de Investigacién

e (Cuales son los habitus, representaciones y escenarios de lectura en las
educadoras en formacién de Licenciatura en Educacion Preescolar de las quince

regiones socioeconémicas del Estado de Chiapas desde la perspectiva
sociolégica de la lectura?

e ;Que factores determinan esos habitus, representaciones y escenarios de la
lectura de las educadoras en formacion de las quince regiones socioecondémicas
del Estado de Chiapas?
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¢Coémo se relacionan esos hébitus, representaciones y escenarios en las
educadoras en formacion de las quince regiones socioecondémicas del Estado de
Chiapas con su practica docente?

Objetivo General

Analizar y describir los hébitus, representaciones y escenarios de la lectura de las
educadoras en formacion del quinto semestre de la licenciatura en educacion
preescolar de cada una de las quince regiones socioeconémicas del Estado de
Chiapas, para determinar cémo ocurre en ellas el écceso a la lectura.

Objetivos Particulares

Identificar y describir cuales son los factores que determinan los hébitus,
representaciones y los escenarios de la lectura en las educadoras en formacién
de la licenciatura en educacién preescolar de las quince regiones
socioecondmicas del Estado de Chiapas.

Analizar la relacion que tienen los habitus, representaciones y escenarios de
lectura entre las educadoras en formacién de la licenciatura en educacion
preescolar de las quince regiones socioecondémicas del Estado de Chiapas, con
su ser y quehacer escolar y educativo.

Hipétesis

El habitus que manifiestan las educadoras en formacion, es el reflejo del contexto
donde provienen. Lo que se refiere a la representacion que construyen las
educadoras en formacién en torno a la lectura de las quince regiones del estado
es pragmatica. En otros términos, la lectura es empleada como una herramienta
para las labores escolares, profesionales y cotidianas. Es muy dificil la
apreciacion de la lectura como un fin en si mismo en la vida de las educadoras en
formacién de la licenciatura en educacion preescolar. Por su parte, los escenarios
de la lectura que predominan en este sector social se centran en diversas
realidades.
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e Los factores que determinan las representaciones son de caracter sociocultural,
en especifico el factor de la escuela como institucion en donde se sefiala a la
lectura como instrumento de aprendizaje y medio de comunicacién; cabe agregar
también los medios masivos de comunicacibn como consumo; asimismo, el
acceso a espacios culturales en donde se difunde la lectura. En cuanto a los
escenarios, las condiciones familiares (estatus social) y materiales (acceso al
material impreso) definen los elementos de influencia; la parte profesional se
determina por la constante preparacion en cursos y talleres que el gremio
educativo facilita, asi como la capacidad de usar la lectura en la practica escolar.
Las educadoras en formacion manifiestan el habitus que su capital cultural les
permite.

e La relacion de una representacion practica de la lectura y los escenarios sociales
como la familia y el desarrollo profesional, asi como de otras referencias que
emergen de la experiencia propia de las educadoras en formacion, se dimensiona
por una escasa vision sobre otras maneras de la lectura, y las escasas
posibilidades de incrementarlas por otras vias, por ejemplo mediante la escuela,
la familia, o el contexto cultural.

Justificacion

El presente trabajo nace a partir de la experiencia pedagogica. La escuela preescolar
es un espacio con su propia especificidad. El docente que atiende este nivel, en este
caso la educadora en formacion del preescolar, se inserta a procesos de formacion
inicial. Dentro de este nivel educativo, los nifios experimentan un aprendizaje social,
por un lado, y, por el otro, un aprendizaje psicomotriz. Por tanto, el papel
fundamental de las educadoras en formacion es propiciar estos aspectos del
aprendizaje en el nifio.

Por tanto, se observa que la educadora en formacion, al ser una protagonista
de la escuela basica, realiza en sus labores cotidianas un acto cultural, una
experiencia de la cultura del libro y de la lectura que en gran medida influye en su
practica educativa, ademas de influir en su propia cotidianidad. Ensefiar a los nifios
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es también una manera de reconocerse como educadora, debido al resultado de
diversos acontecimientos.

Los acontecimientos significativos en este campo de estudio se han
presentado de diversas maneras. En Chiapas se dio, como acontecimiento
educativo, la aplicacién del Programa Nacional de Lectura, creado en 2002 para
desarrollar el habito de la lectura en el nivel basico, pues dicho programa ha
permitido reflexionar sobre el tema de la lectura en el nivel preescolar. Esto
constituye un elemento crucial, pues constituye el fundamento de la presente
investigacion: recuperar las experiencias del contexto en el que la autora se ha
desenvuelto como profesional.

Finalmente, cabe sefalar que es una educadora quien escribe esto, y que el
contacto con las experiencias sobre la lectura ya descritas le impulsa a tratar de
entender como el proceso lector resulta vital en las vidas personales de las
educadoras. Desde esta perspectiva, el presente trabajo pretende contribuir a
analizar y a mejorar el nivel de la educacion preescolar, por ser éste el primer
escalén educativo, en el cual los infantes se incorporan al universo del libro y la
lectura. Al mismo tiempo, se pretenden entender los procesos formativos de la
profesiéon de educadora a partir de su vivencia con la lectura.

En términos generales, la aportacion propuesta consiste en interpretar la
experiencia subjetiva de la lectura en las educadoras en formacion. Para ello se
utilizan, como apoyo, los conceptos de representacién y escenarios de la lectura,
ademas del habitus. Y por otra parte, el planteamiento teérico contempla la relacion
entre los procesos educativos y el marco referencial y conceptual de la region, pues
se toma en cuenta el marco regional para situar a la lectura en una realidad simbélica
de realizacién, y para ubicar en un plano empirico y relacional los elementos
estudiados.
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Capitulo |
Acerca de la lectura

La lectura tiene una importancia fundamental en la sociedad. La necesidad de
comunicacion ha ocasionado que esta practica se vuelva imprescindible, en
particular debido a que la utilizamos para obtener informacién concisa y precisa. Un
ejemplo de ello podria ser la consulta del periédico, la busqueda de un numero
telefénico, o de conceptos y definiciones en un diccionario, un libro, una enciclopedia:
en fin, una actividad necesaria para adquirir los datos que precisamos. Al mismo
tiempo, a través de la lectura podemos encontrar el camino al conocimiento, y por
ende a la libertad, pues dicha practica nos permite viajar a través del tiempo y del
espacio, nos muestra los caminos para conocer la vida, las costumbres, los
ambientes, el pensamiento, y las obras de los grandes hombres que hacen o hicieron
la historia. También implica, necesariamente, la participacion activa de la mente, y de
esta forma contribuye al desarrollo de la imaginacion y la creatividad, pues hace
aflorar el ingenio, enriquecido con el cimulo de las lecturas realizadas. Del mismo
modo, permite la ampliacion y la complejizacion del léxico, lo cual permite obtener
una mejor calidad de la expresion oral y la escrita.

La lectura es la capacidad de los humanos alfabetizados para extraer la
informacion textual, es decir, la lectura es la llave del conocimiento en la sociedad de
la informacion. La colosal acumulacién de datos que ha reunido la sociedad digital no
sera nada sin las destrezas de la lectura. Porque ésta constituye una habilidad de un
tipo muy desarrollado: de hecho es la suma de varias habilidades psicolégicas, que
se adquieren y se ejercitan desde la edad temprana. De esta manera, la ensefianza
escolar es s6lo el principio de un largo proceso.

Al estudiar el fenébmeno de la lectura es preciso analizar los intereses diversos
y las distintas finalidades que la determinan, asi como contar con los textos
necesarios para obtener la respuesta a las dudas e inquietudes que el tema provoca.
En particular, debemos tomar en cuenta el propésito que propicia la lectura de
adquirir nuevos conocimientos, de informarse con distintas fuentes, de manejarlas en
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su tratamiento y transmisién, ademas del aprendizaje de las técnicas de estudio y de
investigacion. Por otra parte, la lectura también es para disfrutar, es una alternativa
para el ocio, una experiencia gratificante que amplia el horizonte de expectativas
personales. Pero ademas, se utiliza para opinar, y para desarrollar un pensamiento
critico.

La practica de la lectura permite al lector descifrar su propia experiencia. Las
palabras del texto forman al lector, lo motivan. Y debido a lo que se aprende en los
libros, Petit puntualiza que “la lectura es ya en si un medio para tener acceso al
saber, a los conocimientos formalizados, y por eso mismo puede modificar las lineas
de nuestro destino escolar, profesional, social’ (Petit, 2009: 63). La autora también
advierte que “asi de variados son los lectores, segun su edad, sexo, generacion,
contexto social y cultural en que viven, la historia propia de cada uno y la situacién a
la que deben enfrentarse” (Petit, 2009: 178). El hecho de leer no sera jamas un acto
inocuo, significa mucho mas que buscar respuestas inmediatas a dudas pasajeras.
La lectura verdadera va mas alla de la consulta eventual de un dato o informacion, y
a la larga nos permitira tener mas respuestas que las que admitiamos cuando
tomamos un libro del estante Unicamente para transcribir informaciéon. La lectura nos
forma y transforma, mientras que la simple informacién, muchas veces nos deforma.

Pero este fomento también viene acompafiado del propésito de fortalecer las
capacidades cognoscitivas, desarrollar el pensamiento critico y procurar la vida
democratica. Es decir la lectura posee infinidad de caracteristicas favorecedoras, que
permiten ir desde una accion mecanica hasta una vida dedicada a los libros.

Larrosa (2003) expone que “lo importante al leer no es lo que nosotros
pensemos del texto, sino lo que desde el texto o contra el texto o a partir del texto,
podamos pensar de nosotros mismos. Si no es asi, no hay lectura” (Larrosa, 2003:
207). Ademas la importancia real de la practica de la lectura es que al leer “a uno le
paso algo” (Larrosa, 2003: 207). Pero en esencia, practicamente todas las
definiciones sobre la lectura concuerdan en que es una actividad que debe ser Iidica
y placentera. Ponderan que traspase nuestra conciencia, y que las imagenes
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creadas a partir de ella, inunden de emocién la existencia, ensanchen los
sentimientos, y conduzcan los saberes a los lugares mas reconditos de nuestro
pensamiento. De esta manera, podemos considerar que una lectura placentera abre
por si misma mundos insospechados, universos imaginados, y contribuye a la
formacion de nuestra experiencia. Por ello la lectura, la verdadera, la que se realiza
fuera del compromiso escolar, la que se efectla por el placer de disfrutarla, es la mas
‘peligrosa”, la mas provocadora, porque su practica cotidiana va produciendo la
desidentificacion del lector, lo va transformando, lo desestabiliza. Los conceptos que
antes se tenian como verdades inherentes, fijas, inmutables, se vuelven en nuestro
interior, mediante la lectura, wulnerables, cambiantes. “Es en ese sentido que la
literatura es una experiencia de trans-formacion (Larrosa, 2003: 208).”

Para Clemente (2004) la funcién de la lectura va mas alla de la mera y llana
decodificacion de la escritura, cuando sefiala que: “hoy leemos para comunicarnos,
para conocer otras realidades, para aprender, para informarnos, para ejercitar
nuestra imaginacion, para disfrutar. Pero, hasta llegar a estas funciones, hemos
recorrido un largo camino, profundamente mediatizado por los propios cédigos de la
escritura’. Nadie nace leyendo, es algo que se aprende con la practica. Muchos
piensan que por el hecho de estar alfabetizados ya saben leer y escribir, pero con
base en la experiencia es posible sostener que la alfabetizacion, por si misma, no
basta, pues las instituciones educativas deben brindar suficiente atencién al hecho
de fomentar el habito y el gusto por la lectura. En este sentido, Clemente plantea que
la lectura es un proceso que se va construyendo a lo largo de la vida, y que para
poder desarrollario plenamente es necesario cultivarla dia a dia.

Por su parte Garrido, en su libro E/ buen lector se hace, no nace, plantea: “No
basta con alfabetizar a una persona. Después de haberla alfabetizado es preciso
formarla como lector; acostumbrarla a leer.” (Garrido, 2004). La preocupacion sobre
el desarrollo de la lectura como capacidad y como practica no sélo se presenta en
paises desarrollados como Francia y Espafia, sino en el resto del mundo. Con ello,
se revierte ahora la contradiccion histérica acerca del habito lector. Hasta bien
entrado el siglo XIX, fomentar el habito de la lectura era considerado un peligro. En el
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siglo XX, en cambio, la ausencia de este habito se presenta como un grave problema

que es necesario enfrentar. Si en un principio se habia vislumbrado a la lectura como
un proceso de perfeccionamiento del ser humano, una actividad que le habria de
proporcionar las herramientas necesarias para salir del atraso y de la ignorancia, en
el afan de lograr una vida mejor, a finales del siglo pasado la falta de la actividad
lectora se perfila como una problematica dificil de superar, que reconvierte a los
sujetos al analfabetismo y los incluye en el penoso campo de los iletrados.

En su trabajo, squé sentido representa leer?, Barbero (2005) plantea que leer
es aprender a vivir, leer es informarse, leer es cultivar la personalidad, leer es
hacerse participe de lo que vive tu sociedad. Y que por el contrario, en la sociedad
actual la idea de fomentar el habito lector se ha perdido, se ha arrinconado el libro en
el viejo desvan, en el lugar donde se guardan los trastos viejos por inservibles, o por
haber pasado de moda.

De acuerdo con Corona (2004: 229), “muchas veces nos topamos con
respuestas tautologicas que proveen de pocas claves para orientar nuestra practica
educativa: saber leer para leer. Fomentar la lectura para practicarla”. De este modo,
en su exposicion la autora destaca la necesidad de impulsar la lectura para
desarrollar y perfeccionar la vida del ser humano, y para modificar su actuacién en el
seno de la sociedad. En este sentido, muestra que el saber leer, la capacidad lectora
se ha venido modificando histéricamente. Y que dicha habilidad depende del
discernimiento del sujeto, y de su capacidad para decidirse a utilizar los textos: por
ello mismo se requiere promover el habito lector.

Ademas Patte (2010) menciona: “Las lecturas difieren segun los tiempos,
segun las preocupaciones del momento, y ésa es una de sus riquezas; pero las
relecturas sin perspectiva y descontextualizadas a veces resultan contraproducentes
(Patte, 2010: 129).” Porque éstas se relacionan con el pasado, y en la mayoria de las
veces, aparecen ligadas a las exigencias de los estudios, que se reflejan en el
presente. Sin embargo las dos visiones de un mismo texto coinciden en una cosa:
ambas lecturas, las realizadas en el pasado y el presente, son un reflejo de la
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adquisicion de ciertas habilidades para comprender los contenidos de los textos
mismos.

Con lo anterior, se habla de la lectura como una fuerza emancipadora de la
humanidad, por un lado. Y por el otro, se muestra una palpable preocupacion por la
carencia de lectores asiduos en las modernas sociedades.

1.1. ¢Qué es la lectura?

Son diversos y variados los conceptos que se han vertido acerca de lo que significa
el acto de la lectura.

En general, podemos afirmar que la lectura asidua ayuda a tener una mejor
comprension del mundo, de nuestro accionar en la sociedad, y permite poseer un
mejor panorama de los hechos sociales; nos facilita establecer relaciones
interpersonales, y por ende tener un mejor desarrollo afectivo, moral y espiritual. En
suma, permite adquirir la capacidad de construir un mundo mas justo.

En este mismo sentido, Patte afirma que “los mecanismos psicolégicos que
pone en accion la lectura son inconscientes y tienen varias implicaciones en la
percepcion de la riqueza, los matices y la ambigliedad de las obras” (Patte, 2010:
78). La lectura consiste en el proceso de obtener y comprender ideas e informacién
almacenada, utilizando alguna forma de lenguaje o determinada simbologia. Dicho
proceso va siendo adquirido desde el primer momento por el lector potencial. Pero
también habra que tener en cuenta que cada escrutador de obras y libros culturales,
de manuales y guias, tienen su propio método de comprensién, ya que cada uno
actua de “manera imprevisible y diferente de acuerdo con cada lector, segun la vida
interior y la experiencia de cada individuo” (Patte, 2010: 78).

Sin embargo, es Petit quien enuncia de una forma mas clara y mas profunda
en qué consiste el proceso lector, entendido como proceso modificador de la
existencia:
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La lectura esta hecha de fragmentos, y algunos de ellos funcionan como haces de luz
sobre una parte de nosotros, oscura hasta ese momento. Haces de luz que van a
desencadenar todo un trabajo psiquico, a veces mucho después de haber leido
aquellos fragmentos. (Petit, 2008: 114).

1.2. Importancia de la lectura

La idea que afirma que el principal propésito que tiene la practica de la lectura es la
adquisicién de informacion, no es del todo cierta. Si bien es indudable que la
informacién es importante, y que el hecho de que un sujeto esté informado, le
prepara para tomar mejores decisiones, también es cierto que la lectura concede a
nuestras vidas mucho mas que la mera informacion: nos entrega educacion y cultura;
agudiza nuestra sensibilidad; alerta nuestra inteligencia, y es capaz de tornarnos en
seres racionalistas y al mismo tiempo apasionados. Sin importar el campo de trabajo
al que pertenezca, un buen lector, si reaimente tiene interés por lo que lee, desarrolla
su emocion y obtiene de su lectura mucho mas que la simple informacién, por muy
necesaria que ésta sea.

Se tiene la falsa creencia de que los libros son importantes en la medida en
que podemos aplicar en forma inmediata la ensefianza de sus paginas. En realidad,
hay libros informativos, los llamados de texto, que nos entregan soluciones prontas a
problemas especificos; pero el mayor beneficio de los libros no es su lectura
instructiva, su inmediatez, sino la formaciéon paulatina que nos permite no sélo
resolver un problema privativo, sino que nos ensefia a vivir mejor y nos ofrece la
posibilidad de ser mejores personas. Dicho asi resulta simple, pero es también un
asunto muy complejo.

La practica de la lectura, por la simplicidad del acto mismo de leer, se podra
tornar peligrosa y tendra la posibilidad de hacernos mejores si se nos convierte en
una adiccion. En vez de pretender una lectura informativa para solucionar una tarea
inmediata, debemos promover una lectura formativa y amorosa, esa que aunque en
apariencia no sirve para nada, en realidad nos transforma y nos otorga mayor sentido
de la realidad e impulsa nuestra imaginacion. Por esta razon se debe promover la
practica de la lectura, no sélo de literatura o de cuentos, sino de todas las materias
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(filosofia, psicologia, religion, astronomia, matematicas, geografia, historia, etcétera),
puesto que ese amplio conjunto de saberes enriquecen la mente del lector, le ayudan
a comprender mejor lo que sucede en el mundo, y por ello nos hacen mas reales. En
este mismo sentido, no se debe olvidar el principal objetivo de la lectura. Cuando
realizamos una tarea para conseguir una buena calificacion, lo inmediato que llega a
nuestra mente se olvida, pero siempre se retienen, en lo mas recondito de nuestra
conciencia y emocion, las imagenes, sentimientos, saberes, etcétera, que llegaron a
nosotros a través de la lectura placentera que nos abrié universos insospechados, y
que dio sentido a la lectura. De este modo, con esta transmision que perdura a través
de las generaciones, se ha conservado la cultura, que interviene en forma importante
para la formacion de la experiencia.

Al respecto, conviene refutar la argumentacion de ciertos profesionales,
quienes aseguran, con base en criterios pragmaticos, que leer es menos util que
informarse. Dicha idea puede ser considerada como un grave error, pues quienes
leen también se informan. Es posible sostener, incluso, que se informan de muchas
mas cosas que aquellas que se presentan en forma inmediata como “informacion”,
ya que la lectura no nos responde solamente aquello que le preguntamos, sino
también aquello sobre lo que no teniamos previsto interrogaria. El habito de la lectura
no ve la busqueda de informacién como un objetivo primordial, ni el hecho de entrar
en contacto con el libro como una obligacion. El verdadero habito de la lectura
constituye mas bien una costumbre que no admite ni impulso coercitivo ni disposicion
de urgencia.

Del mismo modo, el lector asiduo no lee solamente para-obtener informacion,
sino como parte de un habito placentero, a través del cual se siente bien y disfruta
plenamente su existencia. Si leer no nos sirve para vivir mejor, para estar mejor en el
mundo, entonces muy poco sentido tendria el proponerlo como un habito. Por lo
tanto, para que la lectura tenga un sentido liberador, debe ser gozosa tanto para el
nifio, como para el adolescente o el adulto, y debe ser capaz de llevar a todos ellos a

encontrarse, y a conocerse a si mismos. De ahi que leer no sélo lleve a crecer, sino
a ser mejores.
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El panorama de la lectura en nuestro pais, como en muchos otros, aun
considerados de los mas avanzados, resulta poco alentador. En muchos sentidos, se
ha interpretado que el hecho de leer consiste s6lo en saber descifrar los simbolos
escritos, y no se comprende que su accion se extiende mucho mas alla del mero
hecho de decodificar las palabras. En el campo especifico de la ensefianza inicial,
saber leer, pero ademas leer bien, implica para las educadoras en formacion la
capacidad de contar con una serie de elementos que les permiten desarrollar sus
propias ideas y opiniones, precisamente esas que han obtenido a través de las
reflexiones generadas por la lectura misma.

El hecho de reconocer que en la actualidad los jovenes tienen una cultura muy
alejada de los comportamientos que podrian conducirlos a la lectura, constituye de
por si un avance. La infancia de las nuevas generaciones, por lo comun, transcurre
sumida en la adiccion a la television. Posteriormente, en su adolescencia, los jévenes
trasladan su habito al uso de la computadora, y de los gadgets o artefactos
electronicos como el Ipad, el Ipod, los teléfonos inteligentes, etc. Cuando se analiza
este proceso, se descubre que los miembros de las generaciones recientes han
llegado a la juventud sin que hayan existido en su quehacer escolar materiales
impresos capaces de ir formando una estructura intelectual, un proceso paulatino de
pensamiento. No han utilizado mas que los textos escolares establecidos para ese
fin, y por lo mismo su formacion se caracteriza sélo por la lectura episodica de
imagenes, una cultura visual obtenida en las pantallas. Su postura contrasta con
aquella antigua frase que reza asi: el aprender a leer se consigue leyendo. No hay
otra via.

Cabe citar al respecto al filésofo italiano Giovanni Sartori, quien en su libro
Homo videns: la sociedad teledirigida analiza esta situacién cuando sefala: “Nos
encontramos en plena revolucion multimedia que ha transformado al homo sapiens,
producto de la cultura escrita, en homo videns para el cual la palabra ha sido
destronada por la imagen.” (Sartori, 1999: 11). La televisién cumple en ello un papel
determinante. La primacia de la imagen, es decir lo visible sobre lo inteligible, lleva a
un ver sin entender que ha aniquilado el pensamiento abstracto, ha acabado con las
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ideas claras y distintas, que no pueden competir con el avance espectacular de la
edad multimedia.

Resultaria légico pensar que la actual proliferacion de equipos informaticos
con acceso a la red (crecientemente en las escuelas y en muchos hogares) puede
contribuir al suministro de motivos para la practica lectora, y de materiales para
ejercerla. Pero en realidad no es asi: a través de la red, la lectura esta por lo general
al servicio de la busqueda de datos, su objetivo es la asimilacién de informaciones
breves. Nadie lee una novela extensa, ni un ensayo de numerosas paginas en
pantalla (entre otras cosas, porque es muy incomodo). Y es precisamente la lectura
detenida y extensa la que contribuye a formar los habitos lectores en forma decisiva,
en lugar de los automatismos y las capacidades de una extraccién eficiente de
informaciéon. Eso, sin considerar que la lectura detenida aumenta la articulacion
interior y la capacidad del dialogo con los otros. Aunque parezca un pleonasmo, para
educar en la lectura siguen siendo necesarios los libros, debido a que los libros son
las mejores maquinas de leer.

Por la razon anterior, se ha llegado a creer que el nivel de difusion de la
lectura tiende a perderse, debido a que se ha vuelto mas poderosa la imagen que el
texto, y aparentemente la cultura visual le ha restado a la lectura su fuerza y su
espiritu de creatividad y rebeldia. Sin embargo, paradéjicamente, la lectura digital no
desvaloriza ni logra disminuir la accién lectora, pues ella misma es, a fin de cuentas,
solo otra forma mas de lectura.

En la actualidad se ha perdido de vista que la lectura es un conjunto de
interacciones que tiene como soporte el texto, y que abarca distintos ambitos como la
produccion, circulacion, distribuciébn y acceso. Asimismo, es un proceso que
determina hasta cierto punto el lugar de los individuos dentro de la sociedad, de
acuerdo con las reglas culturales de cada época. Asi lo manifiesta Meneses cuando
entiende a los procesos de adquisicion de conocimientos como “[....] la preparacion,
habilitacion y adquisicion y /o elaboracion de criterio, como una expresion de
madurez” (Meneses, 2002: 8), referida la mas de las veces al resultado de
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experiencias educativas formales y familiares. La educacién es la formacion, aunque

vista de una manera lineal, acumulativa: siempre estamos aprendiendo y todo puede
llegar a ser util (Meneses, 2002).

Ponderando el mismo sentido social y educativo de la lectura, Petit afirma:

La lectura puede sacudir creencias bien firmes hasta ese momento, desvirtuar una
representacion del mundo basada en la oposicion entre “ellos” y “nosotros”, por
ejemplo. Pero si bien puede relajar ciertos vinculos comunitarios, también invita a
otras formas de vinculo social, a otras formas de pertenencia a una sociedad. (Petit,
2008: 115).

Cuanto han deseado las mentes mas avanzadas de nuestro pais y de otras
naciones que todos los habitantes practiquen la lectura, con la idea final de auspiciar
su libertad, su emancipacion de un sistema que los somete y los obliga a consumir
productos que no les permiten desarrollar su creatividad, y si en cambio a participar
de las leyes del mercado. En las sociedades actuales, parecieran existir slogans
como los siguientes: “No me interesa si lees, mientras tengas suficientes
conocimientos para entender las ofertas de mercado”; “No me interesa si
comprendes lo que lees, lo que me interesa es que consumas lo que te ofrece el
mercado”. Porque en realidad existe una sola opinién, y es la opinion del mercado.
Paraddjicamente, debido a ello se percibe en una parte del mercado, el mercado
editorial, una palpable preocupacién por la falta de lectores; la industria editorial esta
llegando al climax de su desesperacion, ya que tiene cada vez menos ventas, menos
ingresos para seguir subsistiendo.

Se ha vuelto preocupante que la evolucion de las formas, los placeres y los
beneficios que proporciona la lectura, haya disminuido paulatinamente desde hace
tres decadas. Sin embargo, los gobiernos, asi como un conjunto de instituciones
publicas y privadas, han disefiado un conjunto de politicas publicas y estrategias en
defensa del acto lector.
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Uno de las iniciativas que se estan promoviendo en la actualidad, consiste en
reactivar las bibliotecas publicas, para que se conviertan en espacios ludicos que
coadyuven a la practica de la lectura. Esto implica sacar la lectura de los estantes,
promoverla en los barrios, hospitales, asilos, prisiones. Despojarle de la falsa aureola
que la caracteriza como actividad de un grupo de gente que pertenece a determinado
status o grupo social, la nocién que la hace pertenecer sélo al habitus del mundo
academico. Por ello se tiene que fomentar el habito de la lectura desde la edad
temprana. Hay que trabajar con los nifios para ir incrementando el capital cultural,
como lo define Bourdieu (1997), que puede ser adquirido y enriquecido en forma
cotidiana porque:

Diversidad, encuentro, complementariedad, comunicacion, relaciones
interpersonales, todas estas palabras caracterizan la cultura de la biblioteca, asi
como la lectura que constituye su eje central. Esto es lo que le permite reajustarse
constantemente en funcion del mundo en el que se mueve, de sus riquezas,
carencias y derivas. He aqui por qué razén necesitamos pensar y repensar
continuamente la biblioteca de los nifios, en sus propios fundamentos humanos,
culturales y sociales (Patte, 2010: 30).

En Espafia, la Fundacion German Sanchez Ruipérez, entre otras, esta
impulsando un proyecto para la promocion y la dinamizacién de la lectura. Su
planteamiento se centra en la funcion que debe tener la biblioteca publica, con el fin
de enfrentar el escabroso tema del iletrismo, que afecta a una gran parte de la
poblacion en el mundo. Para realizar su tarea, la fundacion se apoya en instancias
como la familia y la escuela, las cuales desempefian un papel relevante en el
fomento de la lectura entre los nifios y jovenes. Sin embargo, en forma paralela, es
también necesario que esta labor se extienda al ambito de los adultos.

En el disefio e implementacién de un plan de lectura tomaremos como muestra
la propuesta que la Fundacion German Sanchez Ruipérez hace en la publicacién
Ensefianza y promocion de la lectura (Clemente, 2004). En ella se contemplan cuatro
etapas fundamentales que se deben tener en cuenta para el trazado y desarrolio del
mismo:

a) Andlisis de la situacién actual. El Plan de Lectura debe partir de un andlisis que

verifique las etapas educativas, como competencias necesarias para acceder a los
contenidos, pero ademas debera analizar: El contexto sociocultural; los habitos lectores
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de la poblacion escolar; las actividades de fomento de la lectura que se desarrollan en
el lugar; la frecuencia y tipos de uso de la biblioteca escolar; el inventario existente de
fondos bibliograficos y audiovisuales, valorando su cantidad, variedad y actualidad; los
espacios, infraestructuras técnicas y otros recursos disponibles para el desarrollo de
actividades relacionadas con la lectura.

b) Disefio del Plan de Lectura: Se realizara a partir de las observaciones obtenidas en
el analisis anterior. El disefio del plan implica: Identificar a los destinatarios, para definir
objetivos y acciones especificas adecuadas a cada grupo; definir objetivos y alcance
del plan. En la medida de lo posible, se deberan establecer indicadores que puedan
medirse para el cumplimiento de los objetivos trazados; determinar recursos para
preparar las actividades planificadas y elaborar un presupuesto econémico del plan;
establecer un calendario de actividades para el desarrollo del plan.
c) Ejecucién del Plan de Lectura. Se realizard de acuerdo con los parametros
establecidos en la fase de disefio previa: poner al dia los recursos a utilizar para el
desarrollo del plan; organizar, seleccionar y catalogar fondos, implantar su difusién y
organizacion a los concurrentes; llevar a cabo el esquema de acciones previsto, de
~ acuerdo con lo establecido en el calendario del plan; coordinar y supervisar el
desarrolio del plan.
d) Evaluacién del plan. La tarea de coordinacién del plan implica disponer de
procedimientos de evaluacion continua que, apoyados en la realizacién periddica de
sesiones de seguimiento, permita una gestion permanente y eficaz del plan (Clemente,
2004: s/p).
Las siguientes son algunas actividades de animacion a la lectura, aplicada para
diferentes publicos. Algunas se sistematizan segun el sentido o sentidos que entren

en juego en cada una de ellas:

Con la vista, Con el oido, Con el gusto, etc. Se contemplaran aquellas practicas
consolidadas, como los clubes de lectura o los encuentros con autor, y otras formulas
que pueden resultar mas novedosas, tales como la Lectura en voz alta, los Cafés-
poesia, los Talleres de lectura en linea, o las Animaciones en inglés. Desde la
biblioteca y desde las diferentes instancias que se dedican al fomento de la lectura,
deben disefiarse programas y actividades de animacion a la lectura para todos los
publicos: para los que aun no saben leer, para los que estan aprendiendo, para los
jovenes que ya no quieren leer, para los que leen sin libros, para los que leen con
sus hijos, para los que no saben del placer de leer, para los que ya no pueden, para
los que no quieren. La colaboracion con los diferentes agentes educativos y
socioculturales, la continuidad de los programas, la puesta en marcha de
experiencias novedosas, la incorporacion de las TICs y la colaboracién activa de los
propios usuarios, son algunas de las claves para garantizar el éxito de la
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participacién en las actividades que se lleven a cabo (Cencerrado , Clemente, &
Corchete, 2005).

Es importante resaltar que la escuela también debe modificarse, para hacer
posible que sus alumnos desarrollen destrezas y habilidades en relacion con el uso y
el manejo de la informacion; que sean capaces de afrontar un proceso continuo de
toma de decisiones, orientado a la construccién de conocimientos. Nuestra sociedad
pone a nuestro alcance grandes cantidades de informacion que circulan por
diferentes canales y en multiples soportes, pero toda ella de nada sirve si no se sabe
utilizar, si dicha informacion no puede ser interpretada, retenida, organizada y
valorada. El aprendizaje debera estar basado en la informacién del mundo real, ser
interactivo e integrado, ser colaborativo, para lo cual es necesario utilizar las
herramientas tecnol6gicas, lo que generara un cambio metodolégico en las escuelas,
en las cuales la nueva propuesta consistira en llevar a cabo programas de formacién
documental, capaces de desarrollar en el alumno las competencias que le permitan
manejarse con autonomia y con éxito en la sociedad de la informacién.

Bajo este concepto no se desecha la alfabetizacion tradicional; al contrario, se
actualiza, pues deja de ser un mero adiestramiento en el uso de la tecnologia, sin
mayores consideraciones de fondo, pues como dice Benito (2000), va mas alla del
mero hecho de ensefiar a los alumnos a usar la biblioteca: “Alfabetizar en
informacién, es un proceso de aprendizaje mediante el cual uno identifica una
necesidad o define un problema; busca recursos aplicables; reine y consume
informacién; analiza e interpreta; sintetiza, comunica eficazmente a otras personas y
evalia el producto realizado.” (Benito, 2000: 31).

La escuela debe promover el cambio en las formas de entender y desarrollar
su labor educativa, apostando por la aplicacion de metodologias que construyan
procesos y promuevan el manejo de las fuentes de informacion. Dice al respecto
Marchesi:

Ser competente en algo supone saber seleccionar determinados sistemas de
conocimiento disponibles y utilizarlos para resolver una tarea concreta. La persona
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competente conoce sus habilidades, conoce las demandas de la tarea y es capaz
de conectar unas con otras. En el caso de que no lo consiga, puede buscar entre
sus capacidades generales alguna nueva informacién que le permita encontrar la
estrategia correcta. En todo este proceso, el conocimiento de las competencias
adquiridas y el control del propio proceso cognitivo ocupa un papel relevante. Este
conocimiento se extiende y se refuerza en la medida en que el aprendiz tiene un
papel activo en el proceso de evaluacién de sus aprendizajes (Marchesi, 2005: 18).

Resulta muy dificil seleccionar el camino para encontrar un dato que
necesitamos, o bien escudrifiar en esa masa de informaciones de muy diversa
procedencia. Tenemos que identificar qué es lo que nos hace falta: hay que
comparar una primera opcién con otra, seguirla hasta donde sea posible, ademas
hay que localizar una tercera y una cuarta opciones, sacar conclusiones parciales y
volver sobre las ideas primarias, complementarlas y avanzar en conjunto. Repetir el
ciclo una o hasta diez veces, emitir documentos provisionales, difundirlos, y recibir
las retroalimentaciones de otros. Todo ello para que al final podamos comprender,
resumir y actuar. Las operaciones descritas son las habituales y necesarias en los
procesos diarios. Y no se limitan a la simple busqueda de informacion: implican algo
mas. La pluralidad de los habitos de lectura es hoy en dia un hecho aceptado. El
modelo letrado ya no es el tnico modelo reinante (Poulain, 2011). La mayor parte de
las consultas intelectuales que utilizan la herramienta de la Web no pretenden sélo
recuperar informacion, sino que intentan construir un conocimiento. Esa es la meta
real de las personas, de las corporaciones y de las instituciones. Pero para poder
realizar todo ese proceso, es necesario realizar verdaderos ejercicios de lectura.

Las complejas habilidades que moviliza la lectura, exigen no sélo que la
persona que aprende se encuentre en un determinado nivel de maduracién
neurolégica, ni que se haya iniciado en el desciframiento de textos, sino que estas
actividades se activen y ejerciten durante largo tiempo. Sin embargo, la lectura ya no
es, para los jévenes, un hecho cultural total (Poulain, 2011). Un lector avanzado, una
persona que puede enfrentarse con un texto en condiciones Optimas de
aprovechamiento y velocidad, sélo se forja a lo largo de muchos afios de practica.
Las relaciones entre la intensidad de la lectura y los resultados escolares no son
uniformes. Leer ya no es sinénimo de éxito escolar. Saber leer y amar la lectura no




_Hébitus, Representaciones y Escenarios de la Lectura

es sindnimo. El libro y la lectura ocupan un lugar relativo en el universo de los
jovenes. Estos se interesan por lecturas poco cultas, y negocian sus habitos de
lectura con respecto a su rentabilidad escolar (Poulain, 2011).

Por eso resulta necesario compartir la formacion escolar con la del hogar. El
nifio que no crece en un ambiente de lectura, dificimente obtendra las capacidades
para tratar con textos mas adelante. La funciéon de la familia en la formacién de un
individuo conocedor y amante del libro evoluciona, evidentemente, segun la edad del
nifio. El nifio no lector no puede apreciar las historias que no le han sido relatadas o
leidas por otra persona, principalmente por su madre. El aprendiz de lector necesita
tanto del ambiente familiar como del escolar, y una actitud comprensiva para
enfrentar las dificultades (Poulain, 2011). La falta de habitos y de ocasiones de
lectura hara muy dificil el pleno desarrollo de esas potencias, y la persona que no las
tenga estara muy mal preparada para la sociedad de la informacion. Porque tras la
practica de la lectura se va formando una articulacion intelectual, la forma en que se
organizan nuestros mundos conceptuales y sensibles, es decir la comprensién del
universo que nos rodea. De esta forma aprendemos a jerarquizar, y a atesorar lo
aprendido para poder transmitirselo a otros.

Por lo anterior, la practica lectora resulta imprescindible hoy en dia. A
diferencia de los medios tradicionales, el Internet es un canal que va de muchos
hacia muchos: el ciudadano de la red es tanto un receptor, un usuario de
informaciones, como un emisor, un creador de mensajes destinados a una persona,
a un grupo, o al publico en general. Y la practica de la lectura no es sblo un
entrenamiento para la comprension, para la decodificacion, sino la base mas firme
para la comunicacién con otros. La irrupcién de las tecnologias de la informacion en
la vida de los nifios y los jovenes modifica los modos de ejercitar la lectura, proceso
al que deben adaptarse los padres y la escuela misma. Porque si la cultura actual
esta ligada a las redes, el libro en cambio es un objeto solitario. La socializacién que
realizan los jovenes en las redes es tan importante para ellos, que ha ocasionado
que se pasen, en promedio, tres veces mas tiempo en el MSN que haciendo sus
tareas. Desconectarse llega a ser imposible para algunos: cuando me aburro en
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casa, me meto al Messenger, siempre hay alguien con quien platicar. Ese alguien
con quien se chatea no es, la mayor parte del tiempo, y contrario a lo que creen los

padres, un desconocido: chafean con sus amigos.

Esta sensacion de pertenencia a una comunidad, los impulsa a ampliar su
gama de contactos a través de los medios electrénicos. En muchos casos, la familia
y la escuela estan completamente excluidas del aprendizaje de las tecnologias de la
informacién y de la comunicacién, algo que los jovenes hacen entre ellos en forma
muy comun. Por ello se puede asumir que los jovenes no van a la red solamente
para buscar informacion, sino para comunicarse, para buscar confidentes, para
intercambiar carpetas, para jugar en red, para trabajar en equipo o simplemente para
distraerse; es asi como logran, “mezclar espacio publico e intimidad, en una plaza
publica que permite la expresién de toda clase de indirectas” (Lardelier, 2006, citado
en Poulain, 2011).

Si consideramos todos estos datos, la situacién de la lectura parece entonces
paraddjica y ambigua. No esta ni en decadencia, ni tampoco esta en una fase de
conquista, ni de reparto ampliado de las herencias culturales y de su potencial
creativo. La pluralidad de los habitos de lectura es hoy en dia un hecho aceptado. No
obstante, esta nueva tolerancia es también una conquista ambigua, porque se
procesa sobre un fondo de mutaciones y de crisis culturales generalizadas (Poulain,
2011). Es a partir de estos procesos que se realizaron estudios para identificar los
quehaceres sociales, es el campo en donde socidlogos como Pierre Bourdieu
desarrollan sus investigaciones, aportando los elementos necesarios para
comprender una sociedad actuante.

1.3. Problemas para difundir la lectura

En términos generales, la lectura es un tema de la cultura moderna que tiene mucho
que decir sobre los procesos comunicativos y formativos. Uno de los aspectos en
que coincide la mayoria de los estudios sobre la lectura es la formacién del habito.
En la mayoria de los casos, el estudio sobre estos temas enfatiza la carencia del
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habito de la lectura en las sociedades contemporaneas, y por ello enuncian, como un
objetivo practico, el propésito de fomentar la lectura entre los individuos.

La lectura nunca debe significar una obligacién, y menos un castigo. Para
impulsarla en un entorno en el cual no haya una cultura para su aplicacién, es
necesario tener la sensibilidad de identificar los gustos, las inquietudes y las
necesidades de los lectores, pues de esta manera se pueden utilizar lecturas
interesantes y atractivas, especificas para ese publico cautivo. Por lo tanto, se debe
tener el propédsito de que la lectura ayude a los lectores iniciales a construirse, a
imaginar otros mundos posibles, a sofiar, a encontrar un sentido, a encontrar
movilidad en el tablero de la sociedad, incluso a encontrar la distancia que da el
sentido del humor (Patte, 2010). Tener la sensibilidad de entender que no debemos
saturarios con textos abrumadores, porque podriamos infundirles temor y rechazo.
No debemos establecer tiempos fijos de lectura: él lector mismo puede establecerlos,
y de esta forma inducir a los lectores iniciales, haciendo que esta actividad sea
divertida. Tenemos que hacer conciencia de que se debe “aprender para la vida, no
para la escuela”, slogan que se ha popularizado en el medio académico, y cuya
consecuencia seria entonces la siguiente pregunta clave: ¢Es valido explicarle a los
estudiantes que con la lectura van a adquirir conocimientos, que cultivaran su
inteligencia y desarrollaran su personalidad, para que se sientan mas seguros, y
desarrollen el sentido comun? La respuesta posiblemente sea afirmativa.

Existe una hipotesis que trata de explicar el origen de la lectura en la
prehistoria. Al representar de manera pictérica las actividades cotidianas en las
paredes de las cavernas, se comenzo a “almacenar” informacién, con el fin de que
ésta pudiera ser obtenida mas tarde por otras personas. Y aunque desde entonces
se planteé la necesidad de recabar y de recibir informacién necesaria, la lectura
propiamente dicha soélo se torné una actividad masiva hace alrededor de 150 afios —
lo cual puede parecer increible-, cuando en la década de 1870, en Inglaterra, fue
establecida y estandarizada la educacion como una norma estatal. Este tardio
reconocimiento de la lectura como una actividad importante socialmente se debié a
que durante mucho tiempo los gobiernos, la iglesia e incluso los propios educadores
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se mostraban preocupados por los peligros que podria traer a la sociedad una amplia
difusion de la lectura (Petit , 1999).

Se ha demostrado que aprender a desarrollar la lectura suele ser mas facil
durante la nifiez, usando la lengua nativa, mientras que es mas dificil aprender a leer
en un idioma foraneo durante la edad adulta. Resulta muy interesante saber que los
nifios que aprenden a leer a una edad temprana (por ejemplo, durante el tercer grado
de preescolar) tienen menos probabilidades de terminar en la carcel o de consumir
drogas, y los adultos que leen de manera regular tienen mayores probabilidades de
participar en actividades artisticas, deportivas y de voluntariado en favor de la
comunidad. Definitivamente, es mediante la lectura que el individuo se encuentra
mejor adaptado para resistir los cambios sociales y la marginacién (Petit, 1999).

La mayor parte de los estudios e investigaciones que se han hecho sobre los
usos de la lectura en México coinciden en una conclusién deplorable, que puede ser
resumida en tres afirmaciones que no admiten controversia. Basta tan sélo analizar
las encuestas de lectura en el pais (Consejo Nacional para la Cultura y las Artes,
2006), para tomar conciencia de ello:

a) Los verdaderos lectores son muy escasos, y por lo mismo constituyen una infima
minoria en relacion con una enorme poblacion que aun siendo alfabetizada y que se
podria presumir que tendria algun contacto con los libros, no puede denominarse
lectora por el simple hecho de decodificar la lectura de algtin texto.

b) La condicién anterior aparece aunada al analfabetismo cultural. Este consiste en
que las personas, aun sabiendo descifrar las palabras, frases, oraciones, parrafos o
las paginas de algun texto, no sélo carecen del habito de leer sino que, ademas, no
estiman que la lectura habitual de libros constituya una experiencia apta para ser
disfrutada.

c) Pero los resultados de las encuestas han sido concluyentes y tajantes cuando
corroboran que muchas de estas personas son universitarias y, lo mas grave aun,
muchas con carreras humanisticas entre licenciaturas, maestrias y doctorados. De
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este modo, a pesar de tener una formacion de alta especializacién en campos
relacionados con el lenguaje, a muchas personas no les interesa leer por iniciativa
propia, ni tienen un contacto estrecho con los libros. (De hecho, los libros o
fragmentos de libros que leyeron en la universidad no tuvieron mas propésito que el
de hacerlos salir airosos en sus carreras profesionales).

Si acudimos a las estadisticas, hay cientos de miles de personas con estudios
universitarios diseminados en el pais, y aunque se vean poco favorecidos
econdémicamente, forman la capa superior de la poblacién. Pues bien, estas
personas superiores en educacion y en ingresos, representan un mercado lector de
no mas de dos o tres mil ejemplares de libros, a veces mucho menos. Ahora bien, si
los sectores universitarios de la poblacién compran pocos libros, ;qué se podria
esperar del resto de la poblacion pobre, que se caracteriza por su analfabetismo, por
su poco poder adquisitivo, y por su imposibilidad de adquirir libros, debido a sus
precios excesivos? Asi sale a la luz una cuestion muy preocupante. El problema del
libro no solo esta en los millones de pobres que no saben leer y escribir, sino en los
universitarios que no quieren leer, sino escribir, y es el caso de los graduados
universitarios, quienes muchas veces tienen mas interés en publicar libros que en
leerlos. De ello resulta una notable contradiccion, porque si todos los que quieren ser
leidos leyeran, existiria un consumo de textos nunca antes visto.

¢(Como explicar esta aparente incongruencia? Se podria responder que
corresponde a una logica y apabullante realidad. Publicar constituye un tramite
normal en la practica académica o burocratica. Es como redactar expedientes y
formularios, debidamente llenados para concursar. No tiene nada tiene que ver con
leer. Leer es dificil, quita tiempo a la carrera, y no permite ganar puntos mas que en
la bibliografia citable. Publicar sirve para hacer meéritos. Leer no sirve para nada: es
un vicio.

En el mundo en general, leer no es un ejercicio muy popular, y leer buenos
libros es todavia mas impopular, tanto en México como en otros paises. La unica
diferencia consiste en que, en los paises mas ricos, la poblacion culta es mas
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numerosa, por tener un tiempo del ocio mas prolongado y mejor invertido, y la
tradicion editorial y literaria es mas respetada y estimada. En los paises ricos y
cultos, las estadisticas expresan que cada ciudadano lee veinte o0 mas libros por afio,
a diferencia de México, pais en el que cada ciudadano lee apenas un libro en
promedio. Hay que tener en cuenta que este maquillaje estadistico es hasta cierto
punto eduivoco, porque si un hombre se ha comido un pollo y otro no ha comido
nada, para la magia estadistica cada individuo se ha comido medio pollo. En México,
la estadistica le atribuye un libro a personas que nunca han leido no ya digamos
medio libro, sino ni siquiera media pagina en toda su vida.

Un lector frecuente, en cualquier parte del mundo, es aquel que tiene un
habito formado, y puede hacer uso frecuente de la biblioteca publica, aunque por lo
general obtiene la mayor parte de sus materiales de lectura a través de la compra
directa de libros, revistas y diarios en librerias y puestos de periédicos. En México,
sin embargo, los lectores asiduos no constituyen el grueso de los usuarios de las
bibliotecas publicas; por ello, quienes concurren a éstas, en mas de un 70 por ciento,
son los escolares que acuden Unicamente a solucionar problemas practicos
relacionados con sus tareas. De este modo, la biblioteca es para ellos un lugar
necesario y util, pero no siempre un espacio ameno, interesante o divertido. Por lo
tanto no es un secreto que los nifios, adolescentes y adultos consideren a la
biblioteca un espacio para la resolucion de asuntos meramente practicos,
relacionados con la escuela, es decir con el deber, y, que por tanto, estén lejos de
considerarla como un ambito relajado, en el cual pueden realizar el ejercicio lidico de
la lectura.

Petit refiere que “en Francia, los nifios cuya madre les ha contado una historia
cada noche tienen dos veces mas posibilidades de convertirse en lectores asiduos
que los que practicamente nunca escucharon una” (Petit, 1999: 146-147). Afiade que
“lo que atrae la atencién del nifio es el interés profundo que sienten los adultos por
los libros, su deseo real, su placer real” (Petit, 1999: 147). Y esta observacién que
hace Petit para Francia, es valida sin duda para cualquier pais. No es un ejemplo
exclusivo; es una constante universal.
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La motivacion temprana de la lectura, que deberia de generarse en el
ambiente familiar en primer lugar, y en la escuela basica, en segundo, en la realidad
es poco practicada, por no decir inexistente, hecho que se da porque tanto los
padres de familia como los profesores se enfrentaron a esta misma problematica;
fueron parte de una sociedad que no ha privilegiado y ni siquiera incentivado la
lectura, porque la ha considerado una pérdida de tiempo y una desviacion de los
asuntos relevantes. De tal forma, la mayoria de las personas prefiere darle prioridad
a proyectos “mas utiles”, que les permitan obtener mejores dividendos desde el punto
de vista econdémico. Provienen de una educacion que desdefia la lectura, porque no
esta convencida de que leer sea importante, debido a que dicha destreza no
pertenece al sistema de valores cuantificables de lo institucional, y no sirve para la
aplicacion de calificaciones, certificaciones y diplomas en el esquema curricular. Esta
es la razon por la cual en las bibliotecas publicas abundan los usuarios utilitaristas,
en contraste con la ausencia de lectores placenteros.

Pero ademas, el discurso utilitarista elogia los beneficios de la lectura,
entendiendo con esto la simple consulta de textos, llegando a afirmar que la
adquisicion de conocimientos es la parte fundamental del éxito profesional y social.
Esta afirmacion conduce a un callejon sin salida y puede frustrar a los lectores
asiduos, o propensos a serlo. Este enfoque pragmatico, que se hace acompariar de
un cuestionable prestigio, desemboca en reaiidad en la negacion de la lectura, pues
es perfectamente sabido que para tener éxito en la vida e incluso dinero no es
necesario leer libros. Incluso muchos individuos modélicos de lo que representan en
nuestra sociedad la fama, el poder o el dinero, confiesan y alin se congratulan del
hecho de no haber necesitado de los libros para llegar a ser présperos comerciantes,
banqueros, industriales, estrellas de los medios de comunicacién o, lo que es mas
preocupante y evidente, hasta présperos politicos.

Las investigaciones en torno a la conducta lectora de la poblacién han servido
para probar una realidad ya conocida: la lectura por si misma carece del prestigio
social que tienen otras practicas, cuya confirmacion en el éxito profesional y
economico las convierte de inmediato en costumbres bien aceptadas. La lectura, por
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Capitulo |l
El estudio de la lectura como practica cultural

El sociblogo francés Peroni (2004) da una explicacion sobre las dos vertientes que
para el comprende la lectura: la plantea como una “practica cultural’, pero también
sefala que es una “actividad de recepcion’. A simple vista, ambas concepciones son
distintas entre si, y sin embargo guardan una importante conexion. La lectura puede
ser vista como un objeto o un fenébmeno social, tal como es percibida desde la
perspectiva del sociblogo, desde la cual se entiende que obedece a las mismas leyes
que las otras practicas culturales, con la diferencia de que se ensefia directamente
en el sistema escolar, es decir, que el nivel de instruccién es mas influyente en el
sistema de los factores explicativos, mientras que el origen social es un factor
secundario.

Con respecto a esto se pueden citar las palabras del investigador espafiol
Martin Barbero,' quien argumenta que “leer ha estado muy condicionado por los
soportes; la materialidad, el modo como se escribe y como se publica lo escrito
marca formas de lectura completamente distintas, formas social y culturaimente
diversas, con condiciones politicas y econdmicas diferentes de lectura.” (Barbero,
2005: 2). Pero si lo que se pretende es que se lea, hay que tener claro que la lectura
es una practica cultural que forma, es decir, que ayuda a la formacion de la propia
identidad tanto personal como social, mientras que, por otra parte, se manifiesta

como una expresion o manifestacion de esta misma identidad.

Como primer paso, hay que reconocer que la lectura es un hecho social, en
donde debemos incluir el conjunto de practicas de socializacion: ademas de las
representaciones del libro, el contenido del imaginario, los contenidos simbdlicos, los
vinculos transmitidos en el entorno familiar, escolar y social, ademas de las
experiencias personales adquiridas en el quehacer diario, siempre tomando en
consideracion las caracteristicas psicologicas del lector.

' Doctor en filosoffa, con estudios de antropologia y semiologfa, es un experto en cultura y medios de
comunicacién.
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En lo referente al concepto de practica lectora, habra que definirla, en su

sentido mas amplio, como aquello que expresa la experiencia y la forma de designar
de manera genérica las actividades sociales mas diversas, tales como las practicas
econdmicas, culturales y deportivas, entre otras. Las practicas conllevan a situarse
en la accion real como tal, es decir, en la relacién practica con el mundo. Es bajo
esta perspectiva que se entiende a la practica de la lectura, como una practica social
que origina interacciones e intercambios sociales, y que se ubica necesariamente en
el desarrollo y sucesion de las condiciones sociales del lector. Esta practica se
realiza en cualquier lugar, a cualquier hora, en cualquier fuente y formato
documental, sin importar la variable de tiempo: muchas cosas cambian y seguiran
cambiando, pero con un desfase entre las mentalidades comunes, las

representaciones comunes y las nuevas estructuras (Chartier, 2006).

Ahora bien, se parte del entendido de que la lectura no es una practica
homogeénea en todo lugar y espacio social, y de que los lectores no comparten los
mismos gustos por los mismos tipos de textos. De ahi que no se puedan establecer
jerarquias o categorias fijas para el estudio de las practicas de lectura. Las mismas
obras son objetos de diferentes usos e investiduras sociales, a veces de caracter
opuesto o contradictorio, pues no todas las obras se prestan a esta pluralidad de
modos de apropiacion.

Las investigaciones sobre coémo se efectla la lectura comenzaron a plantearse
a partir de 1920, cuando William S. Gray realiz6 una serie de estudios que tenian el
propésito de motivar y fomentar la lectura en las bibliotecas publicas
norteamericanas, partiendo del hecho de que las personas tienen diferentes gustos y
necesidades. Esto dio paso a que se construyeran los primeros intentos de introducir
formalmente la publicidad para el uso de las bibliotecas publicas, y para inducir la
practica de la lectura. Como resultado de esto, se puso de relieve el gusto y los
efectos positivos que tenia la lectura en los nifios, y comenzaron a fincarse de esta
manera las bases para la investigacion y la promocion social de la biblioteca. La
llamada Escuela de Chicago, entre los afios de 1930 a 1945, realizd diversas
investigaciones basadas en encuestas para conocer quién lee, cémo lo hace, por
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qué lo hace, y qué efectos produce la lectura en los lectores en las circunstancias
especificas de cada época, creandose asi una serie de conceptos que se
constituyeron en la base de la sociologia de la lectura norteamericana. A partir de
ese momento, se han venido perfeccionando los conceptos que permiten abordar el
tema de la lectura.

En las Ultimas dos décadas del siglo XX y a principios del XXI, los
investigadores franceses Jean Claude Passeron, Michel Peroni, Pierre Bourdieu y
Roger Chartier han compartido sus experiencias, producto de sus minuciosas
investigaciones, y han propuesto diferentes modelos de lectura, convencidos de que
la escasa lectura no es un dato imputable a determinadas categorias sociales, sino a
un conjunto de escenarios evolutivos. Con sus estudios se demuestra que la lectura
y los lectores son temas muy complejos, que deben ser investigados desde diversos
ambitos. Es en este periodo cuando se despierta un gran interés por conocer el
estado de las practicas lectoras entre los ciudadanos, estableciéndose como
prioridades la elevaciéon en la cantidad y calidad de las lecturas, el propésito de
detener el avance del iletrismo o analfabetismo funcional, enfrentar por diversos
medios la crisis lectora, y hacer leer a todos los sectores sociales, principaimente a
los jovenes.

El arribo de las nuevas tecnologias de la informaciéon y la comunicacion,
aunadas a la plataforma del Internet, comenzaron a tener una presencia importante
en las practicas de la lectura a finales del siglo XX y comienzos del siglo XXI, al
trasladar el acto de leer del texto impreso al formato digital, modificando una practica
que se habia mantenido durante mas de 500 afios.

La lectura electrénica, conocida también como ciber-lectura, lectura digital o e-
Reading comenzé a aparecer en los inicios del siglo XXI, con una presencia cada vez
mayor en la lectura de textos en formatos electrénicos. De hecho, en la actualidad
este formato esta siendo el fundamento de un acontecimiento que ha modificado los
registros documentales en el mundo entero: el paso de la memoria documental de la
humanidad, que hasta el siglo XX habia quedado plasmada principaimente en el
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papel como un dnico medio o soporte de informacién, manejado casi exclusivamente
por un solo mundo, el mundo editorial, hacia un nuevo formato constituido por las
nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion, las cuales estan dando paso
a un nuevo mundo, el mundo digital.

De esta manera, las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion,
vinculadas a Internet, incorporan las capacidades mas potentes de informacién y
comunicacion que jamas se hayan visto, posibilitando el acceso inmediato de los
lectores a la informacién, de maneras y a velocidades inimaginables. Con todas
estas posibilidades y ventajas, diversos expertos han sefialado que los lectores de
hoy y del futuro volveran a reencontrarse con el placer de la lectura, y su nimero se
multiplicara exponencialmente, al mismo ritmo que lo vienen haciendo los textos
electronicos en sus distintos formatos y presentaciones.

2.1. Estudios sobre el desempeiio del lector

Existen trabajos que sefialan la preocupacion por analizar la relacién entre escritura y
lectura (Chartier, 2005). Apuntan que la lectura es un mensaje de codificacion de
simbolos. Dichos simbolos se representan por letras o cifras, pero sobrepasan sus
limites y tienden a provocar la escritura. La problematica que se puede identificar en
estos dos sucesos son las dificultades de los estudiantes universitarios en el manejo
del idioma, especificamente en lo referente a la comprensién lectora y a la redaccién
correcta y adecuada en el nivel académico universitario. Se manifiesta la incapacidad
del individuo para identificar las ideas principales expuestas en un texto, la
imposibilidad de captar la intencion del escritor, y de redactar de manera coherente
resiumenes de los textos. De ahi que se concluya que es verdaderamente imposible
separar la lectura de la escritura y viceversa: ambas son parte de un mismo proceso,
de tal forma que es imposible pensar en su desarrollo de manera separada. La
escuela, con sus complejidades, tiende a disociarlas en los primeros niveles de
escolaridad, por eso en los niveles superiores cuesta mucho trabajo y tiempo
integrarlas como un compuesto para el crecimiento cognitivo.
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Por otro lado, la lectura ha sido objeto de diversas investigaciones con el fin de
analizar el desempefio lector en estudiantes de bachillerato. Por medio de los
resultados de la evaluaciéon Pisa 2000 —proyecto patrocinado por la Organizacién
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), que mostraron el déficit
lector de los jovenes mexicanos de entre 15 y 16 afos se evalub a estudiantes de

bachiller de dos maneras: por una parte, mediante la localizacién de la informacion
para responder un cuestionario y elaborar un resumen, y por la otra, se determiné el
nivel de la reflexion metacognitiva, entendida como la autorregulacién (Peredo,
2002).

El estudio de Peredo consistié en responder la pregunta: ;cuanta informacién
puede obtener un estudiante de bachillerato y cémo reporta la estrategia que utiliza,
donde y como la aprendid? La metacognicion puede ser entendida como el
conocimiento que tiene una persona de sus propios recursos cognitivos, y la
compatibilidad de éstos con la tarea que se desea realizar. Las observaciones que se
rescatan en el escrito identifican al menos tres tipos de aspectos relevantes: a) la
capacidad del individuo para identificar los problemas y limitaciones que tiene para
resolver con éxito una tarea; b) los mecanismos de autorregulacién en actividades de
aprendizaje, y c) el desarrollo y uso de estrategias compensatorias y actividades
remediales.

Parte de la discusion del uso de la lectura se refiere a que es un proceso
cognoscitivo complejo, es posible que un lector conozca una estrategia pero no la
use, o la utilice de forma errénea. O bien, no describe cémo la usa, pero de hecho lo
hace. Es decir, la lectura para identificar infformacion no sélo esta asociada al
conocimiento previo sobre el tema, sino a la forma de interactuar con el texto.
Argumentan que los estudiantes en muchas ocasiones no utilizan informacion
relativa a los elementos del texto, por tal motivo son incapaces de utilizar reglas de
selecciobn y supresion para poder elaborar un resumen o bien el uso de las
macroreglas (supresion, generalizacién y construccion).
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En las conclusiones de este trabajo se menciona que la practica real y efectiva
que incluye la lectura, produccion oral y produccién escrita, constituye un paso
significativo hacia el cambio del enfoque dado a la ensefianza del idioma castellano,
necesario para erradicar la mala ortografia de los estudiantes; es indispensable
desarrollar en los estudiantes las destrezas que les permitan elevar su nivel de
comprension lectora y de redaccion adecuados, al nivel de exigencia de los estudios
universitarios.

2.1.1. Estudios sobre los espacios de fomento a la lectura

Con la misma intensidad se ha sostenido que la lectura requiere de momentos o
lugares idéneos para su realizacion. Hay trabajos que se dedican a estudiar el tema
" de los espacios de la lectura. Poulain (2004) ha dicho que hay tres espacios
esenciales para el aprendizaje de la lectura: el hogar, la escuela y la biblioteca. El
hogar se considera como punto de partida para todo el proceso lector, pues es el
lugar en donde se aprende a balbucear el lenguaje durante los primeros afos de la
vida. Por su parte, la escuela nos permite el encuentro con la lectura de la palabra, y
este tiende a ser visto de forma instrumental y no como un fin (Garrido, 2002). La
biblioteca es quizas el espacio compartido por una enorme poblacién de usuarios
que entran en ella en busca de libros y lectura, con fines de todos tipos. Estos
espacios determinan mucho la creacion del lector. Se ha concluido que mientras
estos lugares propicios de la lectura estén arraigados en los procesos formativos,
seguira siendo inevitable la figura del lector.

2.1.2. Estudios sobre las representaciones de la lectura

Gutiérrez analiza a la lectura desde una dimension subjetiva y social. Tal es el caso
sobre el estudio de las practicas y las representaciones sociales de la lectura. En
este tipo de andlisis se observa a la lectura como un hecho social en su totalidad, “el
conjunto de las practicas de socializacion de la lectura y de las representaciones del
libro, el contenido del imaginario, vinculos transmitidos por lo familiar, escolar y
social, ademas de las adquiridas por las experiencias personales y las caracteristicas
psicoldgicas del lector” (Gutiérrez, 2009: 54).
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Las practicas de lectura conllevan a que el acto lector se pueda realizar
completa o parciaimente, de forma lineal o vertical, continua, entrecortada,
discontinua, fragmentada, rapida o lentamente, e incluso, de forma oral o silenciosa.
Por representacion, se “entiende toda manifestacion de afecto, valor, significado,
actitud, imagen, percepcién, experiencia, placer, sentimiento, agrado, desagrado,
gusto o disgusto y demas imaginarium que se pueda establecer en relacion con un
objeto social (libro, revista, periddico, texto electrénico) y con la actividad, la lectura.”
(Gutiérrez, 2009: 54).

2.2. Sociologia de la lectura

La consideracién sociologica del fenémeno de la lectura aparece a principios del
siglo XIX, con el significado otorgado por el positivismo. Mas tarde, bajo diferentes
corrientes de pensamiento, la reflexion sociolégica de la lectura se constituye en tres
aspectos basicos a comienzos del siglo XX:

a) Que la lectura debia ser considerada como un fenémeno especifico y por lo tanto,
debia ser interpretada y analizada de una manera relativamente auténoma, haciendo
con esto una distincién en referencia a la sociologia de la literatura, pues aunque
ambos son campos incluyentes, tienen sus propias diferenciaciones. Este mismo
distanciamiento se reclama para separarse de la psicosociologia cultural.

b) Que la lectura debia ser reflexionada como un fenémeno relevante, lo que le permitia
exigir para si misma, como un problema acuciante, su propio estudio sociolégico.

c) En definitiva, que la necesidad de la realizaciéon de una investigacién, debia poner en
evidencia el aspecto social del comportamiento de los lectores (Poulain, 2011: 18).
Asimismo, la sociologia de la lectura, como todas las subdisciplinas

sociologicas, tiene una estrechisima relacién con la historia, porque aparece ligada
con las coyunturas sociopoliticas. Basta recordar que los primeros estudios sobre
esta problematica se dan en Suiza y los Estados Unidos, en el periodo comprendido
entre las dos grandes conflagraciones mundiales (Lahire, 2004). Es justamente en
los Estados Unidos, en los afios treinta, periodo de la gran depresién, cuando surge
por primera vez, de manera organizada, una investigacion que tenia objetivos
especificos sobre el campo de la lectura.

La escuela de Chicago plante6 toda una gama de exploraciones e
investigaciones sobre la difusion de la lectura, especificamente sobre el comercio del
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libro, sobre el gusto literario y sobre las relaciones entre gusto literario y
estratificacion social de los lectores.? En una primera etapa, el estudio se baso6 en
analizar las estrategias de los controladores o mediadores de la practica de la

lectura, que al mismo tiempo servian como agentes de promocién y socializacién de
la misma: el pedagogo y el bibliotecario. Estas encuestas se llevaron a cabo no sélo
por mero afan de conocimiento, ya que las problematicas sociolégicas aparecen
ligadas en general a aspectos sociales y politicos (Lahire, 2004).

Posteriormente se intentaron medir los efectos sociales de la actividad lectora,
introduciendo los conceptos que se utilizan para el estudio de la informacion. El
meétodo trat6 de relacionar la lectura no solamente con la organizacién social que se
desprende de todo el aparato del libro, sino también con los valores que intervienen
en el acto de leer, y con las actitudes psicosociologicas de los individuos y de los
grupos.

Tras el desarrollo del concepto de psicosociologia, surge también un concepto
propuesto por el investigador ruso Roubakine: la bibliopsicologia, la cual analiza las
relaciones existentes entre el libro, es decir el objeto de la lectura, y el lector, a quien
se considera el sujeto de la lectura. Es importante resaltar aqui que el libro no se
puede disociar de quien lo ha escrito (el autor) y, ademas, como el autor y el lector
no pueden disociarse de su medio social, la bibliopsicologia tiende a considerar al
libro (y por ende a la lectura) como un instrumento de interaccién a distancia entre
dos individuos, el autor y el lector; esta postura se integré finalmente a la Sociologia
del libro y de la lectura, para transformarse en la bibliopsicosociologia, es decir el
estudio de los libros en sociedad. En este sentido:

La psicologia bibliolégica tiene la audacia de afirmar que un libro, en tanto es leido,
esta en funcion de quien lo lee. Un libro es lo que pensamos de él, ya sea ese
‘nosotros’ un lector aislado, una unidad, una colectividad, un grupo social, una
condicién social, una clase, un circulo, una nacién, etcétera” (Poulain, 2011: 19).

% Sobre este punto, habra que ver como ejemplo las encuestas aplicadas en diferentes naciones sobre
este tema. En Mexico se han aplicado a traves de Conaculta en el 2006, pero lo mismo la han
aplicado paises como Argentina, Francia, Espafia entre otros.

56




Habitus, Representaciones y Escenarios de la Lectura

De esta manera, se llega a la conclusién de que cada lector es una variable
independiente, porque en cada libro que lee el lector, la idea que se forma del
contenido, asi como sus apreciaciones y sus cualidades, dependen funcionalmente
del propio lector.

Debido a que la sociologia de la lectura tiene una estrecha articulacion con las
coyunturas sociopoliticas, resulté natural plantear desde ésta un proyecto de
encuestas que pudiera brindar a la poblacion alternativas para la lectura, y que
permitiera analizar los efectos que ésta produce sobre los lectores en circunstancias
especificas, como lo fue la Gran Depresion de los afios treinta en los Estados
Unidos. Las primeras informaciones giraban en torno a determinar quien lee qué, y
por qué lo hace (Poulain, 2011). Pero los habitos del lector son muy complejos de
estudiar. Se trataba de investigar las actitudes que podian desarrollar los lectores en
un momento determinado de crisis, y este estudio s6lo podia realizarse a través de
las encuestas, realizadas a partir de la idea de que la lectura afecta a los lectores y
los modifica.

La observacion directa del comportamiento no revela mas que una postura y
no el acto propio de la lectura, del que no es mas que una apariencia, que a menudo
resulta muy engafiosa; por lo tanto, para completar esta tarea era necesario reunir
indicios relativos a los escritos, las razones, condiciones y modos de publicacion,
distribucion, difusion, las tendencias de opinion sobre ciertos temas y, en lo que
respecta al lector, sus predisposiciones, las cuales se podian extraer de conocer su
perfil sociocultural, las motivaciones de sus lecturas, sus opiniones, sus expectativas,
o aun mas el lugar que ocupa en el tejido social. Pero ademas era de suma
importancia analizar los efectos, de importancia y naturaleza variables, de la lectura
(Poulain, 2011).

De 1945 a 1965, la sociologia de la lectura es estudiada desde el punto de
vista del esparcimiento, de la forma pasiva de leer, sin considerar el reclamo popular,
resultado de las encuestas, de exigir una participacion mas activa en las actividades
culturales (Poulain, 2011). Se da entonces una lucha entre los promotores de la

57



Habitus, Representaciones y Escenarios de la Lectura

lectura de libros, y sus competidores. El desarrollo de la televisién y de programas no
culturales, se consideran pasajeros. Para los socilogos de este periodo, la lectura
no estaba amenazada ni en vias de desaparicion; las evoluciones de los géneros de
produccion, de los modos de difusion, de los gustos y de las practicas no resultaban,
a su entender, indicadores de retroceso (Poulain, 2011). Después del mayo francés
de 1968, se hace mas evidente la necesidad de democratizar la lectura, y de
reconocer las manifestaciones culturales populares como expresiones sociales,
asignandoles un status de reconocimiento. Este movimiento generé que se
replantearan los conceptos sociologicos acerca de la lectura y la cultura.

En su afan de encontrar razones, examinar, analizar y conocer, la sociologia
evalia las relaciones diferenciales de la poblacién en cuanto a condiciones e
intensidad de su actividad social y cultural, por ejemplo, el acceso a los textos. Pero
las criticas y el escepticismo sobre los resultados del método sociolégico de las
encuestas, que aparentemente sélo presenta datos estadisticos, cuestiona la validez
de los resultados, que son generalizados y utilizados como elementos para la toma
de decisiones. De esta reflexion se desprenden al menos dos lineas generales de
investigacion que se pueden sintetizar de la siguiente manera: a) las que tratan de
analizar la motivacién y los efectos de la lectura; b) las que tratan de analizar la
lectura como una parte integrante del consumo cultural y, por tanto, en relaciéon con
la produccion (tirada) y economia del libro, la distribucion (librerias, bibliotecas), y
tipo de consumo.

La primera linea se enfoca al andlisis de los aspectos mas cualitativos, es
decir, a las motivaciones y los efectos que produce la lectura de un texto
determinado en relacion con el contexto psicosociolégico en el que vive. Cabe citar
aqui un dato relevante: desde 1989, la cantidad de lectores asiduos disminuye
(Chartier, 2000, citado en Lahire, 2004); sin embargo el nimero de egresados de las
universidades aumenta. Antes, los estudiantes que realizaban estudios universitarios
provenian de familias cultivadas que compraban y leian libros de diversa indole: el
habito de la lectura se habia heredado, ésta es la parte del capital cultural que
analiza Bourdieu (1997). Pero en relaciéon con aquella época, los nuevos estudiantes

58




universitarios de finales del siglo XX y principios del XXI, que provienen de ambientes
mas populares, no han aprendido a leer por el placer de hacerlo, no descubrieron
esta actividad al lado de sus padres, y por lo tanto, su orientacién hacia la lectura es
mas densa, mas bien utilitaria.

El andlisis sobre los efectos de la lectura deberia reflejar los usos de ésta y
cémo incide en las relaciones sociales. Deben analizarse los efectos propios de la
lectura con base en las exigencias de los grupos de nuestra sociedad, siempre que
dichas exigencias puedan ser satisfechas por la propia lectura. El hecho de leer tiene
~una influencia social, siempre y cuando responda a las preguntas de determinados

grupos y por ende, interactia en las relaciones que se establecen entre diversos
grupos sociales.

El segundo punto se enfoca mas en el analisis cuantitativo y descriptivo de la
practica de la lectura, de su consumo en relacion con el ocio, y a las necesidades
profesionales y académicas. Sin embargo, su medicién exigiria una nueva forma
metodolégica especifica, segin el campo, como lo menciona Bourdieu (2002), de
acuerdo con la poblacion que se va a estudiar. En las investigaciones sobre los
habitos de lectura o sus frecuencias desde una perspectiva cuantitativa o cualitativa,
se puede utilizar la técnica de la encuesta y seleccionar una muestra representativa
en la primera, y en la segunda, se pueden realizar entrevistas a profundidad o
reuniones de grupo para concretar los usos de la lectura; para ello se propone aplicar
algunas variables que pueden ser demograficas, que pueden incluir parametros
como sexo, edad, nivel de estudios, nivel de ingresos, etc. Ademas también se
deben considerar las influencias externas en el habito lector, como pueden ser el
entorno familiar, educativo, del habitat, los medios de comunicacién, etc. Este
esquema metodoloégico para el analisis de la actividad lectora es un marco de
referencia que variara segun las necesidades de la investigacion.®

% Ver ejemplo del Consejo Nacional para la Cultura y las Artes (Conaculta) (2006), Encuesta Nacional
de Lectura.
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En las encuestas sociolégicas que recurren a entrevistas, se solicita
generalmente informaciéon factica, es decir, que puede ser verificable, o juicios
subjetivos, apreciaciones u opiniones diversas, que tratardan de enlazarse con
algunos parametros diferentes (Chartier, 2000, citado en Lahire, 2004). En la
compilacion que realizd Lahire (2004), se encuentran algunas propuestas
metodolbgicas para lograr que los estudios y encuestas sean mejor disefiadas, a fin
de recuperar contextos mas reales para las exploraciones de determinadas
problematicas y para elaborar interpretaciones confiables, sin excluir a los estudios
cuantitativos, pues si bien son necesarios tienen limitaciones cuando se pretende
conocer el estado de los procesos que determinan las practicas de lectura, mas alla
de las tendencias, o quedar en un mar de nimeros que encubren la realidad de la
lectura y de los lectores.

En este texto, los autores abordan un tema en donde el eje central sera el
estudio de la lectura, considerando las aristas que se desprenden de ello en lo
referente a los métodos y técnicas que hoy son motivo de revision, analizando y
comprobando su eficacia y capacidad para conocer una actividad tan compleja como
son las practicas sociales de lectura. Lahire (2004) mismo plantea tres preguntas,
que a su vez son los ejes que guian esta obra: ;Podemos estudiar de manera
racional una realidad tan intima, tan personal, tan intangible como es la lectura?, ¢no
se destruye la relacion magica que existe entre las obras y sus lectores tratandola
como cualquier objeto de estudio?, y finalmente ;podemos y debemos analizar y a
fortiori medir y calcular lo inefable, lo inmaterial, el amor? (Lahire, 2004).

Una de las encrucijadas en la que se encierran los estudios sociolégicos en lo
referente al tema de los habitos lectores, es coémo enfrentar los problemas
metodolégicos de los estudios cualitativos, y las limitaciones de los estudios
exclusivamente estadisticos para conocer de manera mas plena el fenémeno de la
lectura. Porque hay que hacer un ejercicio de reflexion acerca de los aspectos que
pudieran ser mejor conocidos por medio de estudios cualitativos, es decir, tener en
mente cuales son los experiencias que puede dejar una obra literaria en un individuo
de un estrato social determinado, en relaciéon con la que podria dejar a otro sujeto del
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extremo social opuesto. Son infinitas las formas de representar una lectura. En este
momento, en algunos casos es imposible conocerlos o representarios mediante
estudios estadisticos, pero esta omision ha generado que los resultados sean
distorsionados, lo que ha incidido en la formulacién errénea de esquemas que
presentan la comprension y explicaciéon de una practica social tan compleja como la
lectura, en un formato simple y superficial. Aun asi, la obra nos muestra una gama de
opciones de como aplicar una encuesta y analizar los resultados en ella sefialados.
La observacion sociolégica permite identificar las formas de percepcién que
corresponden a los diferentes niveles de los grupos sociales, y los analisis teéricos
se constituyen, de esta manera, por una distincion de razén (Bourdieu, 2002).

Uno de los temas que ha sido considerado de suma importancia, es el relativo
a la legitimidad de la lectura. La legitimacién interviene en todo tipo de estudios,
porque las respuestas obtenidas en las encuestas, entre las practicas declaradas y
las practicas reales, muchas veces no coinciden con la realidad del proceso de la
lectura, ya que muchas veces se efectuan lecturas que no se consideran legitimas
por no estar enclavadas en el ambito de lo cultural. Por lo tanto, es necesario
comprender que las declaraciones vertidas en las encuestas estan determinadas por
la percepcion personal del encuestado, que éste mismo ha venido adquiriendo a
través del proceso de socializacion de su entorno privado y social. En este sentido,
suele omitir informaciones, como por ejemplo de donde obtiene ciertas lecturas y
materiales de lectura que son sobrestimados o subestimados, por temor a parecer
inculto.

En las encuestas se omiten las practicas de lectura comunes, y se quedan
ocultas y no son manifestadas a causa de las creencias relacionadas con la
legitimidad de lo que se lee, esto derivado de lo que marca el contexto social y
familiar (Lahire, 2004). Por lo mismo, el encuestado soélo declara lo que se considera
como buena lectura, en tanto las lecturas consideradas fuera de ese rango no se
mencionan. Igual sucede con las lecturas subsumidas por la funcidon que cumplen, o

bien debido a la tendencia a pensar sblo en libros y excluir otros materiales, los
cuales se tornan imperceptibles por ser considerados como no lectura, lectura
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negada, como por ejemplo los comics y las novelas de ciencia ficcién (Lahire, 2004).
Algo que también el autor considera problematico es el tema de la intensidad de la
lectura, generalmente distorsionada por la memoria del entrevistado. El autor incluye
algunas recomendaciones utiles para conocer el modo en que intervienen elementos
que obstaculizan los estudios.

Los estudios cualitativos proporcionan grandes ventajas a los estudiosos de
las practicas lectoras. Les facilitan la apreciacién de las evoluciones, y suministran la
informacion para formular perfiles cuantitativos; ayudan en la comprensiéon de los
aspectos simbolicos (Détrez, 2004, citado en Lahire, 2004); identifican las
distorsiones entre percepcion y practica; y permiten conocer las modificaciones en la
valoracion de representaciones. Ademas se conocen los usos, practicas,
percepciones de la utilidad de la lectura, y variantes en la intensidad de ésta y en los
géneros literarios, asi como en otros temas. Por lo tanto, es necesario no descuidar
las determinantes sociales que influyen en las practicas de lectura, no se debe dejar
engafar el investigador de que la lectura es un producto generado en un acto magico
de revelacion y de instauracion de si, ni se instalan de manera automatica y, a la vez,
libre y liberadora (Détrez, 2004, citado en Lahire, 2004).

Se ha constatado que, se ha dado un retroceso dramatico en el habito de la
lectura, pues los alumnos en las universidades leen menos que sus padres, por lo
que la pregunta obligada es; ¢jhay menos herederos culturales y mas television?
(Mauger, 1991, citado en Lahire, 2004). Se ha concluido que la lectura es victima de
la competencia de otro tipo de actividades a realizarse en los tiempos libres o de ocio
de los ciudadanos. En las dos décadas anteriores predominaba la televisién, la cual
ocupaba los espacios mas extensos de la poblacion, en la actualidad se presenta el
Internet, elemento que de una u otra forma incide en el proceso de la lectura. El
problema de la diferencia entre lecturas realizadas y declaradas ha sido un
impedimento para corroborar esta hipotesis.

En el texto que publicé Lahire (2004) se recogen, de las aportaciones de los
investigadores, los temas fundamentales en donde han sido considerados los
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estudios sobre la lectura; asimismo, se analizan las desigualdades sociales con
respecto al acceso del material impreso, pues no puede ocultarse que la lectura esta
lejos de ser una practica homogénea en todo lugar y espacio social. De esta forma
se sefiala que los datos cuantitativos sobre la lectura reducen la diferencia entre no
lectores, poco lectores y lectores asiduos, y que tampoco diferencian las clases de
lectores (por ejemplo, un lector obrero de un lector universitario, en relacién con la
asiduidad y el tipo de lecturas) (Lahire, 2004).

Otro elemento importante es el relativo a las formas de insercién de los libros,
circunstancia que puede determinar las practicas de lectura. De particular
importancia se considera también el hecho de que no es sélo cuestion de gusto el
acceso o0 rechazo a la lectura, pues los obstaculos linglisticos y culturales pueden
también constituir barreras, de manera que mucho depende de las experiencias y el
capital cultural (Bourdieu, 1997). Lahire considera necesario no otorgarle importancia
exclusivamente al discurso coherente, sino también al silencio, al lapsus, al olvido,
porque pueden aportar o complementar la informacion; por tanto, es conveniente
incorporarios como parte de los estudios de la lectura, y asi disponer de un mayor y
mejor conocimiento, incluso mas apegado a la realidad.

En lo referente a las experiencias que los lectores viven con los libros, los
sociologos generalmente las han menospreciado, de ahi la idea de que la sociologia
de la lectura ha estado marcada y regida por el concepto del consumo cultural, es
decir, sobre la adquisicion de los textos. Pero el andlisis de la lectura por si misma va
mas alla de lo marcado por la sociologia de la lectura. Hay mucho camino por
recorrer aun. La cultura letrada ha tenido distintos soportes y ha servido a distintos
propésitos, como comunicarse, proporcionar informacién, adoctrinar, demostrar
riqueza, etcétera.

La labor del socitlogo es examinar, analizar y medir las relaciones
diferenciales que las poblaciones o subpoblaciones mantienen respecto a lo escrito
(en sus modalidades mas diversas), justamente para constatar el hecho de que no
todos emplean los textos en las mismas condiciones y con la misma intensidad
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(Lahire, 2004). Los estudios sociolégicos de la lectura constituyen un recurso de
comprension de realidades culturales complejas, y nos ofrecen algunas pistas
analiticas para entender relaciones dicotémicas, como la que se establece entre éxito
escolar y lectura. Las relaciones entre la intensidad de la lectura y los resultados
escolares no son univocas; son, en muchos casos, divergentes. Es innegable que la
casa y la escuela son espacios en los que las personas se familiarizan con el mundo
de lo escrito.

En la familiarizacién con el mundo de lo escrito, los padres desempefian un
papel esencial al mostrar al nifio que lo escrito esta por todas partes: en la calle, en
la cocina, en un periédico o en una caja de medicamento, y que su dominio otorga
poder sobre el mundo (Poulain, 2011). Un padre no puede exhortar a su hijo a leer
cuando éste no ha puesto el ejemplo. Por eso se ha hecho la aclaracién de que, en
buena medida, es responsabilidad de los padres que el nifio tenga ganas, o no, de
aprender a leer. Los niveles de educacion y socioeconémicos de los padres entran
en juego en esta transmision; es lo que en muchos casos se ha dado en llamar
capital heredado, que no unicamente se da en términos econdémicos, sino de acuerdo
con Bourdieu (2002), puede estar compuesto de otros elementos que son
intangibles. Muchos son los estudios realizados y que han dado testimonio del
vinculo entre las capacidades de lectura de los nifios, y el placer de leer de los
padres. Pero ademas, también hay que considerar la importancia de la calidad de la
relacién afectiva y expresiva que existe entre padres e hijos durante la lectura, y de la
frecuencia de los intercambios verbales sobre las historias leidas. El rol de los padres
es ser los compafieros imprescindibles de los nifios en la escuela basica, y seran los
que comiencen a introducirlo en el universo de lo escrito. Es necesaria una
complicidad entre ellos para apoyar al nifio en la conquista de este territorio
desconocido, que atrae y asusta al mismo tiempo.
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Capitulo lli
Teoria del habitus y la reproduccién social

Es necesario explicar detenidamente dos conceptos centrales de la propuesta de
Bourdieu (2002), que son el de habitus y el de campo, con el propésito de entender
su propuesta, es decir, lo que proyecta a partir de estas categorias, dando forma a la
estructuracién de su teoria sociologica. En principio, Bourdieu trata de aprehender
las realidades sociales como construcciones histéricas y cotidianas de los actores
individuales y colectivos, construcciones que se substraen a la voluntad y al control
de los mismos actores: 1) el mundo social se construye a partir de lo ya construido
en el pasado; 2) las formas sociales del pasado son reproducidas, apropiadas,
desplazadas y transformadas en las practicas y las interacciones de la vida cotidiana
de los actores; 3) este trabajo cotidiano sobre la herencia del pasado abre un campo
de posibilidades en el futuro. Por ello se puede concluir que, en el proceso histérico,
las realidades sociales son a la vez objetivadas e interiorizadas.

Es decir, por una parte plantean mundos objetivados (con reglas, instituciones,
cédigos, etc.) exleriéres a los individuos, pero que a su vez son condiciones que los
limitan y les sirven ademas como puntos de apoyo para su accion diaria; pero, por
otro lado, mantienen su propio mundo subjetivo, interno, constituido por su
sensibilidad, percepcion, representacion y conocimiento del espacio en que
interactuan. En el concepto sociolégico de Bourdieu, el hébitus constituye la
respuesta a las preguntas que tiene que plantearse toda teoria sociologica: ¢Cual es
el origen que rige la légica de las practicas sociales?, ;qué es lo que explica la
unidad, la regularidad y la homogeneidad de los grupos sociales? icomo se
reproducen las formas de la existencia colectiva en las diversas formaciones
sociales? (Bourdieu, 2002).

Porque debemos entender al habitus como un sistema de disposiciones
surgidas de la practica, pues constituye el fundamento objetivo de conductas
regulares; de ahi la existencia de la regularidad de las conductas y que a través de
ellas, podamos prever las practicas (Bourdieu, 2002). Este concepto es el principio
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causante de las practicas de una intencionalidad sin finalidad, una regularidad sin
sumision consciente a una regla, una racionalidad sin célculo, y una causalidad no
mecanicista (Bourdieu, 2002). Derivado de lo anterior, se puede afirmar que el
habitus existe en estado practico, por lo tanto se le puede interiorizar de modo
implicito, pre-reflexivo y pre-teérico. Pero aun dentro de este sentido practico,
producto de interactuar en su entorno, también hay que considerar la posibilidad de
que el habitus se maneje de manera consciente, por efecto de la educacién formal y
de su inculcacion constante. En otras palabras, no se puede ignorar el trabajo de
sistematizacion y formalizacion que se realiza sobre el habitus, y a partir del hdbitus.

La sociedad moderna, por sus propias caracteristicas —individualistas,
liberales y clasistas- se encuentra formada por la economia de mercado, y al ser ésta
tan cambiante, obliga a que existan continuas correcciones y readaptaciones del
concepto de héabitus, capaces de reorientarlo y de propiciar sus funciones
reproductivas. Esto a su vez provoca una apertura del concepto, y fomenta su
creatividad, e incluso su capacidad de improvisacién, razén por la cual la sociedad se
encuentra en continuo reacomodo, a pesar de las etapas de crisis mundial. A esta
forma se le puede identificar como las representaciones que se suscitan en el
campo. De esta forma se entiende que el habifus es un sistema abierto, que se
enfrenta continuamente a experiencias nuevas, y que por lo tanto es afectado por
ellas. Por eso es necesario entender la razén por la cual el habitus tiende cada vez
mas a una creatividad nueva, gobernada por reglas, que se vuelve una competencia
capaz de procrear una infinidad de respuestas a partir de un nimero reducido de
principios.

El concepto de “campo” es indisociable del de habitus y del de “capital”. Pero
ique es un campo? Para entenderlo se parte del concepto de espacio social. Un
espacio social es el que ocupa un individuo y se mueve dentro de éste.
Imaginémonos a nosotros mismos. Nuestro espacio social se representa como la
comunidad, la ciudad, el estado o el pais en donde cada uno de nosotros vive y se
mueve. De esta forma se explicara como opera esta movilidad, y como esta definida
por el volumen y la composicion del capital acumulado de cada individuo, y su
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habitus de origen. Es un sistema de posiciones sociales que se definen e identifican
unas con ofras, por ejemplo autoridad/subordinacion, jefe/dependiente,
patron/empleado, bueno/malo, hombre/muijer, rico/pobre, y asi podriamos seguir una

larga e interminable lista de posiciones que son necesarias y excluyentes,
estructurantes y organizadas.

Estas posiciones tienen un valor que se mide por la distancia social que la
separa de otras posiciones inferiores o superiores, lo que equivale a decir que el
espacio social es, en definitiva, un sistema de diferencias sociales jerarquizadas, y
que funciona en relacion con un sistema de legitimidades socialmente establecidas, y
reconocidas en un momento determinado. Lo anterior propicia el llamado orden
social, pues determina los conjuntos de posiciones, a la vez vinculadas y
contrapuestas entre si por las distancias que las separan. De esta forma se genera el
campo social. Esta complejidad del conjunto de campos relativamente auténomos,
pero que se encuentran articulados entre si y que se nos presentan como: campo
econémico, campo politico, campo religioso, campo intelectual, etc. Un campo, por lo
tanto, es una esfera de la vida social que se ha ido autonomizando progresivamente
a través de la historia en torno a cierto tipo de relaciones sociales, de intereses y de
recursos propios, diferentes a los de otros campos.

Un concepto de campo complementario concibe a este concepto como una
arena de lucha, en la cual los agentes y las instituciones buscan preservar o
desbancar la distribucion de capital existente. Es un campo de batalla en el cual se
disputa interminablemente, sobre las bases de la identidad y de la jerarquia.

Bourdieu (2002) subraya otro aspecto del campo. Para él, los campos son
espacios en movimiento, o estan surcados por lo histérico en lo que surgen, crecen,
cambian de forma y a veces pierden fuerza o desaparecen con el tiempo. Asi, se
habla de que cualquier campo tiene su grado de autonomia, esto es, la capacidad
que ha alcanzado en el curso de su desarrollo para aislarse de influencias externas y
sostener sus propios criterios de evaluacion sobre y contra los campos vecinos e
intrusos. Cada campo representa de este modo el sitio de un enfrentamiento
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constante entre quienes defienden principios auténomos de lo que es un juicio
apropiado para ese campo, y aquellos que tratan de introducir estandares dispares,
porque necesitan el apoyo de fuerzas externas para mejorar su situacion de
dominados.

En sentido riguroso, el campo se define como “todo espacio social, o una red o
una configuracion de relaciones objetivas entre posiciones diferenciadas,
socialmente definidas y en gran medida independientes de la existencia fisica de los
agentes que las ocupan” (Bourdieu, 1992: 72). Asi, el agente que ocupa la posicién
de empleado o de patrén, de sub-oficial o de oficial superior, de padre o de hijo, de
dirigente deportivo o de simple practicante, puede muy bien desaparecer fisicamente
sin que la posicién deje de existir, quedando ésta disponible para otro agente.

El habitus es un elemento necesario para ingresar e integrarse a un
determinado campo o grupo cultural. Por el lugar, el tiempo y el espacio en que
nacemos, ya contamos desde el inicio con una estructura fisica y mental.
Disponemos de una serie de elementos, componentes o esquemas de percepcion,
de valoracion y de accion que estan incorporados y que por lo mismo, nos
condicionan. Estos elementos son los que nos distinguen: el color de la piel, los ojos,
la estructura corporal, las manos, los rasgos, el sexo, en general todo el cuerpo, con
las herencias que se trasmiten a través del ADN, que a final de cuentas va a
determinar lo que somos.

Es gracias a estos componentes y esquemas previos, que se dan desde
nuestro origen, en la formacion de nuestra estructura personal, que empiezan a
formarnos y transformarnos desde que nacemos, que podemos explicarnos la forma
en que vemos, pensamos y actuamos. La teoria de Bourdieu se enfoca en ese
fendbmeno, en la explicacion del comportamiento de los grupos sociales y de su
pertenencia, de lo general a lo individual y viceversa, y de la forma en que nos
involucramos con todos los adyacentes, es decir, como compartimos los espacios en
los que estamos inmersos. No es lo mismo convivir en un medio académico cuando
estamos en la universidad, que tener una convivencia con personas que se integran
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en nuestro grupo laboral, aun y cuando tengamos actividades similares, nuestros
intereses no son idénticos. Nos diferenciamos en los gustos por la ropa, la musica,
los deportes, la comida, por mencionar algunos puntos, pero a final de cuentas
seguimos manteniendo una diferencia, que es la que nos permite integrarnos a los
grupos o campos que nos rodean, razon por la cual Bourdieu sefiala que: “Una de las
funciones de la nocién de habitus es el de dar cuenta de las unidades de estilo que
une a la vez las practicas y los bienes de un agente singular o de una clase de
agentes.” (Bourdieu, 1997).

En este sentido, el habitus se refiere a una “formaciéon practica que no podra
ser, en muchos de los casos, consciente o intencional, ya que se adquiere a través
de la incorporacion de practicas, visiones y valores del espacio social en que se
desenvuelven los sujetos” (Sanchez, 2007: 8), es decir la praxis de su interaccion
con los grupos sociales que lo integran. Estas cuestiones a veces se olvidan, y han
propiciado que el concepto se asocie con algo innato, pues se olvida que fueron
incorporados de forma involuntaria, a través de la socializacion.

Este habitus de origen se posee desde que nacemos, y se va atesorando a
traves del tiempo, enriqueciéndose con la integracion de nuevos componentes que
adquirimos conforme vamos viviendo y desarrollandonos (Maass, 2006). Es este
habitus el principio donde se generan y unifican acciones, actividades, formas y
modos de vida, pero también da cuenta de los estilos, practicas y bienes que posee
un agente singular o una clase de agentes que se identifican entre si. En este cambio
incesante de pertenencia a un grupo o campo, se presenta la posesion o pertenencia
de un estilo de vida unitario, es decir, “un conjunto unitario de eleccién de personas
de bienes, de practicas” (Bourdieu, 2005: 33). Pero asi como las posiciones de las
que son producto, “los habitus estan diferenciados; y ademas son diferenciantes.
Distintos, distinguidos, ellos son también operadores de distincion: ponen en juego
principios de diferenciaciéon diferentes o utilizan de modo distinto los principios
diferenciacion comunes.” (Bourdieu, 2005: 33).
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3.1. Habitus, capital, campo y su relacién con las representaciones y
escenarios de la lectura

Los héabitus son también estructuras estructuradas, esquemas clasificatorios,
principios de clasificacién, principios de vision y de division, de gustos diferentes.
Producen diferencias distintas, operan distinciones entre lo que es bueno y lo que es
malo, entre lo que esta bien y lo que esta mal, entre lo que es distinguido y lo que es
vulgar, etc. Asi, por ejemplo, el mismo comportamiento o el mismo bien puede
parecer distinguido a uno, pretencioso a otro, vulgar a un tercero (Bourdieu, 1997).

El habitus “designa el sistema de disposiciones permanentes y transportables
mediante las cuales se percibe, se juzga y se actia en el mundo” (Wacquant, 2005:
62). Estos esquemas inconscientes se adquieren mediante la exposicién permanente
a condiciones y condicionantes sociales especificos (como la escuela), mediante la
internalizacion de limitantes y posibilidades externas. Esto significa que son
compartidas por personas sujetas a experiencias similares, aunque cada persona
tendra una variante individual Unica de la estructura comun (es por esto que los
individuos de cierta nacionalidad, clase, género, etc., se sienten cémodos uno con
otro).

Esto implica también que estos sistemas de disposiciones son cambiantes,
dado que enmarcan dentro del cuerpo la influencia evolutiva del medio social, pero
con los limites impuestos por las experiencias tempranas de un sujeto.

El sistema de disposiciones que adquiere determinado sujeto depende de las
posiciones que ocupe en la sociedad, es decir de su particular patrimonio de capital.
Para Bourdieu (2009), un capital se define como un recurso practico en un contexto
social dado, que faculta a uno para apropiarse de las ganancias especificas que
surgen de la participacion y que compiten en ella.

Para ejemplificar lo que se entiende por habitus desde la perspectiva
sociolégica de Bourdieu, se presenta la siguiente tabla1:
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Tabla 1: Categoria de los habitus.

Habitus

Posicion del sujeto en la estructura social, acorde a un conjunto
de acontecimientos:
o Capital Cultural
o Capital Social
o Capital Econémico
o Capital Simbélico
‘Fuente: Elaboracion propia.

En lo que se refiere al capital, se deben entender los siguientes conceptos;

e Capital cultural. Esta formado por el capital escolar, medido en los afios de
estudio, acumulado a las habilidades y destrezas adquiridas en la vida y/o
heredadas de la familia. Es considerado capital cultural todo lo que tiene
significacion, valor y precio en el mercado de bienes culturales, por ejemplo, el
capital linglistico es parte de este capital y es necesario para la movilidad
social.

» Capital social. Es lo que cominmente conocemos como relaciones sociales, y
se acumula a lo largo de nuestra vida, se puede convertir en capital
econémico y a la inversa.

» Capital simbolico. Se refiere a las formas que adoptan los distintos tipos de
capital cuando son reconocidos como legitimos. No tiene existencia real, sino
como un valor que se basa en el reconocimiento. Este capital asegura todo
tipo de ganancias simbdlicas y de bienes que no se pueden adquirir
directamente con el dinero.

» Capital econémico. Se refiere a los bienes materiales, propiedades o
pertenencias. Es decir, es un bien que directamente puede convertirse en
dinero y se puede transformar en capital cultural (Bourdieu, 1997: 31-32).

El habitus de origen estd constituido por los elementos, componentes o
esquemas de percepcion, de valoracion y de accion que estan incorporados, o como
diria Bourdieu, hechos cuerpo. Este hébitus se enriquece desde que nacemos y a lo
largo del tiempo, con la integracion de nuevos componentes que adquirimos
conforme vamos viviendo y desarrollandonos. Y es que tenemos que entender que
un individuo ocupa siempre un lugar en el espacio y se mueve siempre dentro de

este mismo: de esta manera se va enriqueciendo.

Por ello el capital, como anteriormente se describe, viene en cuatro especies
principales: econémicos (bienes materiales y financieros), culturales (bienes,
habilidades y titulos) y sociales (recursos acumulados por virtud de ser miembro de
un grupo). La cuarta especie se refiere al capital simbdlico, que designa los efectos
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de cualquier forma de capital cuando la gente no lo percibe como tal. La posicién de
cualquier individuo, grupo o institucion en el espacio social puede ubicarse mediante
dos coordenadas:

El volumen total y la composicion del capital que detentan. Una tercera coordenada,
la variacion en el tiempo de este volumen y de esta composicién, registra su
trayectoria a través del espacio social y brinda claves invaluables acerca de su
hébitus al revelar la manera y la senda a través de las cuales alcanzaron la posicion
que ocupan en el presente (Wacquant, 2005: 63).

Por otro lado, Bourdieu (2002) sefiala que los capitales se vierten en las
distintas configuraciones sociales. Esto es, los campos designan las varias esferas
de la vida, el arte, la ciencia, la religion, la economia, la politica, etc., tienden a formar
microcosmos distinguibles dotados con sus propias reglas, regularidades y formas de
autoridad. Un campo es un espacio estructurado de posiciones, un campo de fuerza
que impone su determinacion especifica sobre todos aquellos que ingresan en él.
Asi, quien pretenda tener éxito como profesional no tiene opcién mas que adquirir el
capital universitario minimo requerido, y seguir las regulaciones ejercidas por el
medio universitario.

Asi como el habitus informa la practica desde dentro, un campo estructura la
accion y la representacion desde fuera: ofrece al sujeto una gama de posibles
posiciones y movimientos que puede adoptar, cada una con beneficios, costos y
subsecuentes posibilidades. Ademas, la posicion en el campo inclina a los sujetos
hacia patrones de conducta particulares: aquellos que ocupan las posiciones
dominantes en un campo tienden a seguir estrategias de conservacion, mientras que
quienes estan relegados a lugares subordinados tienden mas a usar estrategias de
subversion.

En términos generales, de acuerdo con los conceptos aludidos, para explicar
cualquier evento social o pauta, uno debe examinar detenidamente, a la vez, tanto la
constitucion social del sujeto como la configuracion particular del universo social

72




_Habitus, Representaciones y Escenarios de la Lectura

dentro del cual opera, asi como las condiciones particulares bajo las cuales vienen a
coincidir 'y a influir una en otra.

Sefiala al respecto Wacquant (2005):

Los conceptos de habitus, capital y campo estan asi internamente ligados uno a otro
en la medida en que cada uno alcanza su potencial analitico sélo en la conjuncion
con los demas. Juntos estos conceptos nos ayudan a elucidar casos de
reproduccion —cuando las estructuras sociales y mentales coinciden y se refuerzan
mutuamente— asi como la transformacion —cuando las discordancias surgen entre
habitus y campo- lo que lleva a la innovacién y el cambio estructural (Wacquant,
2005: 66).

En el terreno de la lectura, cuando la realizamos, aun y cuando se trate del
mismo texto, nos identificamos o extraemos lo que queremos saber, lo que
pretendemos que perdure en nuestro pensamiento. Como el hébitus de cada uno de
los seres es diferente y diferenciante, podremos o no estar de acuerdo con los otros,
pero la lectura es un medio de identificacion y de comprensién, la cual sera
aprovechada de acuerdo con los elementos y capital social con el que cada uno de

nosotros cuenta.

Este aprendizaje social se adquiere en el curso de la vida, por lo que las
caracteristicas y el nivel de competencia del sujeto dependen del lugar en el que
creci6 y de las diferentes formas que tiene de asimilar, dar sentido y valor a los
hechos. De ahi que se diga que es una forma de subjetivar lo social y que sea
distinto de un sujeto y un campo a otro. Al variar los hébitus de un campo a otro, la
posibiidad de una mayor integracion depende de la compatibilidad entre el héabitus
imperante en un campo, con el que posee el sujeto. Es decir, un individuo ocupa
siempre un lugar en el espacio social y se mueve dentro de este espacio, lo que crea
una representacion determinada.

En ese sentido, Bourdieu (1997) hace un analisis de la situacién sobre coémo
debemos considerar el espacio social y el espacio simbélico. Todo es a través de
simbolismos. Aun y cuando convivimos en un medio, esto es, un espacio social, el
simbolismo se da cuando representamos la fuerza dominante. Es lo que simboliza o
caracteriza una regiéon, que no siempre es la realidad del grupo que la compone. Hay
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dentro de eso mas habitus que reclaman un espacio para ser reconocidos. Habitus
que en conjunto no representan todas las expectativas del grupo. Cada hébitus
busca su propio espacio y su representacion. Esto a la larga va a permitir la
comprension de las representaciones y los escenarios. Lo que designa a las
representaciones de la lectura son: formas de legitimacion de un modelo diferencial
de lectura caracterizado por formas especificas de acceso a la cultura de masas
mediatica o mediatizada (Balhoul, 2002), y por otro lado los escenarios de lectura
son: “El conjunto de las condiciones sociales producto de la historia familiar,
socioprofesional y educativa de los lectores” (Balhoul 2002: 23).

Esto ocurre con las educadoras en formacion, pues ellas crecieron en quince
distintos contextos culturales, poseen diferentes campos, habitus, y la posibilidad de
adaptaciéon en el campo donde se encuentran actuaimente depende de las practicas
e interacciones que realizan. De esta forma se explica como opera esta movilidad y
como esta definida por principios generadores de practicas distintas y distintivas, lo
que se define como estructuras estructuradas: lo que el obrero come y sobre todo su
manera de comerlo, el deporte que practica y su manera de practicarlo, sus
opiniones politicas y su manera de expresarlas difieren sistematicamente del
consumo o de las actividades del industrial; asimismo se podria poner como ejemplo
el caso de las alumnas, quienes estudian los mismos textos, pero su ambiente social
hace que comprendan, cada una, una realidad distinta, pues cada una traslada dicha
realidad a su propio entorno.
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Capitulo IV
Perspectiva transdisciplinaria en el estudio del habitus en las educadoras en
formacion

4.1. El sentido de lo transdisciplinario

El planteamiento central de este apartado consiste en mencionar las disciplinas
que colaboran para que la lectura pueda lograr la transdisciplinariedad como
proceso. Por ello rescato los planteamientos de la sociologia, las ciencias de la
comunicacion y la pedagogia. Estas tres disciplinas se combinan para dar a
entender la naturaleza de la transdisciplinariedad que se utiliza en la investigacion
en torno a los hébitus, las representaciones y los escenarios de la lectura.
Entiendo a la transdisciplinariedad como el esfuerzo teérico por abordar
determinado objeto de estudio apoyandose en diversas disciplinas, pero sin llegar
a una clara definicion de las fronteras tedricas.

Hablar de transdisciplina implica mencionar a Morin (2004, citado en Pons,
2010) donde hace una evocacién que se debe romper el aislamiento de las
disciplinas, para que con ello se logre: a) circular conceptos o esquemas
cognitivos; b) invasiones e interferencias: c) la complejizaciéon de las disciplinas en
campos multicompetentes; y por ultimo d) la emergencia de nuevos esquemas
cognitivos, y el planteamiento de nuevas hipétesis explicativas.

Por otro lado, Fragoso (2009) comenta que lo que busca la transdisciplina
son las relaciones entre las disciplinas, y que éstas trasciendan en la integracién
de un conjunto con sentido, para con ello englobar el término de la
transdisciplinariedad, bajo el supuesto de unidad entre diversas disciplinas que le
permiten interpretar la realidad y los fendmenos que se presuponen unitarios.

Por ello se debe entender que la transdisciplina es una forma de hacer
dialogar las disciplinas, borrando los rigidos limites que antes marcaban una clara
separacion entre las fronteras del conocimiento. Con esto se abre una relacién
mas incluyente, mas tolerante, de tal suerte que en la interaccion se obtenga una

75




Hébitus, Representaciones y Escenarios de la Lectura

sintesis adecuada a la complejidad del objeto que se estudia (Fragoso, 2009). Es
decir, en el caso particular de esta investigacion, la sociologia, las ciencias de la
comunicaciéon y la pedagogia, logran este dialogo entre ellas alcanzando la
transdisciplina en este estudio.

De acuerdo con Martin-Barbero (2005, citado en Fragoso, 2009), la
propuesta transdisciplinaria es el establecimiento que se ha tenido entre las
relaciones cada vez mas fuertes no sélo entre las ciencias exactas y las ciencias
sociales o humanas, sino entre éstas y la literatura, el arte, la vida cotidiana, la
intuicion y la imaginacion social, pues esta abierta a la diversidad de lenguajes y
escrituras.

En suma, la tarea principal de la transdisciplina es la elaboracion de una
l6gica de conceptos que permita un dialogo genuino entre diferentes dominios. La
transdisciplinariedad es la ciencia y el arte de descubrir puentes entre diferentes
objetos y dareas de conocimiento, considerando que las tres disciplinas
anteriormente mencionadas se relacionan entre si, alcanzando el propdsito
transdisciplinar.

4.2. El estudio transdisciplinario de las representaciones y los escenarios
de la lectura

Las representaciones y los escenarios de la lectura constituyen un universo
tematico que puede ser abordado por diferentes disciplinas. Por ejemplo, la
pedagogia aborda cuestiones educativas, y las formas en que conceptualizan y
aprenden en la escuela las educadoras en formacién; en la sociologia existe una
rama que se especializa en la lectura (propuesta por la sociologia francesa), que
se ocupa del estudio del desarrollo de la lectura en los distintos estratos sociales
(Lahire, 2004). Del mismo modo, es posible encontrar una perspectiva histérica de
la lectura especialmente en los trabajos de Chartier (2007). Asimismo el tema
aparece dentro de los estudios de la comunicacién en forma destacada en ciertos
trabajos (Martin-Barbero, 2002; Rodrigo, 2001; Sandroni, 1991; Thompson, 1998).
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4.2.1. El aporte de la sociologia de la lectura

Una manera de aproximarse a la lectura como un hecho cultural de los sujetos que
la practican es por medio de las historias personales, la historia familiar, o
inclusive la manera en que la lectura se ha ido valorando como una actividad
importante para el diario vivir. Este es un aporte que la sociologia de la lectura
brinda para la investigacion en cuestiéon. Con la descripcién se obtiene una
experiencia personal que manifiesta lo que se pretende aprovechar de la lectura,
lo cual representa una via para pensar y hablar de los sucesos ocurridos en
nuestra vida. Lo anterior ayuda a visualizar que la vida lectora refleja valores
mediados por concepciones primordiales que forman parte de una identidad
lectora (Bartén, 1994, citado en Peredo, 2002).

Por tal motivo, se infiere que los usos y maneras de asimilar y recrear la
lectura reflejan diferentes realidades y vivencias para los sujetos involucrados. El
trayecto de la infancia es una de las vivencias mas agudas para reconocer el
comienzo de la lectura; es casi seguro que el asistir a la escuela se visualice como
el inicio del lector; el acercamiento a los diferentes medios masivos de
comunicacion contribuye a definir estos procesos en gran parte; la proximidad a
espacios culturales y la cercania a otros sujetos que implican el contacto con la
lectura pueden verse, asimismo, como posibilidades de que el individuo se
conforme como lector.

4.2.2. El aporte de la comunicacién

Recupero algunas lineas tematicas de los estudios de la comunicacién para
contextualizar la lectura en una sociedad influida por los medios tecnolégicos. Me
interesa destacar algunos aspectos de los medios informaticos (como las
narrativas multiples, la descentralizacion del libro, la interaccién con los medios
masivos) que han impactado en la practica lectora.

Por ello el auge de la informatica y la sensibilidad de una generacion nacida
con los medios audiovisuales fracturaron los ideales identitarios. Es decir “la
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emergencia de culturas que, como en el caso de las musicales y audiovisuales,
rebasan la adscripcion territorial por la conformacion de comunidades
hermenéuticas dificilmente comprensibles” (Martin-Barbero, 2002: 74).

Esta transformacion sociotécnica implica nuevas percepciones, identidades
precarias que amalgaman aspectos multiples de mundos culturales diversos. Se
trata de la fragmentacion de la cultura. El arrojo de estas transformaciones de los
medios abre el camino a las narrativas y a los eclecticismos culturales. Dice
Martin-Barbero (2002) que a pesar de la uniformidad de los mensajes se constata,
con los actuales modos de produccion cultural de los medios, la fragmentacion y

especializacion de las ofertas y los consumos.

En otras palabras, la lectura ante estas transformaciones tecnologicas
prosigue una funcion flexible, una practica dispersa. Al ser uno de los primeros
baluartes de la cultura moderna y su desarrollo tecnolégico, la lectura constituye
una de las practicas culturales de gran importancia. Se ha sefialado que el arribo
de las tecnologias de la informacion menoscaba la practica lectora; se transita
hacia al homo videns (Sartori, 1998), una sociedad constituida mas por la imagen
que por las palabras. Como escribe Poulain

El nuevo espectro, que acosara a las sociedades modernas es el del no lector,
incluso el del iletrado, que se transforma a comienzos del siglo XXI en el anticipo
de otro personaje inquietante: el lector de escritos sumergidos en una masa de
pantallas tan volatiles como insipidas (Poulain, 2004: 17).

Con el uso de los dispositivos informaticos se establecen, pues, modos
diversos del texto y diferentes vias para llegar a la lectura en donde el libro llegé a
ser el soporte principal de uso; en ese sentido la lectura se despliegan sobre otras
escrituras y otros textos (el videojuego, el videoclip, el hipertexto, etc.). Por esta
razén la lectura tiende a dispersarse, a erosionar las visiones elitistas de la lectura
y a albergar disposiciones pragmaticas con otros propoésitos.

Esta dispersion de la lectura y la descentralizacion del libro, permite hablar
de una practica lectora que se desenvuelve con las nuevas tecnologias de la
informaciéon. Es decir, una deslocalizacion que afecta a los estereotipos del lector.
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Para el lector de la llustracién (uno de los ejemplos iniciales de la cultura
moderna), la lectura es el camino para el acceso a las obras capitales de Ia
humanidad (Chartier, 2005). En contraste, el lector dentro del contexto de los
medios audiovisuales ya no responde a aquella situacién de leer las obras
importantes de la cultura occidental, sino a lecturas mdltiples, a narrativas
diferenciadas.

Dado lo anterior, se puede decir lo siguiente:

e Los medios de comunicacion masiva crean un contexto de
descentralizacion de la lectura y el libro. Por lo tanto, no se puede
pensar a la lectura como una practica con una sola narrativa, sino como
muchas narrativas.

» Los sujetos practican la lectura abierta determinada por el mercado y
los medios informativos.

e El analisis comunicativo confiere un conjunto de factores sociales y
psicolégicos que actian de mediadores para la determinacion de la
lectura.

e EI comportamiento lector se corresponde a circunstancias
personales, sociales o psicolégicas, como pueden ser el potencial de
interaccion interpersonal, las categorias sociales y la personalidad.

A partir de esto, se tiene que la lectura se efectia desde cualquier tipo de
dispositivo tecnologico, o bien desde los soportes tradicionales como los libros y
las publicaciones periédicas. La lectura se desarrolla bajo esta dinamica. Sin
embargo, la lectura no es neutra; ante las imposiciones como las que dictan el
mercado y los medios, significa que las representaciones de la lectura estan
impregnadas de estas orientaciones que la comunicacién analiza.

Los aportes de la teoria de la comunicacion advierten este aspecto de
eleccion de los receptores sobre los contenidos. El acto de leer viene determinado
en parte por el influjo de los medios masivos, que no es un factor que menoscabe
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la lectura. Es decir, no se puede pensar a la lectura de una manera unica, sino
como una actividad sujeta a diversos contenidos y usos. Esta recepcion de
contenidos que es social, por un lado, e individual, por el otro, ademas del como
se llega a ser lector, es la que subraya el interés de este trabajo.

4.2.3. El aporte de la pedagogia

En el ambito escolar observamos con frecuencia la reflexion pedagoégica que ha
orientado sus esfuerzos a encontrar o disefiar la mejor manera de ensefar a leer,
para poder cumplir con esto uﬁa tarea que la sociedad asigna a la escuela: la
alfabetizacion.

Freire (2004) vislumbra como un principio la interaccién que se establece
entre educar y ensefiar. Esto permite reflexionar que no podria existir una sin la
otra, al tiempo que demandan del dialogo, el respeto por el educando y por su
concepcion del mundo. También nos convoca a pensar en los maestros y en lo
que deben hacer en el proceso de la ensefianza y el aprendizaje, sobre todo
cuando el énfasis esta puesto en educar para lograr la igualdad, la transformacion
y lograr la inclusién de todos los individuos en la sociedad (Freire, 2004).

En ese sentido, la pedagogia conduce a entender a los sujetos de la
educaciéon como partes de un proceso de formacion que viene entretejido por una
experiencia cultural. Esta experiencia es la que permite reconocer qué valores y
costumbres impregnan al sujeto, o lo forman de determinada manera. El resultado
de recuperar la experiencia lectora apunta a una consideracion subjetiva que
encarna la voluntad y la personalidad del sujeto.

En términos generales, se tiene entonces a la lectura como un proceso
social, cuestion que la sociologia nos proporciona con la nocién representacion y
escenarios de la lectura, o sea, como la educadora reconoce las influencias
sociales que le impulsan a pensar en la lectura como una practica. Ahora bien,
como hace recepcion sobre los contenidos y los formatos de la lectura situada
desde un contexto masivo de comunicacién, nos lo proporcionan precisamente los
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estudios sobre comunicacion. Después, se trata de saber como se enuncia la
lectura como representacion. La manera en que entra en juego la pedagogia en
relacion con la ensefianza y la formacion que tienen las educadoras, y con ello la
relacion de cada una hacia el analisis respectivo, nos hacen suponer un
tratamiento transdisciplinario, o bien una propuesta en la que no impera una sola
disciplina en estricto sentido.
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Capitulo V

Marco contextual

En este capitulo se expone el referente contextual de la investigacion. Para ello,
se desarrolla el concepto de regién. Expongo diversas nociones de regién como la
geografica, la econémica-social, la politica y la cultural. El sentido que se emplea
en la tesis es la nocién socio-histérica y cultural.

Posteriormente se habla de las quince regiones que configuran
socioeconémicamente el estado de Chiapas. Al asumir una regién socio-histérica
me veo obligada a exponer la infraestructura escolar y cultural de cada region. A la
par, doy cuenta de la infraestructura bibliotecaria.

La idea entonces consiste en caracterizar cada regién para saber su
situacion cultural, el estado de su infraestructura, y con ello tener cierta
aproximacion al contexto social de cada una de las educadoras entrevistadas.

5.1. El concepto de regién

El concepto de region tiene varias conceptualizaciones, aunque inicialmente se
concretaba a la delimitacion de los espacios geograficos (Palacios, 1983). Sin
embargo, el concepto de regién también ha sido conceptualizado para delimitar
areas con una o mas caracteristicas comunes, ya sean de orden fisico, humano,
funcional o econdémico. En suma, para delimitar un espacio que se organiza de
forma homogénea y al mismo tiempo, de manera diferenciada.

Dependiendo de la nocion utiizada se habla de region natural, histérica,
econémica, cultural, urbana, rural, etc. Refiriéndonos a las divisiones politicas, una
region puede comprender una o varias localidades, municipios o estados.

5.1.1. Nocién geografica

Desde una apreciacion clasica, se puede conceptualizar que las regiones estan
conformadas por agrupaciones de municipios o ciudades, ligadas entre si por
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razones geograficas e historicas o utilitarias y convencionales, distinguiéndose asi
entre regiones historicas (con origen natural, formadas antes que el Estado) y
regiones administrativas (de origen artificial y centralizado, conforme a ley del
Estado).

5.1.2. Nocién econdmica-social

En el contexto de la nueva economia global altamente tecnologizada, Boisier
(2006) identifica tres clases de regiones: las pivotales, las asociativas y las
virtuales. Las primeras corresponden a aquellas que han venido cumpliendo un
papel central en la conformacion histérica del espacio regional, y que son
“autoconstruidas” a partir de la afirmacion de las identidades locales. Las
segundas se configuran generalmente de manera voluntarista, a partir de
consensos entre gobierno y sociedad para la gestion de recursos, los cuales se
articulan internamente con base en relaciones de poder; finalmente, las terceras
comprenden aquellas que establecen relaciones productivas y de intercambio
tecnologico o informatico, centradas en el mercado y la competencia en otras
regiones, las cuales, aunque sus vinculos no tengan continuidad geografica ni
sean permanentes, se configuran a partir de capacidades contractuales
diferenciadas entre los actores organizados en redes (Castells, 1999).

Como seifiala Boisier,

construir socialmente una region significa potenciar su capacidad de auto-

organizacién, transformando una comunidad inanimada, segmentada por intereses

sectoriales, poco perceptiva de su identificacion territorial y en definitiva pasiva, en
otra que sea organizada, cohesionada, consciente de la identidad sociedad/region,
capaz de movilizarse en pos de proyectos politicos colectivos, es decir, capaz de

convertirse en sujeto de su propio desarrollo. (2006: 185)

Por otro lado, encontramos que en los Ultimos afios se insiste en que la
unica forma posible de crecimiento real de las regiones esta ligada a la
participacién y compromiso que ellas mismas tengan con su desarrollo, insistiendo
en la nocion de que el desarrollo no puede ser sino local (Boisier, 2006): esta

tendencia es precisamente la que promueve el gobierno mexicano.
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La region tiene una multiplicidad de sentidos, aunque desde sus inicios se
delimit a especificar caracteristicas homogéneas a partir de los aspectos
econdmicos, o también tendi6 a acotar un espacio geografico. En esencia, la
nocién de territorio sirvi6 como base conceptual y como andlisis econdmico, pero
esta misma nocion adquiere una capacidad organizativa de diversas indoles del
espacio; un territorio, como productor de las fuentes primarias del desarrollo
economico, es una de las derivaciones mas amplias dentro de la economia
(Rosales, 2006).

Sin embargo, una region puede ser contemplada a través de sus
interacciones sociales; puede ser ampliamente simbélica o urbana para el caso de
la sociedades modernas (Giménez, 2005). En otras palabras, el territorio significa
un elemento basico que hace posible la region, pero ésta se acompafia por otros
aspectos propios que la caracterizan cabalmente.

5.1.3. Nocién politica — organizativa

Desde el punto de vista politico—juridico, Héberle (2006) hace una distincién entre
Estado federal y Estado regional como unidades que encapsulan valores
culturales en disputa, o de conformidad con las fuerzas sociales. A este respecto,
De Vergottini (1983) afirma de manera relevante que cientificamente la distincién
entre estado federal y el estado regional (producto del estado unitario) es
inconsistente, ya que sélo es nominal, como en el caso mexicano.

El Estado pretende poseer un ordenamiento que procede de unas fuentes
propias de produccién normativa, capaz de ofrecer respuesta a todas las
exigencias de la comunidad. La soberania supone la posibilidad juridica que tiene
el estado de determinar el ambito de su competencia de intervencién, asi como la
de adoptar todas las medidas necesarias para tutelarse (autogarantia) (De
Vergottini, 1983).
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5.1.4. Nocién cultural

Torres (2010), por su parte, comprende el significado de una region a partir de la
singularidad de la colectividad que la habita. Afirmaremos entonces que ésta es
distinta a otras comunidades, es singular e irrepetible, gracias a los componentes
histéricos y culturales que la determinan.

Por otro lado, se habla también de una region simbdlica, la cual se refiere a
un espacio vivido en la vida cotidiana, es decir, se hace referencia a que cada
individuo, cada grupo social concibe permanentemente varios espacios. En la
cotidianidad, estos espacios son, por ejemplo, el espacio de trabajo, el de la
escuela, el de compras. Cabe sefialar que la diversificacion de los espacios vividos
es muy fuerte segun edades, sexo, tipo de empleo.

Desde otro enfoque, Palacios (1983) menciona que la regién tiene sentido y
existencia sélo cuando en ella se asienta un conglomerado humano que es el que
le otorga forma y extension. Esta es una de las conceptualizacion que tomaré en
cuenta en esta tesis, es decir la que se entiende como la nocién abstracta de un
ambiente en cuyo interior se cumplen los requisitos de homogéneo o semejanza, o
sea como se percibe mundo material o bien cualquier lugar del cosmos; la
magnitud de este significado se puede aplicar a la esfera del pensamiento
humano, o bien al pensamiento filoséfico como imagen espiritual.

En Giddens (1995) la regionalizacion no se debe entender sélo como
localizacién el espacio, sino también referida a la zonificacion de un espacio-
tiempo en relacion con practicas sociales rutinizadas.

5.1.5. Nocion socio-historica

Para Kindgard (2004), la region es una demarcacion del horizonte surcada por
multiples relaciones que definen la experiencia social, con caracteres propios, toda
vez que no persigue restituir con pureza el sentido de las acciones sociales para
los actores, sino proyectarlos a otros tiempos y espacios.
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Este tipo de nocién se define por la confluencia de los procesos historicos,
lo que permite delimitar determinadas areas geograficas que se formaron por
algun evento de enorme importancia. Por ejemplo, se puede hablar de una region
maya reconocida que indica el antecedente historico cultural de los mayenses. El
legado de este pueblo esta presente en las costumbres de los actuales herederos.

Esta perspectiva teérica se origina en la condicién formativa y cultural de las
regiones, que posibilita reconocer grupos culturales con cierta identidad histérica y
geografica, lo que lleva a proponer la existencia de ciertas relaciones culturales,
fijadas por una tradicion.

5.2. El sentido de region acorde al objeto de estudio

Con base en todo lo anterior, es posible acotar un concepto de region acorde a la
nociéon socio-histérica, que pretende incluir a los sujetos de la investigacion que
pertenecen a las 15 regiones socioeconomicas de Chiapas, y que permite
identificar a las educadoras en formacion.

Asimismo, la nocion cultural sirve para interpretar las condiciones
formativas del contexto del que provienen las educadoras. Es decir desde la
perspectiva de sus practicas culturales, de sus consumos en diversos campos, se
podra comparar su espacio social con determinado espacio geografico.

Al respecto, Bourdieu (1997, citado en Pons, 2010) sostiene que se pueden
dividir las regiones del espacio social agrupando a los agentes, de la forma mas
homogénea posible, no s6lo desde el punto de vista de sus condiciones de
existencia, sino desde la perspectiva de sus practicas culturales, de sus
consumos, 0 de sus opiniones politicas. Es decir que es posible comparar el
espacio social con determinado espacio geografico, al interior del cual se recortan
las regiones.

De alli la propuesta de identificar a las educadoras como sujetos
pertenecientes y originarios de las quince regiones del Estado, y asimismo la

86




Hébitus, Representaciones y Escenarios de la Lectura_

equivalencia de sus caracteristicas personales, por el hecho de haber estudiado el
nivel basico, nivel medio y actuaimente estar estudiando en el 5° semestre en la
region metropolitana de Tuxtla la Licenciatura en educacién preescolar.

5.3. La regionalizacion del Estado acorde a la infraestructura para el lector

En este apartado se podra observar cada una de las regiones que son tomadas en
cuenta, en referencia a su infraestructura escolar, cultural y bibliotecaria, es decir
se podra contemplar un panorama de lo que cada region posee y ofrece para
fomentar la lectura, o bien poder inferir de qué forma se favorece la lectura en el
caso especifico de cada una de estas educadoras en formacion.

5.3.1. Las 15 regiones del Estado

La estructura socioeconémica y cultural de Chiapas se compone de 15 regiones

cuyas caracteristicas se sintetizan en el siguiente cuadro:

Tabla 2. Constitucion de las regiones de Chiapas.

Regiones Municipios
1. Tuxtla Chiapa de Suchiapa Berriozabal
Metropolitana Gutiérrez Corzo
Il. Valles Cintalapa Jiquipilas Ocozocoautla
Zoque de Espinosa
M. Copainala Coapilla Qcotepec San Fernando
Mezcalapa Chicoasén Francisco Leén Osumacinta Tecpatén
V. De los Venustiano Acala Chiapilla Totolapa
Llanos Carranza N
Nicolas Ruiz San Lucas Socoltenango
San Crist6bal Aldama Amatenango del Teopisca
de Las Casas Valle
V. Altos Chalchihuitan Chamula Chanal San Juan
Tsotsil- Cancuc
Tseltal Chenalh6 Huixtan Larrainzar Santiago El
Pinar
Mitontic Oxchuc Pantelhé Tenejapa
_ Zinacantan
V1. Frailesca Villaflores Angel Albino La Concordia Montecristo de
Guerrero
Villa Corzo
Bochil El Bosque Huitiupan Simojovel
Ixtapa Jitotol Pantepec Soyald
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VIl. De Los | Pueblo Nuevo Rayén San Andrés Tapalapa
Bosques Solistahuacan Duraznal
Tapilula
VIIl. Norte Pichucalco Amatan Chapultenango | Solosuchiapa
Ixhuatan Ixtacomitan Ixtapangajoya Sunuapa
Juarez Ostuacan Reforma
IX. Istmo- Tonala Arriaga Mapastepec Pijijiapan
Costa
Tapachula Acacoyagua Acapetahua Tuzantén
Cacahoatan Escuintia Frontera Unién Juarez
X. Soconusco Hidalgo
Huehuetan Huixtla Mazatan Villa
Comaltitlan
Metapa Suchiate Tuxtla Chico
Frontera Amatenango Bejucal de La Grandeza
Comalapa de la Frontera Ocampo
Xl Sierra | Bella Vista Chicomuselo El Porvenir Motozintla
Mariscal Siltepec Mazapa de
Madero
Xll. Selva Altamirano Ocosingo Benemérito de Maravilla
Lacandona las Américas Tenejapa
Marquées de
Comillas
Xll. Maya Palenque Catazaja La Libertad
XIV. Tulija Yajalén Chiléon Sabanilla Tila
i Sitala Tumbala Salto de Agua
XV. Meseta Comitan de La La Trinitaria Las Rosas
Comiteca Dominguez | Independencia
Tojolabal = Margaritas Tzimol

FUENTE: Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (2010).

Naturalmente que estas 15 regiones presentan rasgos muy particulares.
Asi, la regiébn metropolitana se caracteriza por representar la mayor poblacion,
588,652 habitantes, a comparacion de otras regiones. En cuanto al aspecto étnico,
los Altos Tsotsil Tseltal, Tulija Tseltal Chol y la Meseta Comiteca Tojolabal, son las
regiones que tienen una mayor concentracion de grupos indigenas. La diversidad
también se recalca en las ciudades que concentran la actividad econdémica y
cultural del estado, esto es, “la mayor cantidad de la poblacion urbana y de
servicios esta concentrada en las ciudades importantes del estado (San Cristébal
de las Casas, Tapachula, Comitan y Tuxtla Gutiérrez), mientras que el resto de la
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poblacién se ubica en ciudades mas pequefias y con menor cantidad de servicios”
(Santiago, 2010: 76).

De estas 15 regiones destaca por sus condiciones politicas, econdmicas y
culturales, asi como por su infraestructura, la region metropolitana, ya que al tener
dentro de su marco geografico y politico a la ciudad capital de Chiapas, es decir
Tuxtla Gutiérrez, se convierte en el centro de la actividad general del estado. A ello
se debe el interés de focalizar la investigacion en la capital del estado.

Debido a lo anterior, por ser Tuxtla Gutiérrez la capital del estado, es
necesario hablar de como se forma la educadora en Chiapas, y ello implica
mencionar las escuelas normales que ofrecen la carrera de Licenciatura en
educacion preescolar. De esta manera, las escuelas normales revisten una
representacion simbdlica que esta sustentada por una preferencia regional, esto
es, dar prioridad a la capital y a las ciudades en donde la educacién tiene un
mayor impacto social. Este impacto se observa plenamente en el caso de Tuxtla
Gutiérrez.

5.3.2. Infraestructura cultural por regién

En el caso particular de Tuxtla Gutiérrez, existe una infraestructura cultural que
favorece a la region y le da un gran peso frente a las otras regiones, pues en ella
se encuentran los logros mas importantes de la politica cultural de los gobiernos.

En las distintas regiones, se cuentan las siguientes casas de cultura, de
acuerdo con la delimitacion precisamente regional: Valle Zoque, dos; De los
Llanos, una; Altos Tsotsil-Tseltal, siete; Frailesca, tres; De los bosques, tres;
Norte, dos; Istmo Costa, dos; Soconusco, una; Sierra Mariscal, dos; Selva
Lacandona, una; Maya, dos; Tulija Tseltal-Chol, una, y por ultimo la de Meseta
Comiteca Tropical, tres (Conaculta, 2012).

Las actividades que se realizan en las Casas de Cultura de las regiones
estan relacionadas con el fomento cultural de la misma localidad, es decir, esto
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permite establecer una diferencia entre el Centro Cultural, localizado en la capital
del estado, y las casas de cultura, ya que en el primero no sélo se realizan las
actividades que llevan a cabo las casas de la cultura, sino que ademas, en el
Centro Cultural se hacen eventos culturales, locales y nacionales, ademas de que
cuenta con wuna infraestructura exprofeso para cada actividad cultural
(conferencias, biblioteca infantil, etc.), es decir, es mas cosmopolita en
comparacion con los otros municipios del estado.

Por ello, el Centro Cultural Jaime Sabines (localizado en Tuxtla Gutiérrez),
consta de biblioteca, hemeroteca, fonoteca, videoteca, cibersalas, Ilibreria,
ludoteca, galerias artisticas, y el Archivo General e Histérico del Estado de
Chiapas; ademas de auditorio general, auditorio infantil, y salones de instrucciéon
artistica. La misma situacion ocurre con las bibliotecas mas importantes del
estado, como la del Congreso Estatal de Chiapas, el Instituto de Ciencias y Artes
de Chiapas y la Universidad Autonoma de Chiapas, pues todas ellas se
encuentran en la region metropolitana.

En la capital del estado se cuenta también con dos grandes espacios para
eventos culturales o artisticos, el Teatro de la Ciudad Emilio Rabasa y el Poliforum
mesoamericano, éste ultimo ubicado frente al Centro de Convenciones de
Chiapas. La diversidad de sus espacios lo hace diferente respecto a las otras
regiones del estado que no poseen con la infraestructura necesaria para organizar
eventos de este tipo. Ello representa sélo un simbolo de la centralizacion cultural
que se da en la regibn metropolitana de Tuxtla Gutiérrez. Es decir existe una
diversidad de actividades culturales, en comparacion con las otras regiones del
estado, debido a la infraestructura cultural que la ciudad posee.

5.3.3. Infraestructura bibliotecaria por regién

De acuerdo con las quince regiones del estado, la cantidad de la infraestructura
bibliotecaria se distribuye de la siguiente manera: Metropolitana, 25; Valles Zoque,
21: Mezcalapa 13; De los llanos, 17; Altos Tsotsil — Tseltal, 42; Frailesca, 35; De
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los bosques, 22; Norte, 21; Istmo Costa, 33; Soconusco, 76; Sierra Mariscal, 26;
Selva Lacandona, 15; Maya, 11; Tulja Tseltal Chol, 18; y por ultimo, la Meseta
Comiteca Tojolabal, con 26 bibliotecas (Red estatal de bibliotecas publicas 2012).

Todas estas dependen de la Red Estatal de bibliotecas, que expongo en el
siguiente apartado.

5.3.3.1. Red estatal de bibliotecas

El manejo de todas las bibliotecas enunciadas anteriormente depende de la Red
Estatal de Bibliotecas, con la idea de poner al alcance de todos el acceso gratuito
a la lectura formativa, informativa y recreativa, mediante los servicios bibliotecarios
existentes en los municipios de los estados (CONACULTA, 1986). La meta ultima
de toda biblioteca publica consiste en lograr que sus servicios sean utilizados cada

vez mas y mejor, y que esto tenga un efecto sobre la conducta lectora de la
comunidad.

A pesar de la cantidad de bibliotecas publicas que tiene la region
Soconusco, la region Metropolitana tiene dos aspectos que las otras no tienen, y
que la perfilan como centro de la actividad bibliotecaria: la Red Estatal de
Bibliotecas Publicas del Estado, y la Biblioteca Publica Central del Estado.

La Red Estatal de Bibliotecas Publicas del Estado es un departamento
dependiente del Coneculta-Chiapas (Consejo Estatal para las Culturas y las Artes)
que se localiza en Tuxtla Gutiérrez. Ademas de administrar las distintas bibliotecas
publicas en todo el estado, tiene a su cargo directo la Biblioteca Publica Central
del Estado, que es la biblioteca publica mas grande de Chiapas, localizada
también en Tuxtla Gutiérrez. Cuenta con un acervo de 67 mil, 124 libros, lo que le
permite situarse por encima de las otras bibliotecas, como la del Honorable
Congreso del Estado que cuenta con 22 mil, 627 libros (Coneculta, 2012).
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Ademas, la Biblioteca Publica Central del Estado es una de las bibliotecas
que mas citan las educadoras en formacion en las entrevistas. Y esto se debe a
que las normales estan ubicadas en Tuxtla Gutiérrez.

5.3.3.2. Programa Nacional de Lectura

Otro rasgo que permite ver simbdlicamente la predominancia de la region
metropolitana y que tiene que ver con la lectura, es el Programa Nacional de
Lectura (PNL) creado en el 2002, que tiene su sede en la capital (Secretaria de
Educacioén, 2009).

El Programa Nacional de Lectura (PNL) pretende desarrollar las
competencias sensitivas con miras a encauzar la lectura, un hecho relevante para
los niflos, y que les permite forjar o construir una personalidad con amplias
posibilidades de conocimiento. EI PNL es un programa que pretende fortalecer
estrategias de fomento a la lectura, incidiendo eficazmente en el desarrolio de las
competencias comunicativas para formar lectores autbnomos y criticos, docentes
y alumnos de educacion basica y normal que disponen de bibliotecas de aula y
biblioteca escolar. La siguiente tabla muestra la numeralia del PNL.

Tabla 3. Cantidad de bibliotecas escolares y de aula.

Niveles de Educacién Basica Biblioteca Escolar Biblioteca de Aula
Preescolar 4,302 8,842
Primaria 6,191 26,496
Secundaria 1,789 11,356
Total 12,282 44,509

Fuente: Secretaria de Educacion (2011).

El PNL propone acciones para fomentar en el nivel basico el gusto por los
libros y la lectura. Segun sus objetivos generales, pretende ser una herramienta
basica del aprendizaje y una via de acceso a la cultura del libro. Ademas tiene
como tarea dotar de libros a las bibliotecas escolares y de aula. Asi, se tiene que
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hasta el 2009 se han entregado 4,302 en las bibliotecas escolares y 8,842 en las
bibliotecas de aula.*

En sintesis, el PNL intenta ser un medio para que las educadoras en
formacion familiaricen al nifio con los libros y la lectura; asi los infantes de
preescolar entablan una relacion natural con el libro, y por ende, con la lectura.
Por supuesto, este nivel de introduccién a la cultura no es un proceso sencillo,
sobre todo cuando los indices de lectura y el acercamiento al libro en México son
bajos en la mayor parte de la poblaciéon (Zaid, 2004). Estar en contacto con los
libros implica en México profundas dificultades econdémicas y culturales.

5.3.4. Condiciones individuales para la apropiacién de la lectura

En una encuesta nacional realizada en el 2006 por el Consejo Nacional para la
Cultura y las Artes (CONACULTA), se argumenta que el 81% de los encuestados,
mayores de 12 afios, cuentan al menos con algunos libros.

La encuesta sefiala a su vez que gran parte de los mexicanos lee algun tipo
de informacion impresa, y que en algunos casos la informacién se da con las
tecnologias de la informacién. También revela que las modalidades y la frecuencia
de la lectura no se distribuyen en forma homogénea, sino que dependen mucho
del poder adquisitivo y de los niveles socioecondmicos.

La encuesta concluye que los factores sociales y econdémicos son
determinantes para el desarrollo de la lectura, de ahi que existan diferencias muy
marcadas entre la poblacion. La encuesta en cuestion dice en algunas de sus
conclusiones: “Las diferencias en comportamiento lector de los mexicanos estan
en mayor o menor medida relacionadas con otros factores como la escolaridad, el
nivel econémico, la edad y el género, asi como la ubicacion geografica y el tamafio
de la localidad en la que se habita” (CONACULTA, 2006: 183) (véase tabla 4).

* Las bibliotecas escolares se encuentran en un area fuera del aula; las bibliotecas del aula se
ubican al interior de los salones. Esta distincion se debe a que los libros de la primera biblioteca
sirven para préstamo a padres de familia, y la segunda se restringen al uso de los nifios en sus
respectivas aulas.
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Tabla 4. Encuesta de comportamiento lector

Frecuencia de lectura
Nunca ha Diario o Unavez | Unao Ocasional
Para la escuela * leido. No varias ala algunas | mente
acostumbra | veces ala | semana | veces al
semana mes
Nacional 44.8 30.8 14:2 6 6.3
S Hombre 43.9 N7 9.7 6.2 7.5
Mujer 455 30.1 12.4 5.9 5.4
12-17 afios | 15.5 49.7 17.5 8.1 8.2
18-22 afios | 34.7 37.2 15.1 8.7 49
23-30 afios | 48.2 29.9 10 5.2 5
Edad 31-45 afios | 50.3 28.8 8.5 5.1 89
46-55 afios | 62.8 19.5 8.2 45 5
56 afios o 63.8 171 8 7 3.8
mas
Ninguna 68.9 s 7.3 15.5 28
Primaria 52.2 23.9 10.6 52 7.4
: Secundaria | 33.9 40.8 12.8 5.2 6.6
Escolaridad | hilleraio . | 4.7 27.7 13.4 9.6 38
Universidad | 50.8 29.5 7.4 2.8 8.1
0 mas
Muy bajo 41.4 30.7 13 7.5 6.7
Bajo 471 29.2 9.8 55 7.3
Nivel socio | Medio Bajo | 41.8 31.7 12.8 6.5 6.1
econémico | Medio 49.8 311 7.2 5.8 5.8
Medio 43.1 33.7 16.8 25 29
alto/Alto

*Incluyendo NC suma 100%
Fuente: CONACULTA 2006

La encuesta menciona que la educacion es el factor que tiene mas
incidencia en el habito de la lectura. Desde un enfoque puramente estadistico, hay
mas probabilidad de encontrar un comportamiento lector con mayor frecuencia y
mayor diversidad desde este rubro. Sin embargo, también dice que la educacion
escolar “s6lo hace mas probable una conducta lectora asidua, [pero] no lo
asegura” (CONACULTA, 2006: 183). En otros términos, la escuela, a pesar de ser
una pieza fundamental para el proceso de la lectura, no es determinante para
crear lectores de por vida.
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Con base en estos datos se observa que la lectura depende de variables
como el nivel de escolaridad, la edad, el sexo y el nivel socioeconémico. La
escolaridad es un criterio necesario para el estudio, ya que las entrevistadas son
educadoras en formacion. Con la aplicacion de las entrevistas, se llega a
desentrafar el nivel socioeconémico de las educadoras, lo que nos ayuda a
interpretar su disposicién hacia la lectura.

5.3.5. Normales de educadoras en el estado por regién

Se reconocen ocho escuelas normales de educadoras en el estado de Chiapas, y
estan localizadas en cuatro de las regiones: Metropolitana, Altos Tsotsil-Tseltal,
Soconusco e Istmo Costa.

La Licenciatura en Educacion Preescolar se imparte en 8 normales. En la
region Metropolitana opera la escuela Bertha Von Glimer y Leyva, fundada en
1978, y oficializada en 1982, que cuenta con una matricula de 361, localizada en
Tuxtla Gutiérrez, y también la escuela Rosaura Zapata Cano, de misma fecha de
fundacion, 1978, y oficializacion en 1982, con una matricula de 299; por cierto,
ésta se halla ubicada en el mismo edificio que la anterior, pero labora en el turno
vespertino (Secretaria de Educacion, 2012).

En la region Altos Tsotsil-Tseltal opera la escuela Fray Matias de Cérdova y
Ordoniez, oficializada en 2003, que cuenta actualmente con una matricula de 78
educadoras en formacion, y estd ubicada en San Cristébal de las Casas:
asimismo, la escuela Licenciado Manuel Larréinzar, con fecha de oficializacién de
2009, y con una matricula de 84 alumnas; y por ultimo, la Normal indigena
intercultural bilinglie Jacinto Canek, ubicada en Zinacantan, que fue oficializada en
el 2010, con una matricula estudiantil de 62 (Secretaria de Educacién, 2012).

En la region Soconusco, en Tuxtla Chico, encontramos la normal
Experimental La Ensefianza, cuya oficializacién data de 2003, y que tiene 78
educadoras en formacién; y también la normal Rosario Castellanos, que es oficial
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desde 2003, y cuenta con una matricula de 165 alumnas (Secretaria de
Educacion, 2012).

Por ultimo, en la region Istmo-Costa (véase tabla 5) se cuenta con la normal
Tonala, ubicada en la poblacion del mismo nombre, que es oficial desde 2003, y
cuenta con 99 alumnas. Existen también algunas normales interculturales
bilinglies y experimentales en el estado, pero los tipos de curriculos y requisitos
que operan para su ingreso son distintos a los de una licenciatura en educacion
preescolar; por ejemplo, solicitan acreditar examen oral y escrito del dominio de
una lengua indigena. En el caso de la intercultural bilinglie, cuenta ademas con
otro tipo de complejidad, que valdria la pena estudiar detenidamente, pero en esta
investigacion me centro exclusivamente en las normales que cuentan con una
licenciatura en educacién preescolar (Secretaria de Educacién, 2012).

Tabla 5. Escuelas Normales de Educadoras en el estado de Chiapas.

Normal Fundacién | Oficializacién | Matricula | Ciudad Region
Bertha Von

Glumer y 1978 1982 361 Tuxtla Regién |
Leyva Gutiérrez Metropolitana
Rosaura 1978 1982 299

Zapata Cano

Fray Matias 2003 78 San

Antonio de Cristébal Regién V
Coérdova y delas Altos Tsotsil-
Ordéiiez Casas Tseltal

Lic. Manuel 2009 2009 84

Larrainzar

Indigena 2009 2010 62 Zinacantan

Intercultural

Bilinglie

Jacinto

Canek

Experimental | 1977 2003 78 Tuxtla

La Chico Regién X
Ensefianza Soconusco
Rosario 1978 2003 165 Tapachula

Castellanos
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Tonala 2003 99 Tonala Regién IX
Istmo-Costa

Fuente: Secretaria de Educacién (2012).

Con los datos anteriores, es posible agrupar a las educadoras en formacion,
establecer lo homogéneo, para entender el espacio social en que se sitGan
simbolicamente con respecto a lectura. Ello implica entender la condicién
formativa y cultural con relacion al contexto, ya que forman un grupo. En este
sentido, la lectura constituye una accién desconcentrada de procesos
esquematicos. Se trata de las formas multiples de la lectura, como se vive y
experimenta el acto de la lectura. Y lo anterior posibilita el examen de la lectura
que practican y representan las educadoras en formacién; permite comprender
sus entornos escolares, simbdlicos y familiares.
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Capitulo VI

El trabajo de la educadora en la ensefianza de la lectura preescolar

Analizar los sujetos implicados en la educacién preescolar implicaria abrir el rango
de lo hasta ahora estudiado; sin embargo, en lo que se refiere a las concepciones
que tienen las educadoras en torno a la Iectura.r encontramos que el tema ha sido
poco explorado en el marco de la investigacion educativa. En el nivel preescolar,
se han estudiado sobre todo cuestiones sobre el aprendizaje, el uso de materiales
didacticos, la lectoescritura, y la relacion entre profesores y alumnos en el campo
de la investigacion educativa (Colomer, 2002). La lectura en las educadoras es un
tema que requiere de suficiente atencion, ya que resulta indispensable para
analizar la relevancia que tiene la lectura en la construccion de los procesos
personales, y resulta relevante para entender de mejor forma como y desde qué
l6gica se fomenta el primer acercamiento a la lectura.

Los docentes, como todos los lectores, poseen una determinada historia, un
acercamiento personal respecto a la lectura. Este marca, por principio, las
practicas cotidianas en el aula, la seleccion de los textos literarios, el contacto con
los libros, la mediaciéon entre los libros y los lectores infantiles;, pero también
permite desentrafiar la actuacién del, lo cual constituye una aproximacion para el
conocimiento de los sujetos desde determinados hechos culturales.

Un lector puede ser caracterizado a partir de parametros como su edad vy,
sobre todo, a partir de las experiencias de lecturas, provenientes principalmente
del modelo familiar, del medio escolar, de la identidad lectora, la cultura escrita o
bien la cultura lectora. Un lector se construye a partir de las percepciones
primarias, desarrolladas desde el discernimiento de las primeras canciones de
cuna, que son alimentadas, luego, por los aprendizajes sistematicos que le
permiten justificar su lectura.

Los primeros afios de vida son la clave fundamental donde la educadora
ejerce una influencia muy importante en el desenvolvimiento personal y social de
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todos los infantes. La educacion preescolar desempefia una funcion de primera
importancia en el aprendizaje y el desarrollo de la personalidad. La educadora
posibilita un ambiente nutrido de situaciones didacticas y de fomento en los

pequeios, asi como el interés de interactuar con los textos para que aprendan a
encontrar sentido al proceso de lectura, ain antes de saber leer, por medio del
disefio y seleccion de formas de trabajo. Asimismo, deben fomentar el gusto, gozo
o aficion a la lectura en este nivel educativo. Este hecho lo consideramos como
definitivo en cuanto a la labor de la educadora frente a las nuevas generaciones.
De ahi se deriva el hecho de que nos preguntemos ;como ella siendo guia,
promotora de los primeros pasos de la escolaridad, se siente o se autodefine
como lectora? Y ¢como un sujeto portador de sentidos sobre una practica, en este
caso la lectura, se concibe como lector?

6.1. Laimportancia de la edad preescolar

El Sistema Educativo Mexicano considera tres niveles de preparacion para los
nifios y jovenes: Elemental®, Basico, Medio Superior y Superior. El nivel basico
comprende el Preescolar, Primaria y Secundaria en sus distintas modalidades.

Sin embargo, en el ambito estrictamente educativo, a 118 afios del
nacimiento en México de los primeros jardines de nifios, en la sesion del 29 de
diciembre de 2001 de la Camara de Diputados a nivel federal, se aprobé la
obligatoriedad de la educacion preescolar con 462 votos en pro, 3 en contra y 3
abstenciones, bajo los argumentos siguientes:

a) El nivel cumple con funciones especificas que preparan al nifio para
desenvolverse en la escuela primaria.

b) Construir una educacion béasica integrada de doce afios que articule
a los tres niveles de educacion basica en sus dimensiones organizativa,
curricular, pedagoégica y didactica, misma que ya esta siendo impartida por
la iniciativa privada.

c) La obligatoriedad de incorporacién a la Secretaria de Educacion
Publica de todos los jardines de nifios particulares, eliminando la posibilidad

5 El nivel Elemental comprende a los Centros de Desarrolio Infantil (CENDI) y a los Centros de
Atencion Psicopedagégica de Educacion Preescolar (CAPEP). El nivel basico articula la educacion
preescolar, primaria y secundaria.
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de exponer a nifios y nifias de tres a cinco afios a recibir educaciéon
limitada, impartida por personal no capacitado, con instalaciones fisicas
inapropiadas y con planes y programas de estudio no sistematizados.

d) Las madres y padres de familia no se mantendran ajenos a enviar
a sus hijos a los planteles, como ha ocurrido en el medio rural.
e) La educacion inicial y la preescolar deben estar bajo la rectoria del

Estado para evitar que solo una minoria con capacidad monetaria pueda
acceder a ella, lo que remediara situaciones de desigualdad e injusticia.

f) Enmendar la deficiencia en conocimientos de los nifios de primaria
y secundaria (Diario Oficial de la Federacién, 2002: s/p).

Finaimente, en el Diario Oficial de la Federacion del 12 de Noviembre de
2002 se emitié el Decreto en el que se aprueba el diverso por el que se adiciona el
articulo 3° en su parrafo primero, fracciones Ill, V y VI, y el articulo 31 en su
fraccion |. En los articulos transitorios se prevén mecanismos para la
instrumentacion. Asi, se decretaron al mismo tiempo ocho articulos transitorios,
entre los cuales los mas relevantes son los siguientes:

Segundo: La autoridad educativa federal debera, a la entrada en vigor del
presente Decreto, instalar comisiones técnicas y de consulta con las demas
autoridades educativas del pais que resulten pertinentes, para iniciar un proceso
tendiente a la unificacion estructural, curricular y laboral de los tres niveles
constitucionales obligatorios, en un solo nivel de educacién basica integrada.
Tercero. La autoridad educativa federal debera a la entrada en vigor del presente
decreto, instalar comisiones técnicas y de consulta con las demas autoridades
educativas del pais que resulten pertinentes, para iniciar un proceso tendiente a
la revision de los planes, programas y materiales de estudio para establecer en el
ejercicio de sus funciones constitucionales los nuevos programas de estudio de la
educacion preescolar obligatoria para todo el pais, asi como preparar al personal
docente y directivo de este nivel de acuerdo con la nueva realidad educativa que
surge de este efecto.

Quinto. La educacién preescolar sera obligatoria para todos en los siguientes
plazos: en el tercer afio de preescolar a partir del ciclo 2004-2005; el segundo
afio de preescolar, a partir del ciclo 2005-2006; el primer afio de preescolar, a
partir del ciclo 2008-2009. En los plazos sefialados, el Estado mexicano habra de
universalizar en todo el pais, con la calidad, la oferta de este servicio educativo
(Diario Oficial de la Federacién, 2002: s/p).

El 10 de diciembre de 2004 fueron modificadas diversas disposiciones de la
Ley General de Educacion, en materia de educacion preescolar, para hacerla
concordar con la Constitucién, la cual indica en su articulo 4° que todos los
habitantes del pais deben cursar la educacién preescolar, la primaria y la
secundaria. El 20 de Junio de 2006 se publico un nuevo decreto, en el mismo
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sentido de otorgar coherencia en todos los apartados de la misma Ley (Diario
Oficial, 2004).

La educacién preescolar es el primer escalén de la educacién basica, y no
resulta exagerado afirmar que es el que tiene mayor potencial. La extension de la
educaciéon preescolar a grupos cada vez mas amplios de nifios entre los tres y
cinco afios, de todos los contextos sociales y culturales de nuestro pais es, sin
duda alguna, un elemento que permite democratizar y favorecer las oportunidades
de crecimiento personal y cultural para amplias capas de la poblacion que, de otra
manera, permanecerian ajenas a los beneficios de la educacion. Con lo anterior se
considera que la pedagogia se encuentra inserta en el proceso de formacién de
las educadoras por las caracteristicas, valores, habilidades, competencias, perfiles
de ingreso y egreso que deben ostentar las educadoras en formacion al graduarse
de la licenciatura.

En este periodo las situaciones cotidianas proporcionan el contexto
necesario para que el nifio entre en contacto con la lectura, y desarrolle
competencias para interactuar con el mundo que lo rodea. En la educaciéon
preescolar, el nifo encuentra un espacio que ofrece actividades para estimular su
creatividad y curiosidad, su autoestima y confianza en si mismo, asi como la
oportunidad de desarrollar diversas habilidades. Al mismo tiempo, las
investigaciones que abordan el proceso del desarrollo y el aprendizaje infantil,

coinciden en que gran parte de las capacidades que los pequefios desarrollan se
dan a edad temprana.

En la actualidad existen perspectivas favorecedoras de lo que un nifio entre
los tres y cinco afios puede aprender, siempre y cuando se encuentre expuesto a
experiencias educativas interesantes, que representen retos a las concepciones y
a las capacidades de accion en situaciones diferentes. Asimismo, diversas
investigaciones neurologicas y de las ciencias del aprendizaje dan cuenta de que
existen oportunidades valiosas para poder estimular el desarrollo y el aprendizaje
en los primeros afios (Shore, 1997; OCDE, 2001b; citado en OCDE, 2002).
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La educacion preescolar, ademas de preparar a los niflos para una

trayectoria exitosa en la educacion primaria, también puede ejercer una influencia
duradera en su vida personal y social. Desde sus primeros afios, los nifios
comienzan a desarrollar las habilidades necesarias para participar en los procesos
comunicativos de su ambiente social. Existen ocasiones en que la estudiante de
educadora pone en practicas estrategias innovadoras, para atender las preguntas
de sus alumnos y lograr su participacion en la busqueda de posibles respuestas;
para motivar el interés por resolver problemas referentes al mundo social y natural,
o bien para aprender de una manera reflexiva las reglas de la convivencia en lo
social y en forma natural.

Al contar con experiencias sociales, o actividades ludicas por ejemplo, ya
sea que se realicen en la familia o en otros espacios, los nifios pueden adquirir
conocimientos fundamentales, y al mismo tiempo desarrollan competencias que
les permiten actuar con una libre autonomia, para con ello seguir determinado
ritmo de aprendizaje respecto al entorno que los rodea. Es decir, las experiencias
sociales en que se involucra cada nifio, dependen de diversos factores culturales y
sociales. Dentro de esto se puede mencionar lo que dice Bourdieu (2002), con
relacion a los tipos de capitales que cada ser humano posee, y que va
enriqueciendo en el transcurso de su vida, a través de las interacciones y
experiencias cotidianas. Por lo tanto, de acuerdo con el sistema de necesidades
de la persona de cada estrato social, la experiencia social es diversa de acuerdo
con el lugar en el que se encuentren situada, de acuerdo con el gusto hacia cierto
objeto, evento, etc.; pero todo esto no es otra cosa que la coherencia de las
elecciones de un habitus.

La atencién a la primera infancia (desde el nacimiento hasta los 6 afios de
edad) se ha wuelto prioritaria en todo el mundo, y los beneficios de la politica
educativa en este nivel estan ampliamente documentadas; sin embargo, solo
nuestro pais establece en sus leyes la obligatoriedad de los tres grados de

educacién preescolar a partir de los tres afios de edad (Secretaria de Educacion,
2004).
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Aunque a nivel federal en el actual sexenio (2006-2012) se impulsan
programas aislados para atender a los infantes®, no existe una politica integral de
atencién a la primera infancia, es decir que abarque educacion, salud, nutricién y
el desarrollo emocional de los nifios.

La educacion preescolar intenta cumplir una funcién democratizadora como
espacio educativo en el que todos los nifios, independientemente de su origen y
condiciones sociales y culturales, tengan oportunidades de aprendizaje que les
permitan desarrollar su potencial y fortalecer las capacidades que poseen.

Las condiciones de riqueza de las experiencias sociales que involucre la
educadora dependeran de los factores culturales y sociales que posea. Por ello las
pautas culturales de crianza, entre las que se incluye la atencion que los adultos
cercanos prestan a la necesidad y deseo de cada nifio, por ejemplo la interaccion
verbal que sostienen con él, la importancia que conceden a sus expresiones,
preguntas o ideas, es decir, el lugar que cada quien ocupa en la vida familiar,
influyen en el establecimiento de ciertas formas de comportamiento y expresion,
manifestadas desde muy temprana edad, pero también en el desarrollo mas
general del lenguaje y de las capacidades de pensamiento; al respecto, es
necesario recalcar la compleja relacion, de intensa influencia mutua, entre ambos
elementos (Secretaria de Educacion, 2004).

6.2. La lectura en el preescolar

La lectura en preescolar presenta una serie de condiciones explicitas que permiten
y al mismo tiempo posibilitan que los nifios realicen intercambios linglisticos y
aprendan la lengua, es decir todo ambiente que rodea al nifio es lo que posibilita
aprender de sus compaferos, y no solamente el aprendizaje de lo que la
educadora puede transmitirle, sino la vivencia cotidiana que determine el proceso.
Las palabras juegan un papel muy importante cuando se habla, canta o juega con
los nifios, pues aprecian el sonido, el ritmo y el volumen. Durante la lectura nos

® Programas como “Seguro para una nueva generacion” y “Guarderias infantiles”.
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identificamos, vivimos junto con los personajes, y compartimos sus experiencias
solidariamente. Leemos porque no nos gusta estar solos: nos buscamos en la
mirada de los otros, en sus historias y en sus palabras. Tal vez todo se trata de
una idea muy simple: debemos leer y contar muchas historias a nuestros nifios,
porque tienen ese derecho y nosotros también (Sanchez, 2010).

Por ello el ambiente alfabetizador no es algo externo que se introduce en la
escuela, ni solamente un conjunto de materiales especificos; mas bien se concibe
como una actitud diferente frente a las actividades que se realizan cotidianamente
en el salon. Los ambientes alfabetizadores no soélo se refieren al ambito escolar,
sino que tienen que ver con lo extraescolar. Los nifios antes, de llegar a la escuela
y antes de tener una maestra que les ensefie explicitamente a leer y escribir, ya
han empezado a preguntar qué significa eso, qué caracteristicas tiene, como
funciona, para qué sirve; poco a poco van elaborando sus propias ideas, lo que va
marcando también las diferencias que se hacen presentes en el grupo escolar, es
decir el maestro es el elemento fundamental para crear un espacio alfabetizador,
porque se concibe como un facilitador del aprendizaje y de la construccion de un
ambiente alfabetizador (Secretaria de Educacion Publica, 1998).

Tradicionalmente se ha concebido a la lectura como un acto mecanico de
decodificacién de unidades graficas en unidades sonoras, y a su aprendizaje como
el desarrollo de habilidades perceptivo-motrices que consisten en el
reconocimiento de las grafias que componen una palabra, oracion o parrafo.

En un sentido amplio, formar lectores es una manera de crear ciudadania.
Ver la lectura sélo como un consuelo es olvidarnos de la capacidad intrinseca que
tiene para desarreglar; porque cuando la lectura verdaderamente nos afecta, en
ese momento nos desarregla, es decir, nos mueve de lugar y sacude nuestro
sistema de valores, de creencias, y nos obliga a construir significados que nos
colocan en la necesidad de transformar (Aguilar, 2011).
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Entonces, si tenemos un conjunto amplio de nifios, jévenes, adultos,
leyendo y dejandose afectar, nifios, jovenes y adultos siendo desconcertados por
el toque intenso del mundo simbdlico de la literatura, entonces, estaremos ante la
formacién de la ciudadania, de personas cada vez mas duefias de su propio
destino y de la ocupacién de la colectividad.

La lectura es un dejarse desarreglar; y el mediador es un introductor de la
singularidad cultural que mientras forma, también transforma.

La mediadora, al formar lectores, esta contribuyendo a transformar su
realidad, la de ellos, la suya propia y la de todos nosotros (Aguilar, 2011).

Hablar de lectura implica hablar de lenguaje, en el sentido comunicativo,
cognoscitivo y reflexivo. Por ello es considerada una herramienta fundamental
para integrarse a la cultura, y con ello poder optar por el conocimiento de otras
culturas, para poder interactuar en sociedad y, en un sentido amplio, para
aprender.

En las primeras interacciones que tiene el nifio con la educadora y con las
personas que le rodean, escucha palabras, expresiones, y experimenta
sensaciones que le provocan las formas de trato. Aunque en un primer momento
no es consciente del sentido de todas las palabras, entiende que la educadora o
bien las personas que le hablan, reaccionan con risa, llanto, gestos y en ocasiones
balbuceos; a través de esta interaccion cotidiana los pequefios no sélo se van
familiarizando con las palabras, sino con la fonética, el ritmo y las diversas
tonalidades de la lengua que estan aprendiendo, y al mismo tiempo con la
comprension del significado de las palabras y las expresiones.

La educadora apoya a los infantes conforme avanzan en su desarrollo y
aprenden a hablar, es decir los nifios van construyendo frases y oraciones que
cada vez van siendo mas completas y complejas, porque incorporan mas palabras
a su léxico y logran apropiarse de las formas y las normas de construccion
sintactica en los distintos contextos de uso del habla; por ejemplo, al escuchar la
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lectura de un cuento; durante la conversacion con sus comparieros; durante los
momentos del juego escolar; en clases, etc.

Las educadoras en formacion determinan no sélo el desempefio en su tarea
central, sino que al mismo tiempo influyen de una forma decisiva en los resultados
educativos que los nifios obtienen en su transito por el preescolar. Por lo anterior,
la lectura, por su impacto en el logro y propositos formativos de la educacién
preescolar, es indispensable en la formacién inicial de las educadoras en
formacion (Secretaria de Educacion, 2002).

Cuando las educadoras en formacion insertan en las actividades de rutina
la interaccion con los textos, pueden fomentar en los pequefios el interés por
conocer su contenido, de ahi que la lectura sea un excelente recurso para que
puedan dar sentido al proceso de lectura, ain antes de saber leer. Escuchar la
lectura de textos y observar como escriben la maestra y otros adultos, jugar con el
lenguaje para descubrir semejanzas y diferencias, es parte de la tarea que
realizan las educadoras en formacion para fomentar en el pequefio el acto de la
lectura.

Ademas de las actividades anteriores, la educadora puede fomentar la
lectura al realizar la narracion de anécdotas, cuentos, poemas, relatos, leyendas,
fabulas, y al mismo tiempo puede ver la reaccion y expresion que les provoca a los
nifios el escuchar lo que ella lee, y con esto observar qué sucesos o pasajes les
provocan alegria o tristeza. En lo que se refiere a la representacion de situaciones
de la vida cotidiana, puede narrar cuentos, obras de teatro, apoyandose en el
lenguaje corporal, la entonacion y demas.

Por ejemplo, el narrar las historias, nos ayuda a relacionarnos con otras
personas; a transmitir la memoria familiar y de la comunidad; a conservar nuestras
tradiciones y experiencias, y a fortalecer nuestra identidad nacional. Con las
historias expresamos co6mo nos vemos y como nos gustaria leer.
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6.3. La formacién de educadoras para el nivel preescolar

La formacién de las maestras en el nivel preescolar se rige, en términos
estructurales, por el plan de estudios de la licenciatura en educacion preescolar.
Este es parte de la identificacion de un nicleo basico e imprescindible de
necesidades de formacion de las maestras, derivadas de los propésitos y de los
requerimientos del perfil de egreso. Uno de sus propoésitos es consolidar, en las
educadoras en formacién, habilidades y actitudes que son la base del trabajo
intelectual, el conocimiento y manejo de fuentes de informacién, y los recursos
tecnolégicos para aprovecharlas, con el fin de que sigan aprendiendo con
autonomia, tanto de su propia experiencia como a través del dialogo e intercambio
con sus colegas.

En cuanto a los planes de estudios de nivel licenciatura son dos: se
encuentra por un lado al plan de estudios de 1984 (Secretaria de Educacion,
1984), donde se menciona que la creacion del nivel de licenciatura en educacion
preescolar, implica tener a una nueva educadora con una mas desarrollada cultura
cientifica y general, asi como contar con una mayor aptitud para la practica de la
investigacion; es decir, las escuelas normales no solamente realizaran actividades
de docencia, sino también actividades donde esté inserta la investigacion
educativa y de difusion cultural, para ampliar con ello el dominio de las técnicas
didacticas y el conocimiento de la psicologia educativa.

Con este plan se pretende lograr y al mismo tiempo desarrollar una nueva
sociedad para poder formar educadoras atentas y responsables ante los intereses
que exija la sociedad y practicantes de una doctrina pedagégica (Secretaria de
Educacion, 1984).

Este programa reconoce a la educacién preescolar como fundamento de la
educacion basica, la cual debe contribuir a la formacion integral, pero al mismo
tiempo asume que para lograr este propésito el Jardin de Nifios debera garantizar
a los niflos su participacion en experiencias educativas que les permitan
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desarrollar, de manera prioritaria, sus competencias afectivas, sociales y
cognitivas; por ello, en cada grado educativo estan disefiadas actividades con
diversos niveles de complejidad en los que consideran logros y potencialidades de
aprendizaje y su culminacion del preescolar, siendo éstos los rasgos del perfil que
debe propiciar la educacion preescolar.

Por otro lado, existe también el plan de estudios 2004. Este es el que
estudian los sujetos de investigacion, lo cual implica un enorme desafio, no sélo
por la cantidad de educadoras y personal directivo que prestan el servicio en sus
distintas modalidades, sino por los multiples factores que influyen en los procesos
de cambio. Como cualquier otra accion que busca el cambio educativo, la Reforma
se lleva a cabo en un espacio institucional especifico con caracteristicas, modos
de funcionamiento y reglas explicitas e implicitas ya establecidas.

El proceso de aprendizaje de educadoras y personal directivo esta sujeto a
ritmos individuales, y sus avances son graduales. Implica aprender a mirar a los
nifios desde una vision centrada en el reconocimiento de sus capacidades, y a
encontrar formas de intervencion que las promuevan, asi como el desarrollo de las
competencias que demanda el Programa para poder aprender a diversificar las
estrategias de trabajo y de organizacion del grupo.

El caracter abierto y flexible del programa se sustenta en la convicciéon de
que las educadoras, como profesionales de la educacién, tienen capacidades para
tomar decisiones sobre las formas de organizar y llevar a cabo su trabajo. Asi, el
programa. propone que, entre las competencias correspondientes a los campos
formativos, cada una elija aquellas en las que centrara la organizacion de su
trabajo, asi como la planeacién de situaciones para despertar el interés de los
nifos e involucrarlos en actividades que favorezcan el desarrollo de sus
competencias. La educadora es la que determina las formas de trabajo, la
distribuciéon del tiempo y los recursos que utilizara, tomando en cuenta, en primer
término, la caracteristicas de los nifios del grupo que esta su cargo.
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En la formacién de las educadoras, existen diversas actividades que tienen
como proposito que las educadoras en formacion adquieran herramientas para el
ejercicio profesional con los nifios pequefios. Se realizan, por ejemplo, la
observacion y la practica que realizan en la carrera. Una parte importante del
trabajo docente implica la toma de decisiones frente a situaciones imprevistas, la
capacidad para resolver conflictos cotidianos, y conducir adecuadamente un grupo
escolar, asi como las habilidades para comunicarse con los nifios a través de
diversos recursos.

Con lo anterior, las futuras educadoras aprenden a seleccionar y adaptar
estrategias de ensefianza, formas de relacion y estilos de trabajo congruentes con
los propésitos de la educacion preescolar; ésta desempefia un papel fundamental
en el desarrollo integral y equilibrado de las nifias y los nifios; la existencia de este
nivel como espacio educativo y de convivencia permite que muchos infantes
dispongan de oportunidades de comunicacién y relacién con sus pares y con
adultos, de participar y asumir responsabilidades en el trabajo, mas amplias y
variadas que las del ambito domeéstico.

Ya como docentes, cuentan con otros tipos de recursos de formacién que
son los Centros de Maestros, donde se abarca el nivel de educacion preescolar,
primaria y secundaria. Si bien es cierto que a estos centros acuden docentes y
usuarios de diferentes niveles y areas, cada Centro de Maestros posee acervos
bibliograficos para consulta de libros. Son estos espacios los que brindan la
posibilidad, por parte de la institucion oficial, de que las educadoras se acerquen a
la lectura.

También cuentan con materiales bibliograficos para consulta de los
profesores y de la comunidad, que en algunas regiones representan la (nica
opciéon de consulta, abierta al publico en general. Los servicios que presta el
Centro de Maestros son, entre otros: consulta de acervo, participacion en diversos
cursos y talleres, asesorias de los Cursos Nacionales de Actualizacion, asesorias
para necesidades especificas y circulos de estudio, los cuales cuentan con
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personal dedicado a las diversas acciones de actualizacion y capacitacion de los

profesores, y a su vez promover la actualizaciéon de las escuelas.

Chiapas cuenta con 32 Centros de Maestros, los cuales se encuentran
distribuidos de forma tal que puedan atender a los maestros y escuelas ubicadas
tanto en zonas urbanas como rurales e indigenas. Cuando éstos fueron creados,
se plante6 que debian abarcar la mayor cobertura posible, para poder responder a
las necesidades de formacion continua y profesionalizacion de los maestros, lo

cuales se detallan en la siguiente tabla.

Tabla 6. Concentrado de los Centros de Maestros.

Regién No. de Centros de Ubicacioén
Maestros
I. Metropolitana 0701, 0702 Tuxtla Gutiérrez

Il. Valle Zoque 0723, 0722, 0725 Cintalapa, Jiquipilas,
Ocozocoautla de Espinosa
lll. Mezcalapa 0717 Copainala
IV. De los Llanos 0730 Venustiano Carranza
V. Altos Tsotsil-Tseltal 0704 San Cristébal de las Casas
VI. Frailesca 0721,0731,0707 Angel Albino Corzo, La
Concordia, Villa Corzo
VIl. De los Bosques 0713, 0713-A, 0728 | Simojovel, Bochil, Tapilula
VIll.  Norte 0708, 0718 Pichucalco, Juarez
IX. Istmo-Costa 0714, 0726 Tonala, Pijijiapan
X. Soconusco 0712, 0729, Tapachula, Cacahoatan,
0715,0720 Huehuetan, Huixtla
XI. Sierra Mariscal 0711, 0719 Motozintla, Frontera
Comalapa
Xll. Selva Lacandona 0724 Ocosingo
XIll. Maya 0709 Palenque
XIV. Tulija Tseltal-Chol 0710, 0716, 0727 Yajalon, Tila, Salto de
Agua
XV. Meseta Comiteca | 0706, 0723, 0705 Comitan de Dominguez,
Tropical Las Margaritas, Las Rosas

Fuente: Centro de maestros (2011).
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Ademas de los Centros de Maestros, en lo que se refiere a la infraestructura

escolar de la capital del estado se puede mencionar que existen 358 jardines de
nifios, con 1,240 educadoras y un total de 30,692 alumnos; esto permite inferir que
siendo Tuxtla Gutiérrez la capital del estado, es considerada uno de los de mayor
estadistica tanto estudiantil como de personal docente y de infraestructura escolar.

La tabla que a continuacién se presenta es la referencia de las quince

regiones que representan la poblacion estudiantil que asisten del nivel preescolar,

al igual que las educadoras que se encuentran insertas en cada municipio, y de

los jardines de nifios que existen en el estado de Chiapas.

Tabla 7. Concentrado de datos escolares por regiones

: iy Alumnos en Jardines de
Regiones Municipios Gilatoniie Educadoras Nifios
23 473 944 223
Tuxtla Gutiérrez
4 297 173 80
I. Metropolitana Chiapa De Corzo
1039 40 15
Suchiapa
1883 83 40
Berriozabal
Total 30692 1240 358
3646 179 97
Cintalapa
Il. Valles Zoque 1915 87 45
Jiquipilas
Ocozocoautla 3801 173 111
Espinosa
Total 9362 439 253
1253 7 48
Copainala
536 26 15
Coapilla
1026 48 35
Ocotepec
lll. Mezcalapa 1537 76 28
San Fernando
288 15 10
Chicoasen
479 28 23
Francisco Ledn
Osumacinta 239 11 8
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2372 133 89
Tecpatan
Total 1542 408 276
3280 155 76
Venustiano Carranza
1365 65 32
Acala
283 12 5
Chiapilla
V. De Los Llanos 240 12 6
Totolapa
155 5 1
Nicolas Ruiz
388 13 6
San Lucas
869 47 35
Socoltenango
Total 6580 309 161
San Cristobal De Las 9 963 406 133
Casas
402 22 15
Aldama
543 41 40
Amatenango Del Valle
2314 112 69
Teopisca
1160 45 22
Chalchihuitan
4122 157 105
Chamula
938 42 25
V. Altos Tsotsil- f=nanal
Tseltal 2122 77 41
San Juan Cancuc
2813 111 T
Chenalho
1314 71 52
Huixtan
1 556 73 55
Larrainzar
188 11 11
Santiago El Pinar
657 26 17
Mitontic
3 566 180 122
Oxchuc
1293 61 60
Pantelhé
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2925 113 61
Tenejapa
1352 59 41
Zinacantan
Total 37228 1607 941
4 645 214 119
Villaflores
V1. Frailesca 1164 55 43
| Angel Albino Corzo
1 966 107 100
La Concordia
Monte Cristo De 266 18 16
Guerrero
3 540 187 160
Villa Corzo
Total 11581 581 438
2392 107 65
Bochil
1530 69 35
El Bosgue
1738 82 57
Huitiupan
3292 139 93
Simojovel
1546 70 40
Ixtapa
VL. De Los Il 1498 69 48
Roagee 814 24 36
Pantepec
572 27 10
Soyald
Pueblo Nuevo 2 253 109 73
Solistahuacan
706 38 26
Rayén
382 15 9
San Andrés Duraznal
288 19 15
Tapalapa
792 42 28
Tapilula
Total 17803 830 535
1606 93 Tl
Pichucalco
Vill. Norte 1411 90 82
Amatan
532 31 29
Chapultenango
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540 33 31
Solosuchiapa
761 48 37
Ixhuatan
641 39 31
Ixtacomitan
266 16 15
Ixtapangajoya
123 9 1"
Sunuapa
1039 54 47
Juarez
1 062 68 54
Ostuacan
1 956 81 39
Reforma ‘
Total 9937 562 453
4613 227 102
‘| Tonala
1878 91 39
IX. Istmo-Costa |Arriaga
2177 124 80
Mapastepec
2456 147 86
Pijijiapan
Total 11124 589 307
12 328 511 211
Tapachula
1035 55 35
Acacoyagua
1521 74 46
Acapetahua
1093 52 39
Tuzantan
13480 600 121
Cacahoatan
X. Soconusco 1815 04 85
Escuintla
629 25 12
Frontera Hidalgo
607 28 21
Unién Juarez
1453 69 43
Huehuetan
2 395 102 47
Huixtla
1123 54 33
Mazatan
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1440 73 45
Villa Comaltitlan
236 11 6
Metapa
1590 61 26
Suchiate
1845 78 37
Tuxtla Chico
Total 42590 1887 787
: 3425 158 78
xh:iaﬁfcr;? Frontera Comalapa
Amatenango de la 1463 83 62
Frontera
423 23 21
Bejucal De Campo
431 23 21
La Grandeza
1118 65 51
Bella Vista
1854 113 93
Chicomuselo
755 38 30
El Porvenir
4140 222 167
Motozintla
2323 150 127
Siltepec
521 26 22
Mazapa De Madero
Total 16453 901 672
1740 83 58
Altamirano
13 284 544 338
Ocosingo
L’;"':afg;g Benemérito De Las 1119 49 24
Américas
738 33 22
Marques De Comillas
1027 44 35
Maravilla Tenejapa
Total 17908 753 477
695 42 38
Catazaja
Xll. Maya 186 13 12
La Libertad
6 314 320 220
Palenque
Total . 7192 375 270
XIV. Tulija Tseltal | Yajalén 1900 100 72
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Chol Virai 418 375
Chilén
1708 76 46
Sabanilla
4 756 214 132
Tila
868 47 37
Sitala
1999 98 62
Tumbala
3649 185 140
Salto De Agua
Total 22651 1138 864
Comitan De 6 459 287 137
Dominguez
1780 102 64
La Independencia
XV. Meseta A Reivkl 3585 194 145
z a Trinitaria
Comiteca 1256 58 37
Tojolabal
Las Rosas
6916 317 200
Las Margaritas
618 33 25
Tzimol
Total 20614 991 608

FUENTE: Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e Informética (2010).

La informacion expuesta nos permite esclarecer que en Tuxtla Gutiérrez se
concentra mayor poblacion tanto estudianti, como de docentes, asi también una
mejor infraestructura en relacion con las escuelas de preescolar, segin datos
realizados por el INEGI (2010). Asi, si se efectia una comparacion respecto a
otros municipios del estado de Chiapas, se concluye que siendo Tuxtla Gutiérrez
la capital del estado, ofrece un abanico de posibilidades y de oportunidades para
incrementar el capital cultural de los individuos que viven en esta ciudad. Por ello
se puede considerar que las representaciones y escenarios que se manifiestan en
este contexto son favorables para el fomento de la lectura.
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Capitulo Vi
Marco Metodolégico

En este capitulo se explica el método utilizado en la investigacion, ademas de
describir el paradigma cualitativo observado como orden epistemolégico del
trabajo. Asimismo, se da cuenta de la entrevista a profundidad, que es la técnica
de trabajo empleada. Respecto a esta ultima, se explican los aspectos centrales
que identifican a la entrevista. Posteriormente, se describe como se hizo la
seleccion de los sujetos de investigacion.

7.1. Adscripcion epistemolégica al paradigma cualitativo

El tipo de trabajo realizado para esta investigacion se adscribe en el enfoque
cualitativo, ya que se ha optado por ponderar una vision interpretativa (Corona,
2007, Lahire, 2004, Meneses, 2008, Peroni, 2003), una vez recogidas las
experiencias subjetivas de los lectores. Esto significa que se sostiene que el tema
de la lectura constituye una confluencia entre lo social y lo subjetivo, elementos
que marcan las formas de leer y de formar lectores.

A traves del tiempo, los métodos cualitativos han adquirido una gran
aceptacion entre los cientificos sociales latinoamericanos, no solamente porque se
consideran una herramienta basica de la investigacion social, sino debido a su
impacto, que trascendido a diversas disciplinas (Tarrés, 2001).

Asimismo, los métodos cualitativos son utiles para dar una explicacion e
interpretacion de los problemas sociales, ademas de que proporcionan una base
tedrica y epistemolégica que nos ayuda a evaluar su verdadero alcance.

Es importante considerar que los métodos cualitativos, por su disefio
flexible y su objetivo de comprender e interpretar procesos mas que hechos,
también cuentan con una larga historia (Zapata, 2005).

Por lo anterior, los investigadores cualitativos se guian por la naturaleza de
los contextos sociales y tambien por los elementos que caracterizan a los seres
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humanos, al mismo tiempo que tratan de utilizar criterios de fidelidad respecto a
los procesos estudiados, en lugar de basarse en los planteamientos normativos
estadisticos. Es decir, son cuidadosos con referencia a los puntos tratados de
sesgos y efectos, que pueden modificar las apreciaciones del investigador. Parten
de considerar, finalmente, que la realidad social es un proceso que puede ser
interpretado.

Por consiguiente, el investigador constituye un elemento donde la
infformaciéon se convierte en significacion (y en sentido), dado que la unidad del
proceso de investigacion, en ultima instancia, no esta ni en la teoria ni en la
técnica, ni siquiera en la articulacion de ambas, sino en el investigador mismo
(Davila, 1999).

Los métodos cualitativos no sélo nos proveen de los medios para explorar
situaciones complejas y caéticas de la vida real, sino que nos aportan multiples
opciones metodologicas sobre como acercarse a tal ambito, de acuerdo con el

| problema y los objetivos del estudio a largo plazo (Mercado & Alcantara, 1999).

Pues bien, analizar a la educadora de preescolar en formacién como lectora
implica mirarla desde la perspectiva epistemologica del subjetivismo. Esta
perspectiva de estudio centra el proceso del conocimiento en el sujeto; se
preocupa por esclarecer representaciones, significados y experiencias que el
suieto posee desde ciertas condiciones; y enfatiza la realidad vivencial,
recuperando en esencia el medio social y cultural. En términos generales, el
“significado no emerge de una interacciéon entre el sujeto y el objeto, sino que es
impuesta por aquel sobre éste, es decir el objeto no realiza ninguna contribucion a
la generacion del significado” (Sandin, 2003: 49).

Tales aspectos suponen que la representacion y el habitus de la lectura
(conformacion de la lectura desde factores familiares, desde las actividades
personales, la voluntad y la personalidad del individuo con la que realiza la lectura)
se presenta a partir de bases subjetivas. Es decir, es finalmente el sujeto quien
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propicia la realidad a conocer, pues en él acontece el contenido de una accion.
Para el caso de esta investigacion, la lectura desde el sujeto implica una serie de
realidades subjetivas que comportan una identidad, mediada por escenarios y
representaciones.

De acuerdo con lo expuesto en el capitulo | de este trabajo sobre la lectura
y su vivencia a partir de los escenarios y representaciones de las educadoras en
formacion, se considera al paradigma cualitativo como sustento epistemologico y
ontolégico. Este Gltimo se define como la realidad que se construye de manera
sociocultural, que se presenta de manera multiple y holistica. En otras palabras, la
realidad existe, pero los seres humanos construyen los significados por medio de
la intersubjetividad, por lo cual los procesos son construidos social y culturaimente
(Zapata, 2005).

Con lo anterior se pretende analizar el acto de leer en las vivencias
personales de las educadoras en formacion, y comprender como se constituyen
como lectores, desde el contexto natural en el que se produce la lectura. En este
tenor se participaria en el paradigma cualitativo, en el sentido que lo propone
Sandin (2003), cuando sefiala que uno de los principios a destacar es la intencién
del sujeto desde sus marcos sociales. Porque el propésito es recuperar las
vivencias brindadas por los sujetos.

El paradigma cualitativo intenta asegurar la obtencion de la situacion real y
verdadera de las educadoras en formacién, mediante este estudio. A este
paradigma no le interesa la representatividad (Alvarez-Gayou, 2003), porque una
investigacion puede ser valiosa tanto si se realiza en un solo caso, como en el
caso de una familia, o en este caso en particular, en un grupo de quince
educadoras en formacion.

En ese sentido, el paradigma cualitativo, desde el punto vista metodologico,
implica situaciones naturales y un disefio flexible, asi como categorias y conceptos
que se construyen durante la investigacion.
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Por consiguiente, la base teérica que posibilita hablar de los escenarios y
representaciones de la lectura lo proporciona la sociologia de la lectura (que ya se
analizd en el capitulo IlI). Esta perspectiva presenta dos visiones teorico-
metodolégicas del estudio del lector: la perspectiva estadistica y la perspectiva
etnografica. Ambas visiones pueden complementarse. Sin embargo, la primera
basa su metodologia en el registro de la cantidad de lectores: la cantidad de lo que
se lee depende de los estudios de los especialistas y de las autoridades estatales.
Los resultados de este enfoque cuantitativo se definen por la cantidad y por la
constitucion de tipos de lectores. Es decir, la determinacion del lector se
representa por cuanto lee y qué se lee. Para un enfoque estadistico, éstas serian
variables a considerar en la explicacion de la cantidad de lectores. Este enfoque
parte, pues, de suponer un tipo de lector y un tipo de soporte, el libro-texto como
unico hecho de la practica lectora.

Sin embargo, el enfoque cualitativo de la lectura plantea otra visién que se
contrapone con el enfoque anterior, es decir, interpreta la lectura como un “hecho
social total en el que intervienen diferentes niveles de formulacion del capital y del
medio cultural de los individuos” (Bahloul, 2002:12). Desde esta perspectiva, se
cuestionaria la nocién de los pocos lectores que los estudios cuantitativos
puntualizan en los registros estadisticos: estos pocos no se observan a partir de
interpretaciones culturales y sociales, ya que la lectura es planteada como un
hecho que se restringe a la idea del libro-texto como unica fuente primaria para la
lectura y lectores consumados. Por el contrario, se contemplan otros factores
culturales, otras fuentes que posibilitan el acto de leer, esfera dentro de la cual se
inscribirian los pocos lectores.

En suma, comprender el habitus, las representaciones y escenarios de la
lectura como realidades simbdlicas de ésta a partir de los diversos estadios del
uso y recreacion de la lectura, y de los escenarios que la hacen posible, remite a
la perspectiva del subjetivismo, que a su vez evidencia las caracteristicas del
paradigma cualitativo.

120




7.2. La elaboracién de las categorias de andlisis y los instrumentos de
recoleccion de datos

Dentro de la perspectiva cualitativa, la sociologia de la lectura se enfoca a “la
representacion que se hace de la lectura, y de ese deber de placer impuesto, que
corresponde a un modelo aterrador de lectura libre y desinteresada” (De Singly,
citado en Lahire, 2004: 96). Para explicar estos escenarios, la sociologia de la
lectura emplea las entrevistas, con el fin de mostrar con amplitud el hecho de que
‘existe un lector no eclipsado por categorias clasistas, y que en lugar de analizar
sus “limitancias” a la lectura, debe ser tomado en cuenta por su espacio
socioeducativo, cultural, social, econémico, por la variedad de los escenarios de la
lectura y por los niveles de instruccion, ademas de los factores familiares. Los
escenarios de lectura se definen, entonces, como “el conjunto de las condiciones
sociales producto de la historia familiar, socioprofesional y educativa de los
lectores” (Bahloul, 2002: 23).

Esta propuesta de analisis, que nace de los estudios franceses de corte
cualitativo (Bahloul, 2002; Peroni, 2003), sefiala que el lector no se recorta con un
sélo indicador social, no implica un a priori sobre ciertos tipos de lector que reflejen
la cantidad de libros leidos, el contenido del libro, la constante de la lectura,
etcétera, sino que obedece a procesos mas amplios y significativos, que
representan practicas y representaciones diferenciadas, esto es, como se emplea
la situacion lectora y como se concibe a la lectura. El lector se entiende entonces,
desde estos planteamientos, por el acto de leer en constante aplicacién, y como
una forma comunicativa de relacionarse con el mundo social. La lectura es vista
asi como “una practica social en su totalidad, no sélo como una practica
puramente cultural’ (Bahloul, 2002: 30).

En este sentido, resulta lejana la idea de un lector culto, especializado,
conformada por el sistema educativo, y en especial por los @&mbitos
institucionalizados que responden a intereses clasistas. En cambio, la lectura
como un hecho social total implica conceder importancia al andlisis de los
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escenarios dispuestos en la biografia familiar y educativa del lector, a la
socializacion de la lectura, a las representaciones del libro y el hébitus; dichas
estimaciones conceptuales son el resultado del trabajo sociolégico que explica la
situacion de un lector enmarcado en la totalidad social.

Estos elementos permiten reconocer la referencia cultural, la trayectoria
familiar y educativa. Se trata de establecer las relaciones entre libro y lector, entre
lectores y formas de interaccién, entre lectores determinados por su propio
espacio social, y el uso de los lugares de apropiacién de las fuentes lectoras.

La sociologia de la lectura, en términos generales, nos explica que la
lectura es un “hecho social total en el que intervienen diferentes niveles de capital
y del medio cultural de los individuos” (Bahloul, 2002: 12). Bajo esta lupa tedrica
se investigaron los procesos de los habitus, escenarios y representaciones de la
lectura, en el sentido de tomar en cuenta aquellos aspectos escolares,
economicos y culturales que determinan el proceso de la lectura. Se trato de partir

de las condiciones significativas que hacen posible que un sujeto se identifique
como lector.

No obstante, se parti6 de la existencia de los pocos lectores, que los
estudios cuantitativos puntualizan en los registros estadisticos (Bahloul, 2002). Es
una categoria que demarca culturalmente a la lectura, es decir, los que leen y los
que no leen; desde esta perspectiva, éstos Ultimos son considerados como seres
de escasa cultura, y se resalta su falta de capacidad selectiva de los libros; asi, no
se les observa desde determinadas dimensiones culturales y sociales. En otras
palabras, la perspectiva estadistica no explica estas dimensiones que implica la
lectura, pero si ofrece indicios en términos criticos sobre la posicién del estatus
social y del nivel de instruccion del sujeto:

por lo mismo, estas particularidades nos proporcionan informacién sumaria
acerca de los escenarios de lectura, las representaciones del libro y de Ia
lectura, los modelos de clasificacion de los géneros y las practicas de
adquisicion del libro, los mecanismos psicotécnicos de la lectura, la

socializacion de la lectura, el lugar del libro en el universo material y el de la
lectura en las biografias educativas y familiares (Bahloul, 2002: 22).
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Algunos de los escenarios de la lectura, como anteriormente se describid,
pueden ser observables para la investigacion; es el caso de los aspectos sociales,
por ejemplo: los amigos, el antecedente familiar, las actividades entre colegas, las
visitas a distintos lugares, “revisterias y bibliotecas”, los recursos econémicos que
se emplean en la adquisicién de libros, la escuela, las experiencias. Todos estos
fueron elementos que abonaron al trabajo: hébitus, representaciones y escenarios
de la lectura. Se traté de reconocer los caminos hacia la lectura, los géneros y
formas de la lectura, los factores culturales que influyeron en la actividad cotidiana
de los sujetos, los usos e intereses de la lectura; cabe apuntar que dentro de estas
interacciones, se observo cuales son las que marcan de manera significativa los
escenarios y representaciones que propician la lectura.

Aqui subyace la idea de una practica legitima o modelo diferenciador, que
remite formas concretas de acceso a la cultura de masas, y que se caracteriza por
ser mediatica. En lo que respecta a las representaciones de la lectura, se cuenta
con observables, como serian el placer propiciado por el libro, el tipo de interés
lector, el amor hacia la lectura, el analisis, la distraccion como referente, la
diversion y obligacion: estos elementos se integran a la guia de andlisis que
explica como se define a las educadoras dentro del ambito de la lectura. Por
supuesto, estas observables son subjetivas, y requieren de un acercamiento a la
vivencia del sujeto o a su vida cotidiana.

Asi, dentro de los escenarios de lectura, es necesario considerar al sujeto
lector “no soélo por el origen socioprofesional o socioeducativo, sino también tomar
en cuenta las modalidades biograficas de la practica lectora: origen social, capital
cultural familiar, formacion intelectual y profesional, insercion social’ (Bahloul,
2002: 25).

La representacion significa “lo que se piensa que es la lectura”. La
funcionalidad de esta nocion explica la experiencia social y subjetiva del lector. A
partir de esa concepcion se fijan el uso, el resultado, los propésitos del lector. Aqui
subyace la idea de una practica legitima o modelo diferenciador que remite formas
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concretas de acceso a la cultura, que se caracteriza por ser mediatica, o bien a
una relacién mas proxima respecto al entorno social, como puede ser la biblioteca
publica (Lahire, 2004). Pero también puede significar una ausencia de
reconocimiento propio a la lectura, que ve a esta actividad como una mas de
tantas que se realizan sin ningun reparo. Por lo anterior, es importante conocer
cuales son las observables de ‘Ia investigacion en cuestion.

Tabla 8. Categorias del contexto.

Entorno sociocultural

1. Lugar de | 2. Lugar decrianza | 3. Ocupacién de | 4. Nivel de
nacimiento los padres estudios de los
hermanos
5. Cantidad de | 6. Actividades en|7. Asistencia a la| 8. Charla con
libros en casa torno al libro en presentacion de abuelos y
casa un libro familiares
9. Primeros libros | 10. Nivel de estudio
propios de los padres

Fuente: Elaboracion propia.

De esta manera, se abordaron cada una de las observables de acuerdo con
el numero del cuadro anterior:

1. Es importante y necesario conocer el lugar de nacimiento de las
educadoras en formacion, para saber con precision el contexto y la region
donde se desenvolvid en su infancia.

2. El lugar de crianza pretende analizar con quién convivi6 cuando era
pequefia, y qué herramientas le facilitaron para incrementar o fortalecer la
lectura.

3. Conocer la ocupacion de los padres servira para descubrir su contexto
situacional y el habitus.

4. El estudio de los hermanos fortalece el acercamiento al fenémeno de la
lectura.

5. La cantidad de libros con que se cuenta en casa sirve de parametro para
conocer el aspecto estadistico de las lecturas que examinan.
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6. Se pregunté qué actividades realizan en el hogar en torno al libro para
saber qué estrategias se emplean para incentivar, disfrutar y fomentar la
lectura.

7. En actividades culturales se pregunté si asisten a eventos referentes al
libro, y cudles son esas experiencias que adquieren.

8. Al contar los abuelos y familiares anécdotas, relatos, cuentos, etc, se
pretende saber qué experiencias rescataban de esto.

9. A qué edad tuvo su primer libro y cudl era, de qué se trataba, qué le gusto
mas, como se sintié al leerlo o cuando se lo leian.

10. El nivel de estudio de los padres resulta un factor importante, porque es un
elemento para saber el medio en que convivio, y al mismo tiempo la
coyuntura establecida con el capital cultural que éstos poseen.

Tabla 9. Categorias de las representaciones.

Representacion de la lectura

Placer Il.  Obligacién lll. Interés IV.  Amor

V.

Analisis VI.  Distraccién VIl.  Diversién VI, Imitacién

Fuente: Elaboracion propia.

I El placer por la lectura es un aspecto interesante porque representa un
hecho prodigioso, casi magico, que se suscita al sumergirse en el acto
lector, al apartarse del medio que rodea al lector.

1. En ocasiones, la obligacién es mala consejera, cuando es el principal
componente de los lectores; porque si no existe la asimilacion, no se
podra valorar lo que representa la lectura en la vida.

118 Cuando surge el interés por la lectura, se le considera enriquecedor y en
ocasiones se aplica en la vida cotidiana.

IV.  Eltener amor a la lectura, lleva a descubrir las ventajas que nos da leer.

V. Al realizar un analisis de ciertas lecturas, se \rislumbra como favorecen
nuestro conocimiento y nuestra sapiencia.

VI. El leer para distraerse, puede ser considerado como una de las
multiples actividades que se pueden realizar mediante la lectura.
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Leer por diversion, consiste en tener un texto donde el actor principal es
el que se encuentra frente al libro, lo cual hace magica la lectura.

VIll. En ocasiones se lee porque se ha convivido en un ambiente mediador

de la lectura.

Tabla 10. Categorias de los escenarios.

Escenarios de lectura
i. Grupos | ii. Actividades |iii. Funciones iv. Visita | v. Experiencia
de cada uno S S
ante la
lectura
vi. Amigos |vii. Familia viii. Escuela ix. Calle | x Acceso

vii.

vii.

Fuente: Elaboracién propia.

Participar en grupos implica considerarse parte de un escenario donde se
fomenta la lectura, donde se realizan posicionamientos diversos, y se
manifiestan diferentes perspectivas que cada lector tiene.

Las actividades en torno a la lectura se enriquecen de acuerdo con la
tematica o punto a favorecer: pueden ser recreativas, educativas, sociales,
etc.

Es necesario conocer las funciones que cada lector adjudica a la lectura,
para saber desde que paradigma lo defiende.

Las visitas a los diferentes escenarios pueden ser publicas o privadas.

Las experiencias son diversas debido a los escenarios de lectura de que
cada educadora se apropia.

Los amigos son parte de los escenarios de lectura, porque si son lectores
asiduos, es probable que el individuo entre a esa misma dinamica de
lector, para ser considerado como parte de ese circulo amistoso.

El estar inmerso en una familia a la que le agrade la lectura, posibilita la
participacion lectora del individuo en la misma.

La escuela es un escenario de la lectura que en ocasiones no logra
favorecer la lectura en las educadoras en formacién, porque hay
probabilidades de que los mismos docentes no tengan ese habito.
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iX. Existen muchos referentes de escenarios en la calle, como son los
espectaculares, volantes, publicidad escrita y otros, es decir en todo
momento encontramos fuentes de lectura.

- Existen diversos accesos de escenarios de lectura, para desarrollar
habilidades y competencias lectoras.

Tabla 11. Constitucion de las categorias y su contenido genérico.

Préctica lectora Categorfas Contenido_genérico
E Espacio familiar
B Espacio laboral
. Espacio de El conjunto de las condiciones
Escenarios de la esparcimiento sociales producto de la historia
lectura ° Espacio de familiar, socioprofesional y educativa
escolarizaciéon de los lectores.
° Practica
. Lectura
u Experiencia personal | La experiencia personal de la lectura
= Clasificacién delos |y la manera de concebirse a si
Representaciones | géneros mismas como lectoras o no lectoras,
de la lectura - Mecanismos ademas del reconocimiento del
psicotécnicos de la lectura | mundo de los libros a partir de la
“ Tipo de lector vivencia con los mismos.

Fuente: Elaboracién propia.

7.3. La técnica de la entrevista a profundidad

La entrevista a profundidad busca la subjetividad, por lo que la entrevistadora
debe dejar de lado la postura objetiva y neutral, y adopta una postura de empatia
hacia la entrevistada, por ello:

La entrevista es, por definicion, un acto de interaccién personal, espontaneo o
inducido, libre o forzado, entre dos personas, entrevistador y entrevistado, en el
cual se efectua un intercambio de comunicacién cruzada, a través de la cual, el
entrevistador transmite interés, motivacién, confianza, garantia y el entrevistado
devuelve, a cambio, informacién personal en forma de descripcion, interpretacion
y evaluacion (Ruiz & Ispizaa, 1989: 131).

En la actualidad, este tipo de entrevista ha adquirido una gran relevancia
dentro del campo de la investigacion social. Ruiz & Ispizia (1989) describen que
este tipo de entrevista puede designar una serie bastante hibrida de entrevistas
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diferenciadas entre si, debido a tres caracteristicas: la unidad de analisis de su
aplicacion (individual vs grupal), su caracter holistico o en un solo acto, y el grado
de direccién-no direccion con que se desarrolla la entrevista.

Por otro lado, la entrevista cualitativa es una técnica indispensable en la
generacion de un conocimiento sistematico sobre el mundo social (Grawitz,
1984). Esta se ubica en la interaccion entre individuos, cuyas intensiones y
simbolos estan muchas veces ocultos, y donde su empleo permite descubrirlos.
No obstante la importancia de la entrevista en las diversas escuelas y etapas del
pensamiento sociologico, la entrevista cualitativa ha sido considerada en muchas
ocasiones como “de segunda categoria” frente a otras técnicas de investigacion
como las encuestas (Gutiérrez, 1998). Sin embargo, en las dos Ultimas décadas
del siglo XX la entrevista cualitativa se ha desarrollado como una técnica
alternativa capaz de explorar o profundizar en ciertos temas de la realidad social, y
se ha transformado en un instrumento basico de recoleccion de informacion.

La entrevista proporciona una lectura de lo social a través de Ila
reconstrucion del lenguaje, en Ila cual los entrevistados expresan los
pensamientos, los deseos y el mismo inconsciente; es, por tanto, una técnica
invaluable para el conocimiento de los hechos sociales, para el analisis de los
procesos de integracion cultural, y para el estudio de los sucesos presentes en la
formacion de identidades (Vela, 2001). En ellas se encuentran presentes tiempos
y espacios diferentes: en primer lugar, el tiempo de entrevistado, quien acepta
“contar sus vivencias, sus intimidades”, para reconstruir sus experiencias pasadas
con los ojos del presente; en segundo lugar, el tiempo del investigador, quien
elabora y sistematiza la informacion a partir de las hipétesis e interaciones
orientadoras del proceso de conocimiento, y de su propia percepcion.

En este sentido la entrevista, ademas de constituirse en una técnica de
recoleccion de informacion, puede ser considerada como una estrategia para la
generacion de conocimientos sobre la vida social. Pese a este importante
reconocimiento, el empleo de entrevistas de tipo cualitativo sigue siendo muy
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limitado. Las razones que explican esto se encuentran en los intensos debates
existentes sobre la validez y confiabilidad de sus resultados. No obstante, debe
considerarse que las formas que asumen estas nociones son distintas a las
acostumbradas con la vision positiva de la investigacion. La solucién de esta
polémica presenta rezagos en cuanto al desarrollo de procedimientos que
legitimen el papel de la entrevista cualitativa, a pesar de la existencia de algunos
de ellos, como el de la triangulacién, tan ampliamente utilizado.

No obstante, como cualquier otra técnica de investigacion, la entrevista a
profundidad contiene al mismo tiempo riqueza y limitaciones. Riqueza, porque en
ella confluyen las experiencias, sentimientos, subjetividades e interpretaciones que
cada persona hace de su vida y la vida social, fenémeno por naturaleza
multimensional. Limitaciones porque, al tener un caracter tnico, no siempre puede
afirmarse con plena seguridad el descubrimiento de los aspectos clave que
conduzcan a un conocimiento generalizable.

Taylor y Bogdan (1992) definen la entrevista a profundidad como una
técnica de investigacion cualitativa que consiste en encuentros repetidos o no
repetidos, cara a cara entre una investigadora y sus informantes, la cual se orienta
a entender la perspectivas del entrevistado a partir de su vida, sus experiencias y
sus personales, tal y como son expresadas por sus propias palabras. En este
caso, la entrevista no tiene un protocolo o un calendario estructurado, y consiste
en una lista general de areas por cubrir con cada informante. Por ello se puede
decir cuando y como aplicar algunas frases que orienten al entrevistado hacia los
objetivos propuestos, creando al mismo tiempo una atmésfera confortable para
que el informante hable libremente.

Cabe observar que, si bien la realizacion de entrevistas a profundidad no
involucra necesariamente la realizacion de un proceso de observacién
participante, éstas si pueden efectuarse en varias ocasiones. Es decir, el
entrevistado usualmente es interrogado mas de una vez. Lo que se pretende del
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cuestionario y la entrevista, es sacarle el maximo provecho a estas técnicas de
investigacion.

Una vez que se ha iniciado la entrevista, resulta necesario lograr algin nivel
de entendimiento mutuo entre la entrevistada y la entrevistadora. Este proceso se
facilita si la entrevistada se siente comprendida y no juzgada. La investigadora
debera evitar el uso de conceptos complejos, y en el caso de que éstos fuesen
necesarios, tratara de clarificar toda la terminologia y el significado concreto que
se le otorgue. Es evidente que el uso de tecnicismos sin un mutuo entendimiento
puede crear distorsiones en la comunicacion.

Uno de los problemas mas comunes a que se enfrenta la entrevistadora
reside en establecer el momento en que una entrevista esta completa. Para tomar
esta decision es necesaria la confluencia adecuada de los aspectos que definen
un buen rapport (Vela, 2001), la identificacion de la informacién de interés, asi
como la duracion de la entrevista, elementos todos ellos que permiten determinar
cuando una entrevista esta completa. Con relacién al Gltimo punto, usualmente se
considera mejor realizar entrevistas cortas, por lo que resulta adecuado determinar
al principio de la entrevista el margen de tiempo con que cuenta la entrevistada
para la entrevista, y aprovechar al maximo esta restriccion. Sin embargo, ello no
implica pasar precipitadamente de un tema a otro.

Para hacer referencia a este entendimiento mutuo se suele emplear el
término rapport, una expresion escueta que se refiere al grado de simpatia y
empatia entre las entrevistadas y la investigadora. Dicha relaciéon existe cuando la
primera ha aceptado las metas de la investigacion de la segunda, y procura
ayudarle activamente para obtener la informaciéon necesaria (esto se da
especialmente acudiendo a otros instrumentos de recogida de informacién como el
cuestionario). Aun cuando se han propuesto distintas formas para lograr un buen
rapport, importa mucho la experiencia y el dominio de la técnica por parte de la
entrevistadora. A su vez, se agregan otras condiciones para el logro de un buen
rapport, que tienen que ver con el género (Herod, 1993, citado en Tarrés, 2001) de
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la investigadora, su forma de vestir, su comportamiento durante la entrevista, asi
como el trato que tiene con la entrevistada, entre otras.

Para ejemplificar el término rapport (Vela, 2001), se considera una técnica
que utilizada por la PNL (programacion neurolinglistica). Esta técnica nos
posibilita el poder crear una comunicacién afectiva con las educadoras, pues en

ellas se basa la investigacion, razén por la cual necesitamos comunicarnos con
ellas.

En esencia, el rapport es una habilidad que reduce las diferencias
perceptuales entre las personas rapidamente. Este es un aspecto fundamental
que interesa rescatar dentro de la entrevista a profundidad. El rapport se logra
cuando existe una relacion ideal entre la entrevistadora y la entrevistada, es decir,
una relaciéon basada en la confianza y en la cooperacion mutua. A partir de ello, la
entrevistada puede manifestarnos sus sentimientos, pensamientos y experiencias
de \}ida; de este modo podremos conocer y rescatar lo que se desea de dicha
entrevista.

En la guia de entrevista disefiada para esta investigacion se contemplaron
las categorias ubicadas en el apartado anterior, tratando de enfatizar el testimonio
de la educadora en formacion sobre acontecimientos significativos y logros
importantes que han tenido en su trayecto lector; citando hechos notables y
circunstancias que influyeron en su historia con la lectura, y la perspectiva que
tienen de ésta;, haciendo mencion de donde participaban en los diversos
escenarios de la lectura: la familia, la escuela, el trabajo. Ademas de recoger las
representaciones que tienen sobre la lectura.

Con base en lo anterior, se puede sefialar ahora el curso de la aplicacion de
la entrevista. En ese sentido, se aplicé el cuestionario de 30 preguntas, y en lo que
respecta a la entrevista a profundidad, la formulé con 60 interrogantes, las cuales
contienen: datos personales, cuestiones sobre la lectura, se alude a su
experiencia personal, se aborda la clasificacion de los géneros, los mecanismos
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psicotécnicos de la lectura, los tipos de lectores que conoce, las actividades que
realiza en el espacio familiar, como favorece la lectura en el espacio laboral, qué
hace dentro del espacio de esparcimiento, qué acciones ejecuta en el espacio de
escolarizacién, qué hace en su practica escolar, y se cuenta con un apartado
extra.

La entrevista esta estructurada de acuerdo con los conceptos sociolégicos
que maneja Bahloul (2002), por ello en cada apartado se formulan preguntas de
acuerdo con las categorias anteriormente descritas (vease apartado 7.2).

En el primer apartado se le pregunta a la entrevistada, de manera particular,
su edad y de dénde es originaria. Con respecto a la lectura se le cuestiona ;qué
es para ella la lectura?, ;qué conocimientos y practicas considera que estan
insertos?, tambien se le pregunté ¢/por qué considera que es importante la
lectura? ;para que sirve?, ;como y a quienes les toca fomentar la lectura? jen
qué espacios considera que debe promoverse la lectura? y por ultimo se le

pregunté ;qué medios conoces que si promuevan la lectura?

En el segundo apartado se aborda la experiencia personal, es decir se le
realizaron preguntas tales como: ;como dio inicio a la lectura?, ;quiénes fueron
agentes cruciales para que se iniciara en la lectura?, ;jcuales son los espacios
para que se diera esa influencia?, ,qué hicieron para que se involucrara con la
lectura? ¢hubo libros que marcaron su vida? Si los libros que leyé la marcaron en
algo, ya sea por su contenido o por el momento en que los leyo, si ella tuviese que
recomendar un libro, cual recomendaria, y asimismo a quiénes lo recomendaria.

En el tercer apartado se encuentra la clasificacion de los géneros, en la cual
se hacen preguntas sobre el tipo de libros que lee, cuales prefiere, si conoce
diversos tipos de libros, y si existe una diferencia entre ellos y otros, y de todos
estos, a cuales acude mas.
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En el cuarto apartado se abordan los mecanismos psicotécnicos de la

lectura, y se cuestiona si considera que es facil leer, qué hace que un texto le sea
mas dificil, y qué hace que un texto sea dificil de entender.

En el quinto apartado se le pregunta sobre el tipo de lector, ella qué tipo de
lector se considera que es, si conoce otros tipos de lectores, qué ha permitido y
posibilitado el tipo de lector que es, si se considera buena lectora o no, qué es lo
que hace a un buen lector; también se le pregunté cémo se hace un buen lector, si
ella considera que podria ser mejor lector, si cree que el contexto influya en el
hecho de ser lector, si conoce algun contexto que favorezca ser lector, si de
manera particular la region ofrece lo necesario para tener buenos lectores, o bien
qué le hace falta.

En el sexto apartado se toma en cuenta el espacio familiar, para conocer si
en su familia se lee, y si existen actividades donde se propicie la lectura.

En un séptimo apartado se inserta el espacio laboral, es decir las preguntas
estan enfocadas a que visualice qué hace, desde su formacion, y si forma nifios
lectores, qué se dice de la lectura en su campo laboral, ella habla con su colegas
sobre la lecturas que realiza, y sobre lo que realiza para formar buenos lectores.

En el octavo apartado se alude al espacio de esparcimiento, es decir qué
hace cuando descansa, si ha leido para descansar, algunas de las actividades que
realiza de esparcimiento tienen que ver con la lectura: si tiene amigos lectores,
qué tipos de lectores son, si hablan sobre las lecturas que realizan, o con quién
comentan las lecturas que hacen, si dedican algun espacio o tiempo especial para
la lectura.

En el noveno apartado se aborda el espacio de escolarizacion, es decir
como ha participado la lectura en su formacion profesional, qué libros considera
que fueron cruciales para su formacion, si aun sigue leyendo para aprender, y
cémo cree que se vincula la lectura con el aprendizaje.
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El penultimo apartado se refiere a su practica, es decir se le interroga

partiendo de su experiencia, si ella trata de inculcar en sus espacios una forma de
lectura.

En el daltimo apartado se pregunta si hay algo mas que quiera decir sobre lo
que piensa de la lectura, y con ello se concluye la entrevista a profundidad a las
educadoras en formacién, para después interpretar la informacion brindada por los
sujetos de investigacion (vease anexo tabla 16).

Se realiz6 una prueba piloto para conocer las posibles respuestas y las
reacciones que podrian tener las entrevistadas hacia la investigadora, la cual
consisti6 en efectuar la entrevista para valorar cada una de las preguntas
formuladas, y de las respuestas que arrojarian la aplicacion de ésta; con esto es
posible vislumbrar si hacian falta ciertas interrogantes para que estuviera mejor
consolidadas las preguntas, y con ello poder realizar la interpretacién de los datos
obtenidos mediante esta técnica de investigacion.

En este apartado el lector conoce la manera en que fue evolucionando la
tesis que se presenta: en un primer momento, la tesis estaba intitulada
“Representaciones y escenarios de la lectura en las trayectorias de vida de las
educadoras: estudio biografico en la region centro de Chiapas”, lo cual, como su
nombre lo indica, partia del enfoque del método biografico, teniendo de soporte los
dos planes de estudios de la licenciatura de educacion preescolar en Chiapas: el
primero es de 1984 y el segundo es de 2004, y las modificaciones que han tenido.

Mas adelante, se tenia considerado entrevistas a ocho educadoras. Se
habia decidido realizar dos entrevistas a educadoras con veintidos afios de
servicio, dos educadoras mas con dieciséis afios de servicio, y cuatro educadoras
mas con 11 afos de servicio, porque el interés era que a partir de los afios de
servicio y los planes de estudio que se habian estudiado, se podria conocer cuales
eran las representaciones y escenarios de la lectura que poseia cada una de las
investigadas. Pero cuando ya se tenian las educadoras localizadas, éstas
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comentaron que ya no deseaban participar en el proyecto, porque decian que
tenian actividades extracurriculares y domésticas, lo que significaba que no tenian
tiempo disponible para poder realizar las entrevistas.

Después de realizar una minuciosa blisqueda, fue posible contactar a las
educadoras que si deseaban participar en el proyecto, y que disponian de cierto
tiempo para realizar las entrevistas; fue asi que se empezo con ellas; pero en ese
periodo se presentd6 una limitante en términos administrativos, porque
precisamente en ese entonces se abri6 un periodo de movimientos y cambios
escalafonarios en la Secretaria de Educacion, en los cuales participaron las
entrevistadas; y al encontrarse éstas beneficiadas con un ascenso que les
convirtio en directoras técnicas, se fueron a los lugares donde se les otorgo el
ascenso, es decir a Palenque, Ocosingo y la zona de la Frailesca, motivo por el
cual hubo que cambiar los sujetos de estudio, y con ello reformular el protocolo de
investigacion.

Con esta experiencia, se buscaron alternativas de solucion con la directora
de tesis, para poder continuar con la propuesta de trabajar con formadoras de
nifos de preescolar a quienes les interesara participar en la investigacion, que se
encontraran en un mismo espacio. Por ello se hizo la seleccién con educadoras en
formacion, ya que éstas se encuentran reunidas en un mismo espacio y tiempo,
porque estan estudiando en la misma ciudad. A ellas se les contactaria, y se les
aplicarian el cuestionario y las entrevistas informales, con el fin de saber si
deseaban participar en el proyecto de la investigacion. Fue asi como se reinici6 la
tarea de averiguar a cuales de estas educadoras en formacion les gustaria
participar en la investigacion, y para ello se visitaron las dos normales de la ciudad
de Tuxdla Gutiérrez, por encontrarse en la capital del estado, considerando que,
como se ha mostrado anteriormente, ésta posee ciertos beneficios culturales en
comparacion con otras regiones economicas.

Asi, se les realizaron entrevistas a las educadoras en formacion de las
nueve regiones socioeconémicas; sin embargo, en ese preciso momento el estado
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de Chiapas sufri6 un cambio en la politica organizativa de sus nueve regiones
socioeconomicas, pues se efectué una restructuracion de las mismas, al ser
organizado el estado en quince regiones econémicas, mediante reforma a la Ley
Organica de la Administracion Puablica del Estado de Chiapas, parrafo cuarto del
articulo 24, con la consiguiente modificacién en la denominacién de algunas zonas
(Periédico Oficial, 2010: 275-22 seccidn).

En esta coyuntura, se decidi6 fortalecer el aspecto cultural de Ila
investigacion, es decir realizar las entrevistas a profundidad acufiando el capital
cultural que menciona Bourdieu, y con ello se pudo localizar en la region
metropolitana a las 15 educadoras en formacion de cada una de las zonas de esta
nueva regionalizacion. De esta forma se realizé trabajo de campo en las ocho
normales que se encuentran en el estado, para ver si en alguna de ellas se
encontraba focalizado un conjunto de educadoras provenientes de las quince
regiones, pero solamente en la region metropolitana se integré un grupo de quince
educadoras pertenecientes a las quince regiones del estado. A diferencia de las
otras seis normales que tiene el estado, sélo la region metropolitana es
suficientemente inclusiva e integradora, pues en sus escuela normales se
encuentra un conjunto de educadoras en formacién que cursan el 5° semestre de
la licenciatura, que estudiaron el nivel basico y medio en su contexto natal, y que
ademas de lo anterior, son originarias y estan ligadas a cada una de las quince
regiones que conforma el estado de Chiapas.

Fue asi que se logré conseguir a los sujetos de estudio, educadoras en
formacién pertenecientes a cada una de las quince regiones; éstas accedieron a
realizar la entrevista, y se organizdé un calendario para la aplicacion de la técnica
de investigacion.

A partir de este conjunto de sujetos investigados, se tenia el propésito de
interpretar la lectura como una realidad social y cultural. Se parte de la tesis de
que en los grupos sociales existen formas o maneras de construir una
representacion, y que ésta es compartida a partir de sus condiciones culturales y
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sociales. Conviene citar entonces que la lectura es un “hecho social total en el que
intervienen diferentes niveles de formulacion del capital y del medio cultural de los
individuos™ (Bahloul, 2002: 12). Por tanto, los diferentes capitales y el entorno de
los sujetos validan su configuraciéon sobre la lectura. Se analizan por ello quince
educadoras, que se insertan en este marco conceptual del habitus, las
representaciones y escenarios de la lectura, y con quienes se pretende construir
una muestra representativa de las quince regiones que integran a Chiapas.

A propoésito de lo anterior, podemos concluir: “Nos corresponde mostrar a
los nifios esos pedacitos de vida, con la mirada atenta para asombrarnos con sus
descubrimientos, gozando su felicidad, haciendo nuestras sus propias preguntas
ofreciendo nuestra presencia en su risa y sus lagrimas” (Sanchez, 2010: 13).

7.4. El trabajo de campo

El trabajo de campo aseguré un mejor acceso hacia la poblacién sobre la cual se
realizaron las entrevistas, en este caso en particular sobre las educadoras en
formacion de las quince regiones del estado de Chiapas. En general, cualquier tipo
de entrevista debe ser precedida por un trabajo de campo preliminar, en el cual la
investigadora establece la credibilidad y seriedad de la investigacién, al tiempo
que diagnostica las facilidades y/o complejidades para obtener una entrevista.

La planeacion de la entrevista comenz6 con la seleccion del tipo de
entrevista que se pretendia aplicar (estructurada, no estructurada o
semiestructurada). Por lo que toca a la primera de estas decisiones, resulté
fundamental considerar los patrones de interaccion del grupo de individuos de
interés, tratando con ello de asegurar la calidad de la informacion que pudiera
obtenerse. En cuanto a la légica de selecciéon de las educadoras en formacion, a
diferencia de los procedimientos seguidos en una entrevista de encuesta con
muestreos estadisticos, se efectué un muestreo intencionado o teérico, siguiendo
un proceso de acumulacion de entrevistas adicionales hasta lograr un “punto de
saturacion” (Vela, 2001: 83), en el cual la investigadora considera que ha captado
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todas las dimensiones de interés de manera tal, que los resultados provenientes

de una nueva entrevista, no aportan informacion de relevancia a la investigacion.

Porque el muestreo teorico

...puede ser usado como una guia para seleccionar a las personas por entrevistar

(...) el nimero real de casos estudiados es relativamente poco importante. Lo que

es relevante es el potencial de cada caso para ayudar al investigadora a

desarrollar ideas dentro del area de la vida social que esta siendo estudiada

(Schwartz y Jacobs, 1979, citado por Vela, 2001: 83).

Una vez aceptadas estas premisas, el modo de captar la poblacion
potencial fue a traves del formato del cuestionario. Este consistié en explicar los
propésitos de la entrevista, asegurandose de que la entrevistada aceptara ser
interrogada y conociera porqué estaba siendo interrogada. Esta parte de la
entrevista se us6 para establecer el primer acercamiento con las educadoras en
formacion, mediante la busqueda de algunos elementos compartidos entre ellas

(edad, intereses, nimero de hermanos, estudios de los padres, etcétera).

El contenido del cuestionario también contempld informaciéon de caracter
general: escolaridad, asistencia a la biblioteca, estado civil, etcétera. En este
sentido, la informacion arrojada procuré formar un estandar, que hiciera coincidir a
las educadoras en formacion, y se aplic6 mediante un total de 178 cuestionarios.

Después de la seleccion se realizé la entrevista. En términos generales, el
cuestionario ubica, en el contexto de las educadoras en formacion, eventos
importantes de su vida, como pueden ser origen, donde realiz6 los estudios del
nivel basico, el primer libro que leyo, que tipo de libros le gusta leer, cuales son las
actividades que realiza con la lectura, qué centros educativos visita, cuanto
invierte en libros, qué hace cuando descansa, por qué considera que es
importante la lectura, etcétera (véase anexo tabla 15).

Posteriormente a la entrevista, se leyeron y releyeron los datos obtenidos,
que fueron organizados de acuerdo con las categorias de analisis, en este caso
los escenarios, las representaciones y el hébitus (ver apartado 7.2). Por
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consiguiente, se interpretdé toda la informacion recopilada, cuidando de conservar
los datos cuando se seleccionaron, recortaron, fragmentaron, codificaron y
categorizaron.

El paso de la codificacion al paso de la interpretacion es crucial; la
interpretacion exige trascender los datos “facticos” y analizar con cautela qué se
puede hacer con ellos (Wolcott, 1994). Una vez terminada la codificacion, fueron
analizados los datos y se realiz6 una interpretacion cuidadosa, de manera
sistematica, para construir un significado. Hasta cierto punto, eso dependi6é de las
preguntas hechas con la guia de la entrevista. Esto sélo sucede si vamos mas alla
de los codigos, categorias y trozos de datos, hacia lo que puede ser la imagen
“total” de lo que dicen las entrevistadas.

7.5. Sujetos: educadoras en formacién

Las educadoras estudiadas se concentran en las normales de Tuxtla Gutiérrez.
Como pudo observarse en el apartado 5.3.5., la matricula en Tuxtla Gutiérrez de
ambas normales es elevada en comparacién con el resto, esto es, representa mas
del 50% de la afluencia de educadoras en formacion. Ademas, la normal “Bertha
Von Glimer y Leyva” fue una de las primeras que se fundaron.” En ese sentido,
considerar la poblacién de educadoras en formacién en dichas normales permite
reconocer los procesos culturales que se originan en dichas escuelas. Otro rasgo
significativo es el amplio espectro que tienen ambas escuelas, por el hecho de
recibir a educadoras en formacién de todas las regiones, en contraste con las de
San Cristébal, Tapachula y Tonala, que s6lo albergan a educadoras en formacién
de la propia localidad (véase tabla 5).

El segundo criterio de seleccion se da a partir de observar que las normales
de educadoras de Tuxtla representan una especie de conclave, que permite
identificar educadoras en formacion provenientes de las 15 regiones, es decir, es
un receptaculo de las distintas percepciones que pueden encontrarse sobre la

7 La escuela se fundé el 4 de septiembre de 1978.
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lectura. Asimismo, se tom6 en cuenta la centralizacion y la primacia que ejerce
dicha ciudad, sobre las otras regiones.

Dentro de este panorama delimitador, se procuré manejar una poblacién
mas accesible, esto es, tener en cuenta el quinto semestre de las normales en
cuestion. Esto se justifica por dos cuestiones. La primera de ellas es que en este
semestre las educadoras en formaciéon han realizado observaciones y practicas
educativas en los jardines de nifios, es decir tienen un acercamiento directo en las
escuelas preescolares, en las que han realizado actividades escolares vy
académicas; en cambio, éste no es el caso de las educadoras en formacion del
primer o tercer semestre, las cuales aun no han realizado las dos actividades
anteriores, ya que les falta ain integrarse al aula como educadoras. Y en segundo
lugar, se consideré que en este semestre fue posible localizar a las educadoras en
formaciéon que habian nacido, vivido y estudiado el nivel basico y medio en cada
una de las 15 regiones, para poder tener un panorama amplio de los habitus,
escenarios y representaciones de la lectura en los sujetos estudiados.

Cabe aclarar el motivo por el cual no fueron entrevistadas educadoras en
formacion del séptimo semestre, la cuales presentan un acercamiento mayor con
las practicas y las observaciones en el aula. Sucede que a partir de este semestre,
y durante todo el afio, las educadoras en formacion se encuentran fuera de la
ciudad realizando sus practicas educativas, motivo por el cual no es posible
localizarlas y realizar en ellas la entrevista correspondiente.

Ahora bien, en un principio se tuvo la idea de entrevistar a educadoras que
se encontraran frente a grupo, ya con algunos afios de servicio. Sin embargo, en
un primer acercamiento que se tuvo con cincuenta prospectos, se les preguntd si
querian participar en la investigacion, y si permitirian que se les hiciera una
entrevista, y la respuesta fue negativa: la mayoria respondieron que no tenian
tiempo, ya que realizaban actividades extraescolares. (Ver apartado 7.3.)
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Tabla 12: Relacion de educadoras entrevistadas

Regiones Nombre Escuela Municipio Clave
Bertha Von Tuxtla
| Metropolitana | Francia Gutiérrez Glimer y Leyva | Gutiérrez ER1
Margarita Concepcién | Rosaura
Il Valles Zoque | Rodriguez Albores Zapata Cano Cintalapa ER2
Karla Fabiola Juarez Rosaura
11l Mezcalapa Eleria Zapata Cano Copainala ER3
Erika Yuliana Gémez Bertha Von
IV De los Llanos | Gomez Glumer y Leyva | Totolapa ER4
V Altos Tzotisl- Rosaura San Cristébal
Tseltal Bella Patricia Ruiz Ruiz | Zapata Cano de las Casas |ERS5
‘ Elizabeth Llaven Rosaura
VI Frailesca Archila Zapata Cano Villacorzo ER6
VIl De los Sandra Patricia Rosaura
Bosques Hernandez Aguilar Zapata Cano | Bochil ER7
Gabriela Maday Rosaura
VIl Norte Hernandez Aguilar Zapata Cano | Pichucalco ERS8
Bertha Von
IX Istmo Costa | Cecilia Betanzos Lépez | Glimer y Leyva | Arriaga ER9
Reina Selene Morales |Rosaura
X Soconusco Arreola Zapata Cano Escuintla ER10
Xl Sierra Yareni Sujey Roblero | Bertha Von Frontera
Mariscal Constantino Glimer y Leyva | Comalapa ER11
Xll Selva Nayeli de Jesus Bertha Von
Lacandona Sanchez Lépez Glumer y Leyva | Ocosingo ER12
Tania Guadalupe Rosaura
Xlll Maya Cabrera Albores Zapata Cano | Palenque ER13
XIV Tulija, Rosaura
Tseltal Soraya Martinez Diaz | Zapata Cano Y ajalén ER14
XV Meseta
Comiteca Celeste Montejo Bertha Von Comitan de
Tropical Hernandez Glimer y Leyva | Dominguez ER15

Fuente: Datos obtenidos del cuestionario y de la entrevista a profundidad.
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Capitulo VI
Analisis de las entrevistas a profundidad

A continuacion se presenta el analisis de las entrevistas a las 15 educadoras en
formacion, detectando en ellas los escenarios y las representaciones de la lectura
que poseen. Ademas, se hace, en principio, una descripcion general de cada
region con el proposito de destacar el contexto del que proviene la educadora en
formacion y asi poder detectar el habitus que las caracteriza. Para evitar
mencionar el nombre de las entrevistadas se usa la clave ER (Educadora Region)
y el numero de la regiéon correspondiente.

8.1. Entrevista: clave de la Educadora Region | (ER1)

La region metropolitana se caracteriza por tener un clima calido humedo con
lluvias en verano. En cuanto a la vegetacion, sobresale el pastizal cultivado como
bosques de encino y diversidad de selvas. Una actividad econémica importante de
esta regidon es la ganaderia asi como el bovino, porcino y aves; otra es el de
servicios.

De acuerdo con datos oficiales se estima una poblacion de 30,692
preescolares, 1,240 educadoras y 358 jardines de nifios (INEGI, 2011), que
absorbe la regién metropolitana. La infraestructura cultural registra 25 bibliotecas,
estimando un acervo de 163, 288 libros (Red estatal de bibliotecas publicas,
2012), y por su ubicacion estratégica se pueden localizar cuatro casas de cultura
dos oficiales y dos municipales (Coneculta, 2012). Ademas existen dos centros de
maestros (Programa Nacional de Actualizacion Permanente para Maestros en
Servicio, 2011 (Pronap), importantes para el estado, localizados en Tuxtla
Gutiérrez.

En general, este es el contexto de la educadora que fue entrevistada y que
es integrante de esta realidad regional. ER1 tiene 20 afios. Es originaria de Tuxtla
Gutiérrez. Su papa es contador y su mama se dedica al magisterio. Los padres de
ERI se encuentran separados. Su interés por estudiar como educadora nace por
influencia de su mama.
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La representacion de la lectura en ER1 es contradictoria. Por un lado,
sefala que realiza lecturas en su tiempo libre, suele leer revistas y textos de la
carrera de educadoras. Pero cuando se le pregunta por el gusto a leer dice lo
siguiente: “no es de mi agrado la lectura”; el ultimo libro que leyé es Las mujeres
que aman demasiado. Esta lectura lo hizo por recomendacién. Acude a la
biblioteca Jaime Sabines (ubicada en Tuxtla Gutiérrez) sélo cuando necesita libros
para hacer sus trabajos escolares. A veces suele comprar algunos libros “cuando
en realidad tengo ganas de leerlo o me interesa”, dice ER1.

Otro indicio ambiguo sobre la lectura es cuando sefiala que es “algo
importante, que por medio de ella podemos adquirir aprendizajes y ampliar mas
conocimiento”. Agrega a este comentario que leer es poder conocer mas palabras;
para comunicarnos de una manera diferente.

De ahi que se considere una lectora “mala [...] sinceramente son muy
pocos libros los que, puedo leer. No me se organizar los espacios para poderle dar
la importancia que se debe al libro que yo tenga que leer”. La representacion de la
lectura es en ella algo que ayude a entender emociones de su experiencia vital,
otra la de saber estudiar, la parte que ayuda al proceso escolar.

Para ella resulta importante identificar experiencias que se asemejan a
cierto tipo de lectura, en este caso, los libros de superacion personal; el otro factor
es que apunta a lo intuitivo, lo espontaneo, que resulta ser la lectura cercana a su
propia vida y no reconoce situaciones externas que quizas esté provocando este
acercamiento

Por otro lado, afirma que los lectores seran los “apasionados. Yo tengo una
prima que, ah (suspiro) se la vive comprando libros y se los lee en una semana”.
Con ello refleja que existen referencias de otros escenarios distinta a la suya y
también el prototipo de lector: lector es el apasionado, el que compra libros
constantemente; el que lee mucho en poco tiempo

Esta ultima idea se debe que al formularle la pregunta ¢ a quiénes crees que
les toca fomentar la lectura? Responde lo siguiente: “yo creo que desde lo que es
la educacion preescolar porque [...] el cimiento de todo aquello que te sirve, para
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la vida". En su experiencia personal al preguntarle a ER1 ;cémo se inici6 en la

lectura? Menciona que a través de los libros de superacion personal. Dice:
“sinceramente los libros que leo son los de superacién personal’. Acercarse a este
tipo de lectura fue, seguin ella, espontaneo, esto es “me nacio la espina, mas que
nada por las vivencias que tienes y como que te dicen <<no ese libro me recuerda
tal parte y tiene algo que ver contigo>>",

Con la pregunta: ;Esos libros le marcaron por su contenido o por el
momento en que Usted lo ley6? Respondio: “me sentia como que si yo estaba
escribiendo el libro pues [...]. De esas veces que lees y dices <<“jAh, no! Este tipo
me conocié y me adiviné que estaba yo pensando>>". La lectura es valorada por
similitud, afinidad con el contenido y la vida.

En la clasificacion de libros, entonces, le gustan los libros de “superacion
personal”, donde justifica que los lee porque se considera “una nifia muy depresiva
[...] me pongo en mente pues el que lo tengo que leer porque me va a servir a mi
como persona”.

Como mecanismos psicotécnicos de la lectura considera que no es facil
leer, por ello sefiala que se tiene que “mentalizar” cuando un texto le cuesta
entenderle: “te ayuda, te ayuda, tienes que leerlo [...] hay veces que ya voy a la
mitad y digo: <<jay! ya no puedo>>, y me siento y veo la tele, pero hay algo en la
mesa que me dice, <<léeme, léeme>> y entonces me volteo y le sigo, y hasta
apago la tele”.

Ante la lectura exigente y de andlisis, no cuenta con estrategias que le
permitan procesar la informaciéon lo que implica una falta de dominio de
mecanismos que le ayuden a estudiar. Este es un concepto que tiene de la lectura
como estudio, otro concepto es la lectura como un espejo de su vida en los libros
de superacion personal, aunque no se detenga a reflexionar.

Lo anterior nos lleva a preguntarnos si el contexto determina a una persona
para ser lector. Ella piensa que no es asi. Dice: “no, creo que mas que nada lo
determinas tu como ser humano. [...] hay comunidades que a lo mejor y no, y no
llegan ciertos libros, pero también vemos personas que, que luchan y se superany
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pueden llegar a, a lo que ellos quieran®. Estima que la lectura no se da de manera
social, sino por iniciativa individual, y si hay algin resquicio social ésta es la
familia; es quien fragua la lectura: “la familia te inculque, si la familia te inculca que
leas y todo eso, entonces creo que eso tienen mucho que ver y repercute en tu
vida ya cuando eres mas grande”, dice la entrevistada.

A proposito de este escenario de la lectura, en su espacio familiar leen sus
“tios pero (risa) en mi familia, mi nicleo familiar, asi: mama, papa, no”. No existen
actividades en su familia que impliguen momentos de lectura. Las influencias
culturales que tiene en su contexto familiar no favorecen la adquisiciéon de cierto
patrimonio de la lectura.

¢Quiénes son los que se forman como buenos lectores?, segin ER1, aquél
que tiene tiempo para leer. Nos dice al respecto: “dedicarle cierto tiempo, diez
minutos antes de la salida, diez minutos antes del recreo, o un cierto limite a algin
cuento, alguna historia este (sic), es la manera en que como educadora lo puedes
inculcar al nifio el, el que lea”. El factor tiempo es importante para poder leer.
Notese que no refiere alguna personalidad, sino mas bien a una condicién que
enmarca al lector.

Desde una vision prospectiva de la ensefianza preescolar, ER1 sefiala que
la lectura “se maneja como algo importante [...] En estos tiempos sinceramente
creo que lo es lo que mas se ha perdido, lo que es la lectura.” Agrega: “cuando
estas en (sic), en preescolar creo que [...] la mejor etapa, en la que el nifio es una
esponjita y el nifio es el reflejo de lo que tu eres”. Por ello menciona que “si yo soy
buena lectora [...] le voy como metiendo esa espinita a que vaya y se acerque a lo
que es el rincon de la lectura, creo que ahi fomentas en el nifio y le das esa, esas
ganas de <<ah yo voy a leer un libro>>". Asi, el trabajo de la educadora debe ser
el de incentivar y fomentar la lectura a través de libros que les interesen a los
pequefios.

ER1 considera que la “observacion” es importante para poder “reflexionar”
sobre lo que se lee, no realizar este acto no seria enriquecedor el proceso de la
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lectura. Pues por medio de la observacion los nifios imitan y eso ayuda a fomentar
la lectura en el nivel preescolar.

Considera que sus amigos son lectores porque “se dedican mas a lo que
son las sagas [...] se los ha leido pero asi super emocionados, porque, este, yo
creo que son cosas que les interesan’. La representacion que tiene de la lectura
es que se debe sentir atraido con el texto, por series, historietas, para que se
interesen por la lectura.

En lo que se refiere al espacio de esparcimiento, no realiza ninguna
actividad que tenga que ver con la lectura. En el espacio de escolarizacion los
libros que considera que le han servido en su formacién profesional es El diario del
Carmen Diez. “Yo creo que es la que mas ha dejado huella en mi porque no se me
olvida". Este texto trata del diario de una educadora y de las actividades que
realiza, por lo que rescata ciertas estrategias para su trabajo educativo.

En este sentido, piensa que leer esta obras le ayudan “para aprender,
aunque soélo sea las lecturas que me imponen porque al fin y al cabo si no
quisiera, hay comparieras que igual y ni lo leen, no le toman la importancia [...] sé
qué, que me va ayudar para mi formacion®. El lugar que prefiere para hacer la
lectura son “en casa y en [...] las tardes, en un cuarto sola porque si no me ha
distraigo, (risa) y aqui a la escuela [...] es asi como de no voy a hacer caso de las
que estan al lado, no voy a platicar y voy a leer”, pero acota diciendo que si se lo
propone lo logra.

Al cuestionar ;,Como crees que se vincula la lectura con el aprendizaje?
Menciona “creo que sin lectura no hay aprendizaje, porque pueden haber
experiencias y todo, pero al fin y al cabo una lectura trae consigo muchisimas
cosas, yo creo que te traen experiencias, vivencias, recuerdos [...] ensefianzas,
conocimientos que a lo mejor y ni por aqui te pasaban pero ahi lo estas, los estas
viendo". También considera que la lectura amplia mucho lo que es tu vocabulario.

Frente a la pregunta ;Tu como educadora, partiendo de tu experiencia,
tratas de inculcar en los espacios una forma de lectura? Lo que se narra dentro del
“aula” es leer cuentos, explicando que primero trata de atraer la atencién del nifio
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que en realidad “me pongan atencion de vida, todos, porque si uno se despista,
sinceramente, [...] es una reaccion en cadena” si esta estrategia no le resulta
modifica y trata de “capturar la, la, lo que es la, el interés del nifio ¢no?, de que me
hagan caso a mi, utilizando ya sea guifioles 0, o primero partiendo del interés de
que les formula preguntas a los nifios como (les gustaria que leyéramos un
cuento?”

Menciona que a esa edad “a los nifios les encantan los cuentos, y creo que
les gusta mas porque es un lugar donde se desestresan y como que llegan a
sentarse y se, y se relajan muchisimo®. Durante el momento que se encuentra
leyendo el cuento trata de “meterles esa intriga de querer saber mas acerca del
cuento” formulando preguntas durante la narraciéon “,Y qué crees que va a pasar?
&Y por qué crees que es esto? o ;a ver, quién me dice que pas6? O al final ,no?,
¢de qué trato el cuento?, ;qué aprendiste?”. Considera “que son ciertas cosas
que, que al menos en el preescolar y a mi me han servido mucho porque, te das
cuenta que si en realidad o no el nifio ha comprendido lo que, lo que le has leido”.

En el cierre de la entrevista dice ER1 sobre la lectura que es una ayuda
para reflexionar: “es buena y no deberiamos de tirarla a la basura como en estos
tiempos lo estamos haciendo, de, jay, leer! Ay no, que flojera, “leo todo lo que mi
maestro me impone, porque lo tengo que hacer a la fuerza.” Piensa que es un
buen momento y que se deberia de comenzar como “jévenes, recapacitar y
valorar lo importante de que es tener un libro entre las manos y el poder concluirlo
y leerlo para asi poder, tanto ampliar nuestros conocimientos y nuestros
aprendizaje, como para ser seres mejores seres humanos, porque te ayuda
muchisimo la lectura la verdad.” Aunque concluye reconociendo la importancia de
la lectura, ella realiza las actividades escolares y laborales sin la necesidad de ser
buena lectora, o de que la lectura repercuta en su diario vivir.

Las representaciones que tiene ER1 de la lectura es que los lectores deben
ser apasionados, se debe motivar y empezar por la lectura en preescolar, porque
es un escenario donde les encantan los cuentos y leen por placer y gusto, realiza
el acto de lectura, ya que en la escuela le exigen realizar ciertas lecturas. Otro
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aspecto de la representacion que tiene de la lectura es al fomentarla en los nifios a
través del cuento; siente que los nifios les agrada la lectura, se considera que su
capital cultural no es el propicio pues el contexto donde se desenwuelve no es
favorecedor, aunque conoce y sabe que la lectura es importante no se involucra y
trata de mejorar su habito lector.

En términos generales, sus escenarios estan vinculados con la familia y el
aula. El espacio que aprecia es el rincon de lectura (lugar especifico que hay en
los salones de preescolar); considera que la lectura se debe inculcar desde
pequefio. Ademas, menciona que los medios que se encuentran a nuestro
alrededor influyen para ser lector; por otro lado, la representacién se da
basicamente con las lecturas de superaciéon personal porque considera que sirven
de apoyo para el autocrecimiento, y que es menos complicada para comprenderla.
La complicacion de leer otros tipos de libros (libros técnicos, literatura clasica y
moderna) se debe en parte al acercamiento de libros que contienen imagenes y
que no son aburridas y tediosas; por ello piensa que los adultos leen mas que los
adolescentes. De ahi que, desde el punto de vista de lo escolar, la lectura, mas
que una disposicion propia, es vista como una obligacion.

8.2. Entrevista: clave de la Educadora Regién Il (ER2)

La region || comprende los Valles Zoque, su actividad econémica fundamental es
la agricultura. Debido a la diversidad climatica, los cultivos son muy variados,
predominando el maiz, chile, frijol y calabaza por constituir la base de la
alimentacion. La falta de tierras cultivables y la mala calidad de la mayoria de los
suelos, originan que la produccion sea deficitaria en casi toda la region.

Los servicios educativos son aceptables, pues aun en las rancherias mas
pequefias existen escuelas federales que, por lo menos, ensefian hasta segundo
grado de primaria. Cuenta con 9,362 preescolares, 439 educadoras y 253 jardines
de nifios (INEGI, 2011), hay 21 bibliotecas, tiene un acervo de 77,369 libros (Red
estatal de bibliotecas publicas, 2012), Cintalapa de Figueroa cuenta con tres casas
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de cultura dos oficiales y una municipal (Coneculta, 2012), ademas tiene 3 centros
de maestros (Pronap, 2011).

Bajo esta dimension regional, ER2 es originaria de Cintalapa, tiene 23 afios
de edad. Sus padres estudiaron el nivel primaria y viven en Cintalapa, tiene tres
hermanos; dos estudian la secundaria y uno preparatoria, el tiempo libre lo dedica,
algunas veces, a leer libros de la escuela o de superacion. El tiempo que le dedica
a la lectura es de tres a cuatro horas a la semana y el ultimo libro que ha leido fue
Un grito desesperado. Curiosamente no asiste a ninguna biblioteca, sino que
algunos amigos o parientes le facilitan los libros. Después de esta breve referencia
de nuestra entrevistada pasemos a conocer qué piensa acerca de la practica
lectora.

Para ER2 leer un documento, algo redactado, es leer. Ella aprecia que lo
importante de leer es porque ahi se adquiere conocimientos para informarnos de
cosas; conocer palabras para poder hablar de la mejor manera posible. Para el
fomento a la lectura la participacion “debe ser de todos”, “debe ser en las
escuelas, las bibliotecas”.

El inicio de la lectura de ER2 fue desde pequefia, cuando estaba en el
preescolar, recuerda que leia mucho, le gustaba mucho leer. En ese sentido, la
influencia familiar para que se involucrara en la lectura fue su abuelito. El libro que
marco su vida fue E/ principito. ER2 piensa que vivi6 una etapa de rebeldia
cuando se acercaba a los libros durante su adolescencia.

Le gustan los libros de superacion. No realiza una tipologia clara de libros
cuando se le cuestiona si hay libros para el trabajo, la escuela, el ocio. Responde
lo siguiente: “los libros se pueden agarrar en cualquier momento. Igual y siempre,
la mayor parte se le dedica un tiempo, especialmente para leer un cuento; igual y

si se agarran para... pues... si hay libros para la escuela, los hay, diferentes tipos
de libros, todos con un fin".

La facilidad para leer en ER2 no resulta ser una buena labor: “no es facil
leer, porque hay personas que no saben leer, no respetan los puntos, comas y
todo y para ello si se les complica un poco”. Comenta que siempre resulta
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compleja la lectura, siempre se presenta un texto que es dificil, ya que vienen
palabras desconocidas, y como que si eso hace que se pierda el control de la
lectura. Cuando un texto se le dificulta, “lo vuelve a leer”.

Ella se considera una lectora regular, pero no una buena lectora, porque al
leer no entiende bien, “no comprendo la lectura”, dice. En su espacio familiar se
“lee poquito”. El factor de esto, segun ella, es que al ser mujer tiene que
preocuparse en “la limpieza de la casa, el hogar, todo lo que tiene que hacer una

mujer, no deja, no permite que se dé bien la lectura”.

En sus practicas escolares no realiza actividades que favorezcan a sus
alumnos para ser lectores. La vision que ella tiene sobre la educadora como
profesionista en relacion con la lectura es de “muy importante, que tenemos que
practicarlo, que debemos de saber muy bien lo que es la /ectura para asi llevarlo a
la practica con los nifios y que los nifios adquieran ese conocimiento de nosotras.”
Piensa que las educadoras que conoce no son lectoras ya que “si se lee, pero no
nos metemos bien a lo que es la lectura. Falta meternos bien o sea, este, agarrarlo
con [...] fuerzas, con ganas de hacerlo, de trabajario”.

Nunca ha leido como una actividad de ocio, no tiene actividad que tenga
que ver con la lectura, carece de amigos lectores. A veces habla con su mama de
las lecturas que realiza. Uno de estas lecturas fue el libro Un grito desesperado de
Carlos Cuauhtémoc Sanchez, autor comercial que se especializa sobre el tema de
la juventud.

Cuando se le formula la pregunta, /sigues leyendo para aprender? Dice
que si, un poco, y los escenarios donde la realiza es en la escuela, en su casa;
también los fines de semana revisa lo que son documentos de la escuela y
algunas otras veces, le ha dado por leer muchos libros de “superacion’.

El vinculo de la lectura con el aprendizaje es cierto porque “hay que leer
para aprender, hay que leer para conocer, se debe leer para adquirir mas
conocimiento, o sea [...], no solamente con la lectura se puede llegar a conocer, se
aprende, pero siento que es un paso o un requisito para lograr algo.”
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Al preguntar que si inculca en los espacios una forma de lectura, ella
responde que casi no, “primero tenia que darle a conocer a los nifios que es la
lectura ... leerles algo y mostrarle lo que estoy leyendo; partir que para leer tiene
que haber letras, deben de saber que son letras las que se deben de leer, igual
puede ser numeros...Hablarle a los nifios de lo qué es la lectura, después
practicar con la lectura y asi [...] que los nifios... al final pues evaluarlos, si en
verdad me entendieron, si saben qué es la lectura y como se puede trabajar con
ella”.

En ER2 la lectura se adquiere como una practica que utiliza en cierta
manera para estudiar. También la caracteriza como algo complicado, dificil de
poder entender lo que se lee. Para ella esto resulta complejo, de ahi que la mejor
lectura sean los libros de superacion personal por el contenido ameno. Aparte de
esto no existe una tipologia de lectura clara en ella. Apuesta que en todos los
escenarios se deben de fomentar la lectura: la escuela, la biblioteca, en el hogar.
Al estar inserta en el nivel preescolar, se percata que si ella no hace por la lectura,
no podria favorecer esta actividad en los nifios, pero atin consciente de esto, no le
otorga mayor importancia para cumplir con el papel educativo que le toca realizar.

En sintesis, los escenarios que se relacionan con los agentes cruciales para
fomentar la lectura es que a pesar de que su abuelito le narraba historietas, ella no
favorece la lectura en su ambito profesional, por el tipo de libros que se manejan.
Manifiesta que existen espacios donde se puede realizar la lectura como son la
casa, la biblioteca y la escuela. Para ella la representaciéon que tiene de leer es
complicado y mas auln llegar a una comprension aceptable de lo que se lee;
expresa que no es facil leer, por lo que en su practica educativa no existe
importancia para cumplir con este papel que le corresponde realizar.

8.3. Entrevista: clave de la Educadora Regién Il (ER3)

A esta region se le denomina Mezcalapa. Se caracteriza por su agricultura, entre
los que destaca el cultivo del cacahuate, chile verde, frijol, papa, sandia, tomate.
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El tipo de clima es variable, calido subhimedo y semicélido subhimedo, con
lluvias en verano.

En educacion preescolar la region del Mezcalapa cuenta con un registro de
7,730 preescolares, 408 educadoras y 276 jardines de nifios (INEGI, 2011).
Asimismo, se registran 13 bibliotecas con un acervo de 45,781 ejemplares (Red
estatal de bibliotecas publicas, 2012), cuenta con casas de cultura, 4 municipales
y 2 oficiales (Coneculta, 2012), y 1 centro de maestros (Pronap, 2011).

ER3 es oriunda de esta region. Es una joven de 22 afios. Su nucleo familiar
lo constituyen 4 personas, sus padres estudiaron la preparatoria y viven en
Copainala, tiene 2 hermanas y solo una estudia la preparatoria. En sus tiempos
libres lee y suele leer libros literarios (sin hacer énfasis en uno en particular).
Dedica 3 horas a la semana a la lectura, el ultimo libro que leyé fue La Navidad en
las montafias. El motivo que le permitié lee dicha obra fue por lo que “decia en el
apartado y me nacio leerlo”. Acude a la biblioteca Jaime Sabines, trata de asistir
un dia a la semana y permanecer dos horas. No realiza compra de libros.

ER3 piensa que fomentar la lectura es a través del dialogo, iniciativa que
deben tener los maestros. Se trata para el caso de seguir /eyendo cotidianamente.
Para la entrevistada los escenarios que se debe fomentar la lectura son, “en todos
los espacios, tanto en la escuela como en la calle”. “En todo momento se lee
porque donde vamos caminando nos encontramos con palabras [...] por medio de
esas palabras se va haciendo una lectura, también conforma una, un texto pues,
mas que nada.”

Su experiencia personal de como inici6 su lectura de pequefia es la
siguiente: “bueno, desde [...] muy chiquita mi papa leia mucho, me llamé la
atencion de qué es lo que el leia y pues desde ahi empecé a tomar, el habito de
leer.” Su padre ayud6 a que se involucrara en la lectura. Los libros que marcaron
su vida fueron Volar sobre el pantano y Juventud en éxtasis (dos obras de Carlos
Cuauhtémoc Sanchez), ya que pasé un momento dificil y le aconsejaron que los
leyera.
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La importancia de la lectura radica para ella en crear ideas nuevas, conocer
otros mundos. Dice: “Como lo habia dicho antes, porque por medio de ellas
podemos transportar nuevas ideas, nuevas palabras, para saber [...] cosas
literarias, para conocer mas de otros mundos”. ER3 plantea que la “television” es
el medio que por el cual se promueve la lectura asi como también cursos de
lecturas que hacen en diferentes campafias para fomentar la lectura.

Es complicado leer, dice la entrevistada: “tiene que leerlo varias veces”. Y al
preguntarle si se considera buena lectora, dice que no “porque se le dificulta y no
le capta rapido al texto”. Leer entonces es capturar el contenido de un texto.

Desde su perspectiva observa que el trabajo de la educadora es formar
buenos lectores. “Estudiar mucho para fransportar cosas nuevas, el saber conocer
mas [...] en mi caso sobre los nifios”. Se trata de que la educadora forme buenos
lectores desde la infancia ya que “medio del lectura de un cuento” los nifios
participan y aportan algo del texto.

En su experiencia la entrevistada pone en practica en sus espacios una
forma de inculcar la lectura, por medio de juegos para que sea mas favorecedor y
no sea tan aburrido. Los escenarios donde se fomenta la lectura pueden ser la
escuela o cualquier sitio, se debe empezar desde pequefio a leer y considera que
la television es uno de los medios para fomentar la lectura. Ademas, sefiala que la
lectura debe ser constante para saber cosas nuevas y fomentar “conocimientos” a
los demas.

Fundamentaimente, en esta educadora la lectura se fomenta en escenarios
como la escuela, en lugares publicos y en el cuarto de la casa. Otro de los factores
que enfatiza son los medios de comunicacién, que determinan los géneros que se
pueden leer. Considera que si se tiene que leer se requiere destinar un tiempo
para la lectura, por ello cuando realiza esta actividad se da mas en casa que en
cualquier otro lugar. Los principales agentes que pueden fomentar la lectura son
los papas y los maestros. Se representa la lectura como el transportarse a otro
mundo, el que brinda conocimientos y auto crecimiento de uno mismo. Le
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encantan los libros de superacion personal porque siente que se identifica con
ellos y que le ayudan en su vida cotidiana.

8.4. Entrevista: clave de la Educadora Region IV (ER4).

A la region IV se le conoce como De los Llanos. El clima predominante de este
lugar es el subhumedo. Su superficie esta conformada generalmente por zonas
planas. La vegetacion esta compuesta en su mayoria por selva baja. La poblacion
de esta region se dedica principaimente a las actividades agropecuarias.

Se cuenta con 6,580 prescolares, 309 educadoras y 161 jardines de nifios
(INEGI, 2011), también se localizan 17 bibliotecas con 48,204 acervos (Red
estatal de bibliotecas publicas, 2012). Ademas tiene cuatro casas de cultura
municipales (Coneculta, 2012), y 1 centro de maestros (Pronap, 2011).

Una de las localidades de esta region es Totolapa; es aqui donde naci6
ER4. Tiene 20 afios, su familia esta conformada por 6 personas, el lugar donde
vive actualmente es propio, los padres son originarios de Totolapa. Su papa
estudio la preparatoria y su mama la primaria, sus hermanos solamente estudiaron
hasta la preparatoria. Las actividades que realiza de manera frecuente son
“investigar y leer”, aunque no especifica qué investiga, y lo que le agrada leer son
revistas, novelas y periodicos. Dedica de 2 a 3 horas a la semana a los libros. El
ultimo libro que ley6 es Luna nueva. Su motivo para leerlo fue porque “me gustoé la
pelicula”. Esta chica trabaja. También asiste a la biblioteca Jaime Sabines
“solamente cuando dejan tarea”. Explica: “no suelo comprar libros, a menos que lo
pidan en la escuela”.

Para ER4 la lectura es una habilidad, leer un libro, ya sean cuentos,
revistas, periédicos, no es que mas el resultado de una habilidad adquirida en la
escuela. A la lectura la considera importante porque “[...] te hace construir mas
conocimientos, te ayuda también en cuestion [...] a la escritura y a la ortografia.
[...] si tu eres una persona que habituaimente lees, tienes [...] la facilidad de tener

154




palabras y tienes una buena ortografia”. Se nota una representacion practica de la
lectura.

Esta concepcion de lectura que ofrece ER4 sirve a fomentar en los nifios en
el jardin, pues para ella es la efapa inicial donde se comienzan a tener
“habilidades con los libros, cuentos, revistas y periédicos”. La entrevistada
menciona que a quienes les toca fomentar la lectura primero “son a los padres y
después a las educadoras, porque desde casa deben tener el habito de leer,
porque lo nifios son como esponjitas donde todo lo que le ensefiamos lo van
absorbiendo”.

Plantea que el escenario que aproxima a la lectura es principalmente el
hogar, mas que otro lugar. Es el primer contacto que tienen los nifios con los
libros, ademas procura seguridad y confianza.

La lectura en su vida personal esta implicada por una “cuestion de la
escuela, leemos lecturas que nos dejan [...] los profesores, ya sean de algun autor
[...], lecturas que nos van a ayudar a enriquecer nuestros conocimientos para
cuando vayamos a las practicas”. Una de las representaciones que tiene de la
lectura es que a través del cuenfo se favorece, es decir leer constantemente
cuentos, fomenta el habito en el nifio.

En ese sentido, ER4 cuenta que inici6 la lectura desde nifia, ya que su
mama le contaba cuentos, asi como también la profesora, de ese entonces, en su
jardin de nifios. Pero piensa que su mama determiné cierto acercamiento a los
libros, ya que desde pequefia le contaba cuentos. Los libros que marcaron su vida
fueron Los fres cochinitos y El patito feo. Estos libros la marcaron pues “era el
tiempo que estdbamos mas con ella (su mama)”. Estos libros la influyeron por el
contenido, porque “son cuentos muy, muy tiernos asi que te dejaban como un
mensaje y que hasta a veces asi nos quedabamos de que “jahh!” (risa)”. Afirma
que pensar en un escenario de la lectura es contemplar un nivel de agrado y de
motivacion, un espacio familiar. Convivir con su mama ha sido lo mas importante
de su infancia. Sefiala que la lectura siempre tiene un mensaje que dura si se lo
toma muy en serio.
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Los tipos de libro que lee son las novelas, a veces historias, por ejemplo
Crepusculo, Luna nueva. También realiza lecturas de “revistas, Tv y novelas y
cuentos infantiles”.

ER4 piensa que leer no es facil. Describe lo siguiente: “A mi edad creo que
si[...], va dependiendo de la edad que tenemos, porque a los pequeiiitos les
cuesta [...]. Mientras uno se dedica a lo que esta leyendo y se enfoca en eso, sile
pone uno la atencion que se debe, es facil. Cuando a ER4 se le hace dificil
entender el texto, recurre a “buscar en el diccionario qué significan las palabras
para que lo pueda entender”. La representacion que tiene de la lectura, es que
depende de la edad, porque al tener mayor edad, cuesta menos entender los
textos y libros. Se considera una lectora media, considera que no lee lo suficiente.
Lo que hace a un buen lector es tener “la dedicacién y disposicion de seguir
leyendo, de seguir obteniendo conocimientos”.

A la pregunta ;qué le ha posibilitado ser el tipo de lector que es?
Responde: “en la escuela [...] necesito llevar, leer libros y que aparte en la casa
tengo, [...] por ejemplo a mi sobrina que siempre tengo que estar siempre leyendo
cuentos [...] y tengo, [...] un librero donde puedo encontrar muchos libros que me
sirven”. Se percibe como alguien que si aprecia los libros, que hace la lectura,
pero se siente restringida por no tener el tiempo suficiente. El mejor escenario en
que desarrolla la lectura ER4 es cuando esta con su sobrina, porque como es
pequefa, le “tiene” que leer cuentos de acuerdo a su edad. Este convivio con su
sobrina lo realiza por las tardes, o los fines de semana, cuando esta desocupada.

Para ER4 un buen lector se hace a través de “un habito, porque si se wuelve
un habito, pues ya tienes la habilidad de ir, de buscar, y yo me imagino que de esa
forma ya después te vas involucrando mas con la lectura, hasta que realmente te
encanta”. Considera que podria ser mejor lector si se esfuerza y si organiza sus
tiempos.

La entrevistada considera que el contexto defermina el que una persona no
sea lector, porque “hay algunas familias o personas que realmente no tienen...
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una biblioteca, 0 en su casa no tienen libros y aunque ellos quieran, pues no, no
pueden’.

Los contextos que considera que favorecen ser lector son “en la ciudad,
donde puedas encontrar muchas bibliotecas a la mano; también puede ser si
tienes una familia que realmente se preocupe por la educacién de sus hijos, y que
siempre tiene libros en la casa”. Los escenarios que considera que favorecen la
existencia de lectores es la existencia de una diversidad de tipos de libros, asi
como el habitus que posea la familia, pues dependiendo de esto podra existir un
incremento o decremento, en funcién de la lectura.

En el espacio familiar se lee en ocasiones, y se realizan actividades en la
familia que implican la lectura, por ejemplo cuando “le tenemos que contar algun
cuento a la nena; como tenemos una sobrinita en la casa, ella, a veces, nos pide
que le contemos un cuento y, pues, en esas ocasiones, a veces, estamos toda la
familia, ;no?, y ahora tu lees y ya después ya". Se turnan para realizar la lectura
del cuento. En sus practicas escolares realiza la “lectura de cuentos” de manera
dinédmica para que los nifios se interesen por la lectura. En este aspecto el habitus
se relaciona con la existencia de una actividad cotidiana en la familia, debido a la
“necesidad” de contar cuentos a la sobrina de la familia.

En sus practicas escolares, la entrevistada dice que la “lectura es muy
importante y mas para nosotras como educadoras, porque sSomos quienes vamos
a formar a los nifios y somos quienes [...] queremos que los nifios se formen [...];
se formen un habito en cuestion a la lectura, entonces, para nosotros es muy
importante que tengamos ese habito, nosotras primero para poder brindarselos a
los nifios”.

En el espacio de esparcimiento no realiza algun tipo de lectura, porque no
tiene el tiempo que se requiere para leer, pero al final de la respuesta menciona
que “cuando no esta la nifia y no esta la familia, si me pongo a leer un libro”. Las
lecturas que realiza las socializa con “con mis papas, con algunos vecinos, que
sepa que si se puedan interesar en eso.”
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Esta disponibilidad que dice tener ER4 se debe a las cuestiones “que nos
enmarcan el plan de trabajo de aqui de la escuela, si, porque tenemos que hacer
reflexiones, andlisis, entonces tengo que dedicarle ese tiempo para poder realizar
la tarea’. La representacion que tiene de la lectura es enfocada al habito
educativo, tiene que cumplir con las actividades que le exigen en la escuela.

En el espacio de escolarizacién considera que la lectura en su formacion
profesional ha sido de una manera “muy enmarcada porque la verdad... la carrera
nos exige mucho, leer mucho, entonces todo el tiempo son lecturas, todo el tiempo
es estar reflexionandolo, analizandolo, entonces tu misma te vas acostumbrando,
£no?, viene un lectura y ya, la lees y ya sientes que ti misma también te vas ya
familiarizando con las lecturas”.

El libro que considera crucial para su formacién profesional es E/ diario de
una educadora. Sigue leyendo para aprender, y los escenarios donde lo realiza es
“en la casa, cuando realmente hay algun trabajo y realmente no me voy a internet
sino que muchas veces, busco libros donde puedan darme mayor informacién, ya
sea en la casa, en la escuela y muy pocas veces voy a las bibliotecas”.

Considera que la lectura y el aprendizaje estan muy vinculados, si uno lee
pues aprende [...] considera que enriquece la ortografia, ayuda a expresarse, se
conocen cosas nuevas. En su practica escolar considera que las actividades que
realiza en el jardin como es la investigacién, hacen que los nifios indaguen y
busquen en libros donde encuentren la informacién, también realiza el acto de “la
lectura de cuentos y a veces que a los nifios les gusta y ya se lo llevan para que lo
sigan leyendo en casa’.

El significado de la lectura para esta educadora en formacion resulta “muy
bonito, ¢no? Saber leer y tener ese habito, volverlo un habito mas que nada,
porque en verdad si obtenemos muchos conocimientos y aprendizajes leyendo”.

Considera que los escenarios son importantes para realizar las tareas
escolares; éstas deben elaborarse “en silencio, tranquilidad, concentrarse y poder
entenderle a los textos que le dejan en la escuela”. Por otro lado, comenta que sus
amigos no son lectores, conceptualiza al lector como aquel que lee
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periddicamente y por gusto, no obligado escolarmente. Contrario a lo que ella
experimenta en la escuela, pues alli se lee para cumplir con los maestros de las
asignaturas. Por otro lado, el tiempo es el que no le ha permitido adentrarse mas
de fondo a la lectura. El habitus que se forma entonces es de cuestiéon escolar, de
cumplir con las actividades que le exige su formacion profesional.

En conclusion, los escenarios de la lectura para esta educadora estan en el
hogar y en la escuela. Leer le sirve de apoyo para su aspecto profesional; se
considera lector, aunque no menciona las actividades escolares que realiza para
favorecer la lectura, considera que los agentes cruciales que favorecen la lectura
son los maestros, los padres, la escuela y las bibliotecas. En lo que se refiere a las
representaciones de la lectura, considera que leer despierta la imaginacion, facilita
la expresion oral, permitiendo un acervo léxico; considera que es una obligacion, y
se requiere estar en un espacio de silencio para poder concentrarse.

8.5. Entrevista: clave de la Educadora Region V (ERS5)

La region V Altos Tsotsil Tseltal se encuentra conformada por terrenos
montafiosos. En esta zona son predominantes los suelos pobres, arcillosos
rocosos, con degradacion de diferentes coloraciones, lo que limita las
posibilidades de desarrollo agricola.

Dentro del ambito preescolar cuenta con 37, 228 nifios 1,607 educadoras y
941 jardines de nifios (INEGI, 2011). Se registran 42 bibliotecas publicas en esta
region con 143,914 acervos bibliograficos (Red estatal de bibliotecas publicas,
2012), hay una casa de cultura oficial (Coneculta, 2012), y tiene 1 centro de
maestros (Pronap, 2011).

ERS5 es de San Cristobal de las Casas, ha crecido en esta region. Ella tiene
21 afios, vive con su mama, su hermana (que estudia la primaria) y su abuelito. Su
papa (que no vive con ellos) estudié una licenciatura en economia, y su mama es
educadora. Ha tenido siempre gusto por la ensefianza, y lo manifiesta en
actividades comunitarias, por ejemplo, “doy clases de catequesis de primera
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comunion y confirmacién”, menciona que “a veces” lee, y el tiempo que le dedica
es de “una hora aproximadamente” El ultimo libro que leyé es Los cuatro
acuerdos, el motivo que tuvo para leerlo fue por una “situacién sentimental’. Nos
comenta que asiste de vez en cuando a la biblioteca “Del Carmen”, o a veces
suele acudir a la biblioteca mas préxima a la escuela.

ERS sefiala que el conocimiento relacionado con la lectura consiste en “el
lenguaje y comunicacion que tiene el nifio al leer su cuento, y empieza a
desarrollar su propia capacidad de memoria”. Al preguntarle ;Por qué es
importante la lectura?, responde: “Porque [...] el nifio convive con otras personas,
crece su conocimiento hacia algo, y se le hace un habito, pues, si puede leer libro
y mas si le gusta, pues, va a tener [...], ese habito de lectura mas que nada. Es
fundamental.”

El modo de concretizar el convivio en ER5 son las reuniones, donde cada
quien /leve sus libros y se comente lo que oyeron o vieron en la /ectura. Piensa
que los padres son los que deben fomentar a los hijos la lectura. Asi como en los
espacios de la “sala donde esta tranquilo o en areas donde no haya distraccién”. O
asi también en “la biblioteca para la investigacion de la tarea”. Estos escenarios
son los que permiten la lectura, o bien en lugares donde exista el silencio como
condicionante, segun la entrevistada.

También comenta que le falta crear la lectura en su vida personal, ya que le
cuesta concentrarse en la lectura porque “no tuve habito de lectura desde
pequefia”. Sus inicios en la lectura se dieron con los cuentos. Dice: “Se leia por
algunas cosas, [...] algunos /ibros chiquitos que venden en colecciones, y ya
desde, ya no tan chiquita y lo de la escuela, pues, que todo el tiempo como lees
[...] te vas haciendo el habito de estar leyendo”. Para ER5 fueron sus papés los
que de alguna manera le abrieron el camino hacia los libros. Tiene la sensaciéon de
que su casa es el unico lugar para gustar de los libros.

Nuestra entrevistada siente atraccion por libros de superacion personal,
pero sabe que hay tipos de libros: “si, hay libros para el trabajo, la escuela, la
casa, el ocio, hasta para llevar una carrera o algo hay de todo tipo”.
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ER5 piensa que es dificil la lectura: “si no se tiene el habito, se complica
mucho”. Comenta “que la falta de comprension hace que el texto sea mas dificil”.
Agrega ademas que cuando le cuesta “entender el texto, lo lee otra vez o acude al

diccionario para el significado de la palabra”.

Esta dificuitad hace que se vea como una pésima lectora, aunque si
considere que es Util leer. Dice que lo que hace un buen lector “es el interés y el
gusto de algo”. Al preguntar sobre ;coémo se hace un buen lector?, dice “con el
habito y leyendo por poquito, y hasta que le vaya aumentando cada vez mas y
pues el gusto, por la lectura”. Considera que hay localidades que tienen las
condiciones para que la gente sepa de los libros, pues ofrecen gran variedad de
informacion.

Como estudiante de educadora tiene en mente que formara a nifios con
potencialidades en los libros: “si me gusta leerles cuentos, aunque no sea del
diario, pero si, un dia [...] para que tengan el interés y la motivacion para leer”. La
formacion de educadora toma en cuenta la lectura como requisito en su campo
laboral, ya que el programa esta fomentando la lectura. Ella inculca a los alumnos
en su espacio y fuera de clase por medio de cuentos; en el aula crean historias
con imagenes; los nifios llevan los libros a su casa para leerlos. De esto habla con
sus compafieras, dependiendo del tema, cuando se trata de la escuela, y muy
poco sobre la lectura en términos personales.

En su circulo social ella conoce a personas que son lectores, son de los que
les gusta leer mucho y hablan de sus lecturas cuando la ocasion lo permite.
Ademas, dedica un “espacio para la lectura ya sea una hora o media”.

Las antologias son las lecturas que mas recuerda en los ultimos afios.
Cuando se le interroga sobre la relacion entre lectura y el aprendizaje, menciona
que se da el vinculo entre lo lingiistico y lo escrito.

Para ERS la lectura requiere de tiempo, concentracion y apoyo, dedicacion,
interés. También que la lectura se debe inculcar desde que los nifios son
pequefios. La influencia para aproximarse a la lectura fueron sus padres y
maestros. Hace referencia de la lectura como estudio realizada en espacios como
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la escuela, reuniones de grupos, bibliotecas. Aunque considera a la lectura como
importante en su campo laboral, lo realiza como requisito escolar, sin que esto
afecte a su formacién profesional.

En resumen, considera que los agentes cruciales que favorecen los
escenarios de la lectura en los nifios son los padres y la familia; manifiesta que se
debe inculcar desde la infancia el amor a los libros. Agrega que el lugar en el que
se realiza la lectura debe ser un espacio tranquilo, donde no existan distracciones.
Para esta educadora, la lectura representa una tarea dificil en la que entran en
juego diversos recursos intelectuales como el saber apoyarse en el diccionario con
el objetivo de aclarar el sentido de las palabras, por eso el leer requiere de mucha
dedicacion, interés, habito y, principalmente, tener las condiciones materiales
necesarias para que la lectura, de acuerdo con la regiéon en que se vive, pueda
rendir buenos frutos en lo personal.

8.6. Entrevista: clave de la Educadora Regién VI (ER6)

La region Frailesca se caracteriza por su importante actividad agricola, en especial
por su alta produccion de maiz, y al mismo tiempo es considerada el granero de
Chiapas. Otro cultivo de importancia es el café, que se produce en la parte alta de
la region. En lo que respecta a la industria de transformacién, integrada por
pequefios establecimientos familiares, destacan la produccion de alimentos
balanceados para aves, el procesamiento y empacado de pollo.

En cuanto al nivel preescolar, se registran 11,581 preescolares, 581
educadoras y 438 jardines de nifios (INEGI, 2010). Hay 35 bibliotecas con 122,830
acervos (Red estatal de bibliotecas publicas, 2012). Pueden encontrarse seis
casas de cultura, cuatro municipales y dos oficiales (Coneculta, 2012), y tres
centros de maestros en toda esta region (Pronap, 2011).

La estudiante de educadora que pertenece a esta region nacid en
Villacorzo. Tiene 20 afios, sus padres estudiaron el nivel de primaria. Tiene una
hermana que estudia preescolar. Su tiempo libre lo ocupa en leer novelas, y le
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atraen los cuentos; dedica de una a dos horas diarias a la lectura. El Gltimo libro
que leyd es 100 vestidos (novela) y La Navidad en las montarias. Esta lectura le
intereso por el titulo. Acude a la biblioteca dos veces por semana, sin especificar a

qué biblioteca. Si necesita algun libro va a la “biblioteca o a la feria de libros”. En
caso de tener algo de dinero, trata de comprar libros.

La lectura para ER6 “es habilidad de expresarse, conocer nuevas palabras
y tener habilidad para hacer un dialogo”. Piensa ademas que ayuda a las practicas
que realiza como “dramatizar los cuentos, en las novelas vivir lo que se esta
leyendo, y en lo cientifico investigar mas a fondo”. La importancia de la lectura
para ella es “que nos ayuda a tener mayor conocimiento y podemos rescatar
cosas nuevas de la lectura”.

El fomento a la lectura de acuerdo con ER6 es “pues [...] leyendo cuentos,
y uno mismo leyendo, [...]. También [...] otra forma de fomentar la lectura es
dandole a conocer lo importante que tiene una lectura”. Quienes deben de
fomentar la lectura son los maestros, pero sefiala que no sélo ellos “sino el que
tenga el habito de la lectura, mas que nada, porque no todos tienen el habito de la
lectura”. De los lugares que pueden promover este fomento, apunta los siguiente:
“‘pues mas que nada en la escuela”, en la casa; el tiempo libre que uno tiene,
pues, a /eer un cuento, [...] una novela, o algo, pues que sea interesante para
uno’. Enfatiza que el modo mas propicio del fomento son los medios masivos de
comunicacién como la radio, la televisién y el internet.

La lectura en su vida personal es por iniciativa propia, y “cuando le dejan
investigaciones los maestros”. Ella afirma que se inici6 basicamente en la lectura
en “la primaria, aprendi ahi, pues a leer y en la secundaria de que si teniamos que
estar /eyendo, leyendo y leyendo, porque luego nos hacian preguntas los
maestros [...] Pues ahi inicié la lectura, en la secundaria.” Sus “maestros y
amigos” fueron otra de las influencias que le ayudaron a interesarse por los libros.
Los textos que marcaron su vida fueron E/ Principito y El lobo y el zorro.

Los libros atractivos para ella son “cuentos y novelas”. Aunque prefiere las
novelas, porque son emocionantes y un poco tristes. Considera que no es facil
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leer, pero la manera de salir avante en esta tarea es la concentraciéon. Explica que
el texto se le hace dificil cuando contiene palabras cientificas, y tiene que acudir al
diccionario o al maestro para que pueda entender el texto.

ER6 se percibe como una lectora regular. Al cuestionarle, ¢qué otros tipos
de lectores conoces? Responde “Si, una amiga con la que vivo siempre esta
leyendo, siempre cuando lee me platica <<fijate que tal cosa dice>>, conozco
personas que les gusta leer.” Un buen lector, segun ella, se hace con la lectura y

nada mas, y sobre todo con la concentracion, que se desarrolla cuando se lee.

En cuanto a los contextos que considera ER6 que favorecen para ser lector
piensa en “el contexto urbano”. Esto es, en las localidades que pueden tener
muchas bibliotecas y librerias. En su espacio familiar “se /ee, ya que sus tias leen
la biblia, revistas de Testigos de Jehova; asi también su tio siempre esta leyendo.”
El habitus que representa su contexto le favorece.

En su espacio laboral, trata de promover el libro con juegos y ensefiando a
reconocer imagenes: “miren, éste es un cuento” y aqui empezando con el titulo,
leyendo, dramatizandole, después que ellos empiecen a leer con sus propias
palabras”. Sefiala que la lectura es muy importante en el campo laboral de la
educadora, ya que en las materias siempre les piden actividades distintas.

En su tiempo de esparcimiento, ER6, cuando descansa, lee un poco,
siempre y cuando esté interesante. Cuando esta “aburrida” la lectura, prefiere
dormir. Ella tiene amigos lectores y siempre comenta de las lecturas que realiza.
Cuando se le cuestiona ;dedica algun un espacio y un tiempo especial para la
lectura?, contesta “los viernes y los domingos, de una a dos horas mas o menos”.

Considera a los libros de espafiol, cientificos y el diccionario como los libros
cruciales para su formacioén profesional. Comenta que el papel como estudiante de
seguir aprendiendo por medio de la lectura es de “siempre. Pues, aqui en la
escuela, en la biblioteca que a veces siempre hemos ido aca, a leer.” Siempre
existe la necesidad de hacer la lectura y de hacer vinculos con el aprendizaje
porque lo que uno lee se tiene que poner en practica. En su practica educativa
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inculca a los nifios la lectura “leyendo cuentos y dramatizando, asi como también
mostrando las figuritas”.

En la conclusion de la entrevista sefala que “es muy importante la lectura
ya que, como le digo, de la lectura se aprende muchas cosas y a tener mayor
habilidad, mayor expresion, palabras, [...] tener el habito de la lectura y leer ...en
el tiempo libre que uno tenga y en vez de estar ahi, no sé, ir al cine, o ir al antro,
mejor leer, pues, un rato, ¢no?, no mucho porque da dolor de cabeza, pero mas o

menos”.

Para esta educadora en formacion, los maestros fueron sus influencias
cruciales. Los libros que considera importantes son los infantiles, pero también les
agradan las novelas. La representacion que tiene de la lectura se centra en lo
escolar. Piensa que hacerse de la lectura es requerir de tiempo, mucha habilidad
para lograr comprender los textos de mayor exigencia interpretativa.

En general, considera que los escenarios de la lectura dependen del
contexto (en especial el urbano), ya que es el que indica la inclinacién o no que se
tiene por la lectura. Expresa que la lectura para ser inculcada tiene que ser
dramatizada. El rol del maestro es ser el agente principal, por el lugar que ocupa
dentro la sociedad. Cabe sefialar que ella se representa a la lectura como una
actividad complicada, en ese sentido leer forma parte de la obligacion escolar que
requiere de investigacion, y de otras habilidades para no caer en el aburrimiento.
Solamente tener el gusto por la lectura y una practica constante conduce al buen
habito. Los tipos de libros que le atraen son los de su escuela (la Normal de
educadoras), los temas religiosos y la literatura infantil.

8.7. Entrevista: clave de la Educadora Regién Vil (ER7)

La regién De los Bosques desarrolla la agricultura de temporal y el cultivo principal
es el maiz, las verduras y los frutales; en menor medida, la ganaderia, la industria,
asi como el comercio.
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Los indicadores del nivel preescolar sefialan que en el ciclo 2009-2010 se
registré 17,803 alumnos de preescolar, 830 educadoras y 535 jardines de nifios
(INEGI, 2010). Esta region también registra 22 bibliotecas publicas con 57,321
acervos (Red estatal de bibliotecas publicas, 2012), tres casas de cultura
(Coneculta, 2012), y tres centros de maestros (Pronap, 2011).

La educadora perteneciente a esta region nacié en Ixtapa. Es una chica de
20 afios. Su papa estudi6 secundaria y su mama unicamente cursé la primaria.
Ambos padres viven en Ixtapa. ER7 tiene siete hermanos, dos estudian la
secundaria y tres la preparatoria. De entrada dice gustar de los libros de
superacion personal, novelas e historietas. Dedica de cinco a seis horas
semanales a la lectura. El ultimo libro que leyé fue Un grito desesperado. Este
libro le fue recomendado por una amiga. '

Representa a la lectura como “una forma de comprensién de andlisis y de
reflexion de dicha escritura”. Ademas subraya que “la lectura sirve para aprender
diversas historias, se pueden aprender cuentos, diversas relatorias.” La manera de
fomentar la lectura que ella sostiene es que primero se tiene que “leer para poder
expresarla” con los demas.

En todo caso quienes deberian fomentar la lectura, dice ER7, somos
“nosotros como personas, a los nifios, a los adultos, a los abuelitos, a los jovenes”.
Argumenta que la lectura debe hacerse de manera individual, a solas; la lectura
para ella es intima, antes que colectiva.

En su vida personal la lectura es relacionada con “diversos momentos,
porque leo por la noche, por lo general por el silencio y cuando tengo oportunidad
que me presten algun libro”. Se inicié en la lectura cuando ingresé en la primaria,
las personas que coadyuvaron para que se iniciara en la lectura fueron sus
“maestros”. Sus profesores le hicieron que se interesara en la lectura. Comenta al
respecto “(fue) la expresion que ellos narran, la expresion, la motivacion que ellos
dan para comprenderlo”. El libro que marcé su vida fue “un texto que leyé en la
secundaria y se llamaba Como agua para chocolate..., me impacté y me gusté
mucho esa lectura”.
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En la clasificacién de los géneros, el tipo de libros que lee son de
“superacién personal por lo general, no otros libros”, aunque prefiera las novelas,
cuentos, historietas. En su manera de entender de si existe una distincién en los
libros con la pregunta, ;hay libros para el trabajo, la escuela, la casa, el ocio?,
ER7 no ahonda mucho, pero explica que “en la escuela... ya se tiene determinado
un programa para que esté la leccion, para que comprendas unas lecturas, ya
tienes un programa que te va rigiendo qué lecturas vas a leer, y en qué forma”.

Al preguntar si considera que es facil leer, responde que lo que a ella se le
dificulta de un fexfo son “las palabras con las que estan escritos, las rebuscadas”.
Para poder entender un texto sefiala que subraya “las palabras que no le entiendo
y pues me voy al diccionario para comprenderlas mas, o si no, pues pregunto a
alguien que le entiende, para asi comprenderla mejor”.

¢Qué tipo de lectora se considera ER7? Dice “que es regular, porque en

cierto caso no tengo tanto el habito asi de estar leyendo constantemente, pero si
me gusta”.

Por otro lado, los lectores que ella conoce son varios “que si se interesan
mucho en los textos —dice— y cuando tienen alguna duda le gusta algun texto y [...]
quieren saber mas sobre esa informacion, siguen buscando y buscando la forma”.
Lo que a ella le ha posibilitado ser el tipo de lector que se considera o qué es lo
que le ha impedido ser el tipo de lector que quiere ser, ER7 dice “Siento que mi...
mayor limite soy yo porque [...] a veces leo con flojera, y no, yo misma me impido
tal vez para comprender mejor para leer". Se considera una lectora “regular,
porque me hace falta mucho para ser buena lectora, porque en ciertos casos hay
unos textos que no les entiendo y no comprendo bien”.

Nuestra entrevistada afirma que lo que hace a un buen lector es “la
iniciativa y la investigacién, y no quedarse con la duda y seguir investigando”.
Ademas, aclara que para formarse como un buen lector hay que estar siempre
“leyendo”. Para ella el contexto “no determina que una persona sea lectora”. En lo

que se refiere al espacio familiar, ella sefiala que “no en todos los casos se lee”,
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ademas de que no existen actividades en su familia que impliquen momentos de
lectura.

Desde su espacio laboral, ER7 explica que para formar buenos lectores
debe comenzarse a temprana edad: “...yo siento que al nifio primero hay que
interesarlo... que sea un gusto personal para ser la lectura y siento también que
desde ese punto ya va iniciando lo demas, el interés”.

Cuando se le pregunta ;qué se dice de la lectura en su campo laboral?
Responde “que es muy importante, es la base fundamental para seguir
aprendiendo y superarte en el conocimiento”. En cuanto al aprovechamiento del
esparcimiento, ella no lee para descansar, pero en algunas actividades de esta
indole si esta iniciada en “la lectura”, tiene amigos lectores, y por las “noches” le
dedica un “pequefio espacio para la lectura”.

En la escuela, ella ha tenido sus espacios mas significativos, que le han
permitido explorar el libro y la lectura. Por ejemplo, cuando ingresé a la Normal le
fueron aclaradas muchas dudas que tenia sobre la profesion: “en muchas cosas,
porque cuando muy ingresé aca no tenia mucho conocimiento de lo que de lo que
se planteaba, y ya ahorita pues si". De los libros que fueron cruciales en su vida
profesional, destaca “el de observacion y practica”, un texto basico de los primeros
semestres de la carrera. Acota que la lectura y el aprendizaje “estan muy ligadas
entre si las dos, tienen una conexiéon, y no pueden ir una separada de la otra”.

Por otro lado, en sus espacios trata de inculcar una forma de lectura en sus
nifios por medio “de los cuentos que traigan un significado, también las fabulas
que traen un mensaje... y si en dado caso yo no sé como abarcar ese tema, pues
tengo que buscar ayuda porque si no, no haria practicamente nada”.

Al concluir la entrevista, ella responde que “la lectura... es fundamental para
todo aquél que quiere aprender y conocer nuevas cosas, porque en el texto te
puedes seguir, imaginar, crear, ir a otras historias, al presente, al pasado y al
futuro, o sea, mas que nada te hace que te involucres”.
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En la experiencia de la practica lectora de ER7, a partir de lo que ella
sefala, estaria representandose a la lectura como una practica que sirve para
comprender textos de enorme dificultad conceptual, es decir, como una actividad
que requiere aprender conceptos. Ademas, realiza la lectura solamente cuando
tiene la oportunidad de tener el préstamo de libro, o bien en un espacio de silencio
para poder concentrarse en la lectura que pretenda realizar. Asi también, apuesta
que en los escenarios para la lectura debe predominar el “silencio”, o bien el
compartir esos espacios, aunque la escuela sea el modelo de determinacion de la
lectura. En su papel de docente sabe que debe propiciar la lectura, pero aun no
siendo un buen lector, se pueden realizar actividades de fomento para los nifios.

En esencia, considera que el espacio escolar es el principal escenario, pues
sefala que fue en la primaria donde se acercé a la lectura. El hogar es también un
espacio que ha contribuido en su experiencia como lectora. En torno a las
representaciones, concibe a la lectura como una forma de desarrollo personal, una
procuracion de realizarse emocionalmente hablando. En ese tenor, los libros que
considera significativos, que marcaron su vida, son los de superacion personal, ya
que ensefiam, segun ella, a la solucién de problemas que se presentan en sus
actividades cotidianas. Asimismo, leer equivale a comprender, analizar y
reflexionar sobre la escritura, funciones fundamentales que le permiten alcanzar
un nivel profesional 6ptimo. Para ella el contexto no influye, no es razén necesaria
para que una persona sea lectora o no; expresa que la lectura se debe iniciar
desde que el nifio es pequefo, para poder formar buenos lectores.

8.8. Entrevista: clave de la Educadora Regién VIl (ER8)

La region Norte, en términos de actividad econdémica, presenta una agricultura
escasa, sobresalen los cultivos permanentes, tales como el cacao, café y platano
con grados minimos de tecnificacion. La produccion ganadera tiene un lugar
importante en esta region. Esta regién no ha desarrollado los aspectos
economicos de una formacion educativa, para crecer como polo de desarrollo.
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En cuanto al nivel preescolar, cuenta con 9,937 alumnos de preescolar, 562
educadoras y 453 jardines de nifios (INEGI, 2010), posee 21 bibliotecas con
73,116 acervos (Red estatal de bibliotecas publicas, 2012). Se registran ocho
casas de cultura, cuatro oficiales y cuatro municipales (Coneculta, 2012), ademas
de dos centros de maestros (Pronap, 2011).

ER8 tiene 20 afios, es originaria de Pichucalco. Su nucleo familiar lo
conforman seis personas. Su papa estudié la preparatoria, tiene dos hermanas
que cursan la primaria. Suele leer “cuentos, revistas y libros”. Segun ella, el tiempo
que dedica a los libros es de “3 o 4 horas, depende si me dejan mucha tarea”. El
ultimo libro que leyé fue El principito, lectura motivada por “la pelicula y quise ver
el libro”. Asiste regularmente a la biblioteca Jaime Sabines “cada vez que hay

tarea”. No tiene ninguna libreria especifica para comprar libros: “casi no compro”.

La lectura para esta educadora en formaciéon se da por el “medio” del que
se proviene, en el cual se aprenden los valores de la vida. Aprecia los “cuentos,
revistas, periddicos [...] tripticos.” La lectura es importante “porque es [...] donde,
asi, podemos ir aprendiendo mas sobre cada tema”. También puntualiza que “la
lectura nos ayuda nuestra ortograffa”. Aiade: “nos ayuda aprender mas [es] parte
mas importante para aprender”’, remarca.

ERB8 dice que para fomentar la lectura hay que hacer diversas actividades.
Puntualiza que a quien le toca fomentar la lectura es los maestros y padres de
familia. Cuando se le pregunta ;En qué espacios debe promoverse la lectura?,
sefiala, “en el espacio de antes de ir a dormir” o bien “como una actividad que se
fomente diario”, es decir “cinco minutos de lectura”. Enfatiza “que los padres de
familia fomenten eso” es decir “una hora de lectura, o diez minutos de lectura”. O
en otro escenario que podria ser la escuela.

Coincide en que los medios masivos son las mejores fuentes para promover
la lectura. Y cita a “la television, los comerciales, programas educativos,...hasta
las mismas caricaturas”.

Por otro lado, la lectura para ella adquiere mas sentido y valor cuando esta
relacionada con la carrera profesional que cursa. Esto es importante porque
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entran en juego las habilidades y destrezas para conocer mejor su profesion.
Considera que ayudan “las lecturas que nos dejan en la escuela.” O, también,
personalmente, “algun libro que quiera leer”.

Explica que se inicié en la lectura “por medio de mi mama”. Aclara que su
“‘mama [...] me dejaba ahi unos cuentos, y ya lo leia". Otros escenarios donde
practicaba la lectura fueron sin duda en “la escuela con tareas y todo eso, pues, ya
vas leyendo con gusto”. Para ERS8 sus influencias fue su “mama y maestros”.

Una ventaja que enfatiza es ser hija unica de sus padres. Dice al respecto:
“recuerdo que cuando me aburria de jugar, mi abuelita me daba cuentos para que
leyera, y en el “preescolar’ lo realizaba en el “rincon de lectura”. Una de las
estrategias que realizaban para que le interesara la lectura era “que le regalaban
libritos y los iluminaba y se iba imaginado historietas”.

Los libros que marcaron su vida fueron los cuentos de “La caperucita roja”,
“Los tres cochinitos y el lobo“. Dice recordar estos libros con emocién, ya que al
ser hija Unica imaginaba que “los cochinitos eran como sus hermanitos y su
abuelita como [el personaje] de caperucita roja”. La representacion que tiene de la
lectura es una analogia de su vida con los cuentos, estimula su imaginacion.

La clasificacion de los tipos de géneros que hay, segiun ERS8, “son los de
terror, suspenso o historias de amor”. Pero comenta que “también tiene uno que
leer lo de la carrera”. En este sentido, hace una comparacioén entre los libros de la
escuela y los que le gustan: “pero no es asi como una historia de terror, pues, que
te quedas asi, ¢no? Pues, ahi vas aprendiendo para seguir, pues lo de tu carrera”.
Sin embargo, a pesar de estos géneros prefiere la “historieta de amor, porque se
refleja en esas historias”.

Para ella no es facil leer, se tiene que leer varias veces para poder
entender. Cuando se le pregunta ;Qué hace que un texto le sea mas dificil?
Responde “No sé. Hay veces que hay palabras que no entiendo, y que, pues, ya si
no le entiendes, hay que acudir a un diccionario”. Cuando un texto le cuesta
entenderlo lo “lee hasta que lo entienda. Y, pues, si no le entendi mucho, pues, ya
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preguntarle a alguien que mas o menos me diga como le entendié esa persona,
para checarlo con lo que yo estoy entendiendo, y a ver si esta bien”.

Ella se piensa como una buena lectora, especialmente cuando trata de no
pensar en otras cosas y se concentra en lo que lee. Segun ella, lo que hace a un
buen lector es “la practica; y otra que, no sé —afirma-: que se concentren en lo que
estan haciendo, porque si no hay concentracion, no”. Aclara que se puede ser
mejor lector enfocandose en el tema y teniendo mas tiempo. Afirma que el
contexto “urbano’ favorece que haya mas lectores; aunque ella es de Pichucalco,
piensa que no hay muchos analfabetos en dicha localidad, y eso le hace pensar
que es mas favorable el escenario para la lectura.

¢ Se lee en familia de ER8? “Mi papa, no. Mi abuelita no sabe leer. Este, mi
mama lee, pero entre ratos y a veces, pues, alguna revista, pero libros, libros, no”.
Dijo anteriormente que su abuelita le leia cuentos, pero ahora sefala que esta
abuelita no lee. Ella responde a la contradiccion de modo interesante: “Si, porque,
mi abuelita no lee, pero es como los nifios de preescolar, que miran las imagenes
y... ella te va diciendo cémo ella lo va viendo”.

Desde su vision en cuanto al trabajo que le espera como educadora con
respecto a la lectura, dice: “hacer actividades un poco mas dinamicas. Porque yo
he visto educadoras que agarran el cuento, y los nifios ni les toman atencién’.
Advierte que en su campo laboral la lectura es la parte esencial para la formacién
docente. Al preguntarle ;Usted habla con sus colegas sobre lo que lee? Explica
que realiza ocasionalmente conversaciones sobre ello con sus compafieras de
practicas. Considera que la gran mayoria de sus condiscipulas son buenas
lectores. Piensa que la lectura, desde el marco de la docencia, debe ser
“dinamica” para que no se vuelva tediosa y aburrida; en el nivel de preescolar, “los
nifos se distraen facimente al no interesarles lo que la educadora les esta
presentando”.

En cuanto al espacio de esparcimiento, ella aprovecha para leer, y comenta
que no tiene amigos lectores. Esto se califica como una persona que lee
muchisimo. El espacio que le dedica a la lectura, y que reconoce la mas
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importante como estudiante, es cuando hace la tarea. Explica al respecto: “Leo en
la mayoria de las tareas, porque es una carrera en que se tiene que leer mucho.
Entonces, cada tarea implica una lectura. Entonces, por eso mismo es muy
importante”. Asi, el libro crucial para su formacién profesional fue Nifios
especiales, ya que le ayuda a entender al nifio en la socializacion del lenguaje y la

comunicacion.

Piensa en general que la lectura “es importante. Porque es una parte
esencial en la cual nosotros vamos aprendiendo lo que vamos... leyendo. Y es
muy importante, no tanto en la escuela, sino también en los... padres de familia.
Asi como los nifios, que les gusta aprender, pero jugando. Entonces, ver la
lectura, como lo ven ellos, jugar y aprender. Debemos de hacer que la gente no
tome la lectura asi como que algo aburrida, sino como algo didactico, algo bonito e
interesante, para que asi le vayan tomando mas importancia.”

Es notable que ella contempla a la lectura como un medio y un mecanismo
para adquirir conocimientos, y que para ello se necesita aprender a utilizar
estrategias y dinamicas. La representacion que tiene de la lectura es que la gente
no deberia verla como algo aburrido, en ello su abuelita fue una influencia
importante. Pero la imagen de un lector adecuado se da para ella por la
concentracion y el dominio del lenguaje. Los libros que le dejan leer en la escuela
los representa como una obligacion; los libros que le agradan, los disfruta y los lee
sin ser normada.

Para concluir, el escenario de lectura de esta educadora es la escuela y, en
especial, el rincon de lectura. Puntualiza que la escuela es el escenario donde se
encuentra una diversidad de géneros de lecturas. Ademas, la lectura representa
un medio o un mecanismo para el aprendizaje, pero también no deja de sefalar
que hay la lectura por gusto (que dificilmente ella misma préactica), por un deseo
de conocer. Por su condicion de educadora, valora las lecturas mas sencillas, que
corresponden a la literatura infantil.
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8.9. Entrevista: clave de la Educadora Regién IX (ER9)

La region Istmo Costa tiene como actividad econémica principal a la ganaderia;
esta actividad se realiza en forma extensiva en casi toda la region. Por su
climatologia esta considerada como de alto riesgo: predominan fuertes vientos que
causan incendios forestales, y que provocan el calentamiento y sequedad de las
llanuras. Se encuentra entre las regiones de menor grado de analfabetismo, y
mayor atencién de servicios urbanos.

En el ambito preescolar, registra 11,124 alumnos de preescolar, 589
educadoras y 307 jardines de nifios (INEGI, 2010). En esta region se identifican 33
bibliotecas con 119,120 acervos (Red estatal de bibliotecas publicas, 2012).
Asimismo, cuenta con cuatro casas de cultura dos municipales y dos oficiales
(Coneculta, 2012), ademas de dos centros de maestros (Pronap, 2011).

Nuestra entrevistada de esta region tiene 20 afios, es originaria de Arriaga.
Cuatro personas conforman su nucleo familiar. Sus padres nacieron en Arriaga, y
estudiaron el nivel de primaria. Tiene un hermano que no estudia. Las actividades
que realiza en el tiempo libre son “hacer tarea, trabajar con nifios de nivel
primaria®. Suele leer esporadicamente: “lecturas acerca de lo que estoy
estudiando, literatura”. Dedica cinco horas a la lectura en la semana, el ultimo libro
que ley6é es El valor de educar (de Fernando Savater); el motivo que surgié para
leerlo fue “por tareas”. No asiste a ninguna biblioteca.

Para iniciar la entrevista se le aborda con la pregunta ;qué es la lectura? La
lectura la visualiza “como un pasatiempo, para aprender cosas nuevas, de algun
libro”. “Documentarse mas que nada.” Las habilidades que estan ligadas a la
lectura son “comprender y analizar”. ER9 sefala que la lectura “es importante [...]
para enriquecer mas nuestro conocimiento y mas para enriquecer nuestro
vocabulario”.

Dice que la manera de desarrollar la lectura es “practicandola diariamente y
asi adquirir el habito de lectura”. Aclara que una cualidad para leer es tener un
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lugar “cerrado y silencioso”. Considera que la escuela es el medio donde se
promueve la lectura.

La lectura en su vida personal se da basicamente por el estudio. Dice: “en
la escuela le hacen leer, leer, [...] por lo que estas estudiando”. Para ella la
influencia de la lectura fueron sus maestros. Sefala que la escuela es el mejor
lugar para generar el habito de la lectura. El libro que le ha encantado por su
contenido, hasta hace poco, es un texto de psicologia. Cada vez que puede
recomienda ese libro a los que conoce.

Ella clasifica a los libros por sus “contenidos narrativos”. Realiza la
distincién entre libros para el trabajo, la escuela, la casa y el ocio. Aclara que los
de la escuela enriquecen mas su conocimiento. Un texto se le hace “dificil’
cuando las letras son “pequefias” y si no le entiende, opta por dejar de leerlo.

ER9 se mira a si misma como una lectora pasiva: “Porque no tengo el
hébito de la lectura constante.” Afirma que conoce lectores que son amantes de la
lectura y que les gusta, a éstos, analizar. Se le pregunta si le gustaria ser alguno
de esos tipos de lectores, responde que “si, en un determinado momento’. Para
ella el tiempo y el tipo de lectura le han impedido ser “el tipo de lector que quisiera
ser’. (Que es lo que hace a un buen lector? Responde que “el verdadero amor por
la lectura es el tiempo que se le dedica”.

En su espacio familiar no se lee. En su espacio de practicas escolares, ER9
tiene esta vision de “fomentar la lectura en los nifios o leerles cuentos para que
ellos vayan teniendo el habito a la lectura”. Durante sus practicas se habla de la
lectura de la siguiente manera: “Que es un elemento primordial para enriquecer
nuestro vocabulario, para tener conocimientos, para saber mas, y poder dar
respuestas concisas a lo que nos pregunten”.

Considera que sus comparfieras de estudio no son buenos lectores, porque
leen por “obligacion’. En el tiempo de esparcimiento ERS no hace por leer. Tiene
amigos lectores, y los considera que “son de tipo literarios”. Habla de sus lecturas
con sus familiares y amigos muy rara vez. No tiene un espacio estrictamente
hablando para la lectura.
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La lectura en ella ha sido limitada en su formacién profesional, es decir,
“breves nociones del fomento de la lectura”. La razon de ello es que en la
licenciatura no utilizan libros, solamente lecturas y engargolados. Aunque hace
esfuerzos por leer, pero lo hace cuando hay tareas.

Piensa que la lectura es algo esencial, aunque no del todo segura: “me
imagino que la lectura es un elemento primordial para nuestra vida, pero como
persona no tenemos el habito, una, porque no nos inculcaron desde chiquitos, o
por la flojera de no leer.”

Las representaciones que tiene ER9 de la lectura son para aprender nuevas
cosas, enriquecer el vocabulario. Lo considera importante para el desarrolio
personal; es una obligacion porque esta estudiando. Considera que el tiempo no le
ha permitido ser el tipo de lector que quisiera ser. Reflexiona que la escuela es un
escenario donde se fomenta la lectura. La representacion que tiene de la lectura
es que no es sencilla, que se necesita entender el texto, y si las letras son
pequefias repercuten en la comprension.

En términos generales, los escenarios de la lectura que presenta acerca de
los agentes cruciales que favorecieron su lectura fueron sus maestros, cree que
los espacios deben ser herméticos. A ella le encanta leer en lugares relajados,
estar en silencio para poder concentrarse. Para ella la representacion se configura
por el desarrollo profesional y emocional, pero sabe que se debe leer
frecuentemente para poder ser buen lector, y ademas imagina que seria prudente
empezar desde pequefio para favorecer el gusto por la lectura.

8.10. Entrevista: clave de la Educadora Regién X (ER10)

La economia de la region del Soconusco se caracteriza por la practica de la
ganaderia, el turismo, la agricultura, las comunicaciones y las finanzas publicas.
Los motores econdmicos de la region son el puerto, que es uno de los mas
importantes de México y de mayor crecimiento del mundo, particularmente en
cuanto al turismo que abarca, asi como viajes en cruceros de primera clase y su
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Hotel Loma Real, que es uno de los mas reconocidos de México, y calificado como
hotel de cinco estrellas.

Se registra en el dltimo periodo lectivo una poblacién estudiantil de 42,590
en el nivel preescolar, 1,887 educadoras y 787 jardines de nifios (INEGI, 2010).
Ademas cuenta con 76 bibliotecas publicas y con 245,736 acervos (Red estatal de
bibliotecas publicas, 2012), 16 casas de cultura ocho oficiales y ocho municipales
(Coneculta, 2012), y cuatro centros de maestros (Pronap, 2011).

ER10 tiene 19 afios, es originaria de Escuintla. Sus padres son profesores y
radican en Escuintla. Ella vive en Tuxtla Gutiérrez desde hace algunos afios. Tiene
dos hermanos. En su tiempo libre se dedica escuchar musica, leer un libro o una
revista. Las lecturas que realiza estan mas cercanas a la carrera de educadora.
Asiste regularmente a la Biblioteca Publica Central del Estado, que se encuentra
en el Centro Cultural Jaime Sabines en Tuxtla Gutiérrez.

ER10 considera que leer es valioso; la manera efectiva de leer es tener
conciencia de lo que se lee; ayuda a enriquecer el vocabulario. Le agrada leer
novelas, libros romanticos y de caricaturas; los libros de la escuela casi no le
agradan. Explica que en el caso de preescolar, debe fomentar el habito a la
lectura, por ello es recomendable decirles a los padres de familia que les lean
cuentos a sus hijos, darles la oportunidad de explorar los cuentos, en este caso
porque son los que mas les agradan a los pequefios. Los que deben promover la
lectura son los padres y los maestros, también se puede realizar en diversos
espacios, y no necesariamente en la escuela.

Ella se inicié en la lectura porque su mama le contaba cuentos. Su mama le
llevaba cuentos, “incluso nos hacia preguntas de lo que nos leia”. Esto fue crucial
para ella, ademas de sus maestras de primaria, para que tuviera interés por la
lectura. Al respecto, dice “porque si una maestra no involucra a sus alumnos en
leerles cuentos o cualquier libro, pues el nifio no va dar por leer”. Explica que el
interés surgi6é por el hecho de que le llevaban libros, y por la curiosidad de saber
que tenia: eso la impulsé a leer, aunque no supiera leer en ese entonces.
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El libro que mas le ha gustado fue el de Volar sobre el pantano. La

atraccion por este tipo de lectura es que tiene reflexiones sobre su vida. Ademas,
apunta que hay una novela que le gusta mucho, la de High School Musical. Esta
es divertida, pues para ella retrata historias juveniles.

Menciona que le gustan las revistas como “las de quince a veinte”, pero
prefiere las romanticas. Cuando se le pregunta ;es facil leer? Responde con un
seco y definitivo “No”. Para ER10 lo complicado es comprender cabalmente el
texto, “hacerlo tuyo”. Se le dificulta “realizar un analisis, y en repetidas ocasiones
tener que releerlo marcando palabras claves para que logre entenderlo de cierta
forma, es lo mas complicado que hay en la lectura”. Esto la lleva a pensar que no
logra tener el control de la lectura; “no estamos acostumbrados —dice—, por la
misma sociedad que no lo inculca”.

Para ella, el nivel de preescolar es el mas importante de todos los niveles
educativos, pues es el incentivo “para que el nifio crezca —afirma— con ese habito
de la lectura.”

En su concepcion de los tipos de lectores, no maneja una tipologia,
solamente afirma que a algunos les gusta leer mas, y otros simplemente no
realizan esa actividad. Este Gltimo grupo, segun ella, no ha sido influenciado por la
escuela y en su casa; los impedimentos que han repercutido para no llegar a ser
mejores lectores han sido la exposicion de los distintos medios: “la internet y la
television”, ya que puntualiza “no nos sirven esos medios”. Los contextos que
determina para que una persona sea lector son: “la escuela y la casa también,
porque la casa es la primera escuela que tiene todo ser humano”.

Por otro lado, en su vida familiar no realizan actividades de lectura. En su
practica lee “cuentos a los nifios”, les muestra las imagenes, e incentiva que
participen en la narracion de los cuentos, aunque a pesar que los de preescolar no
sepan leer, a través de las imagenes crean sus cuentos, y ella considera que asi
se puede propiciar el acercamiento a los libros. En estas practicas le han dicho
que es muy importante la lectura, y que los nifios deben de tener el habito, por ello
en la escuela tienen “academia”, donde les ensefiaron la importancia de la lectura.
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Asimismo, piensa que no todas sus colegas son lectoras, por la forma de
expresarse.

Cuando tiene descanso, lee sélo en caso de que “tenga ganas” y de “que le
interese”. “Me he acostumbrado a navegar por la Internet”, pero también sefiala
que no tiene un tiempo especial que le dedique a la lectura.

En su formacion profesional ha utilizado en todo momento la lectura, y la
involucra como medio para sus tareas. ER70 lee en la escuela, en su casa;
reflexiona que la lectura y el aprendizaje “estan vinculados porque a través de la
lectura, obtenemos aprendizaje, si no leemos, pues no va a ver resultados”.

En sus actividades como educadora, inculca la lectura a los nifios haciendo
que “los papas [...] les lean cuentos, ya sea un mito, una leyenda, donde ellos [los
nifios] mismos les dé por investigar a través de diferentes portadores de textos”.
Resalta que la lectura es muy importante: aunque no se tenga el habito, se debe
continuar leyendo y tratar de comprender lo que se lee.

Como puede verse, ER10 estaria asumiendo a la lectura como una practica
que sirve para estudiar, ademas de ser una actividad muy complicada al momento
de llevar a cabo los procesos de comprension lectora. Esto también se refleja
cuando refiere que el libro que mas acepta fue como una experiencia de
aprendizaje, es decir, para esta educadora en formacién la lectura mas
interiorizada fue la que le ensefia determinados valores o habilidades. Fuera de
eso, la lectura se destina al ocio, a una actividad poca valiosa. En cuanto al
aspecto de los escenarios, apuesta a la escuela y a la familia como los grandes
espacios que deberian promover la lectura. Ella misma, al estar apegada al nivel
preescolar, es consciente del hecho de promover la lectura de manera preliminar,
pues cumple con su papel de docente.

Fundamentalmente, con relacion a los escenarios de la lectura, comenta
que cuando era pequefia su mama le leia cuentos, y considera que los agentes
cruciales para que se involucrara con la lectura fueron su papas y su maestra,
pero a pesar de esto no se considera lectora, porque se le hace tedioso el leer y
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afirma que en su vida familiar no realizan actividades de lectura. En cuanto a las
representaciones de la lectura, reflexiona que la manera efectiva de leer es tener
conciencia de lo que se lee, porque enriquece el vocabulario; piensa que el
contexto es parte fundamental para que un individuo se considere lector.

8.11. Entrevista: clave de la Educadora Regién Xl (ER11)

La regién Sierra Mariscal, por su topografia, presenta serias dificultades en su
comunicacion, teniendo deficiencias en infraestructura caminera. Ademas del café,
que esta sujeto a los altibajos en el precio, la agricultura es de autoconsumo, se
cultiva maiz, frijol, papa y frutales. Asimismo, se crian aves, cerdos y borregos a
escalas muy bajas. En esta frontera se da el contrabando de granos, ganado y
otros productos.

En materia educativa, el nivel preescolar del ultimo ciclo lectivo registra
16,453 preescolares, 901 educadoras y 672 jardines de nifios (INEGI, 2010).
Hay 26 bibliotecas publicas con 75,877 acervos bibliograficos (Red estatal de
bibliotecas publicas, 2012), cuenta con cinco casas de cultura tres oficiales y dos

municipales (Coneculta, 2012), ademas de dos centros de maestros (Pronap,
2011).

ER11 es originaria de Frontera Comalapa, el nicleo familiar lo conforman
cinco personas. Sus padres estudiaron la preparatoria, tiene dos hermanas que
estudian la primaria y la secundaria respectivamente. Lee en su tiempo libre
revistas, libros de superacion personal. Dedica una hora a la semana a la lectura.
El daltimo libro que ley6 fue El secreto, lectura recomendada por un tio. Visita la
papeleria “El escritorio” cuando necesita un libro. Trata de destinar $100.00 al mes
para la compra de libros.

De acuerdo con la experiencia de ER11, la lectura es “una forma [...] donde
nosotros podemos [...] adquirir nuevas ideas, conocimientos que nos pueden
ayudar para enriquecer nuestra comunicacion y resolver problemas’”. La
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comprension, la reflexion y el analisis son habilidades que se originan en la lectura
habitual.

La entrevista apunta que la importancia de la lectura radica en la
adquisicion de conocimientos, dice al respecto: “también nos informamos [...] de
temas [...] muy importantes que nos sirven en la vida cotidiana.” Por otro lado,
sefiala que la biblioteca, la escuela y la casa son espacios donde se debe
promover la lectura. Los medios donde se debe promover la lectura son el internet,
la television y el radio, asi como las revistas.

Ella se inicié en la lectura “a partir de los temas que me dieron en la escuela
y de ahi fueron surgiendo dudas en algunos, en ciertos temas que nos dan a
conocer los maestros, pero donde no llegamos mas alla”. También platica mucho
con sus tios, y le dicen: “Este libro esta bien [...] Esta interesante, léelo”. Con ello
concede valor a sus parientes, por ser los que la involucran en la lectura. Se
apoya mucho en la Internet, y cree que este es el espacio donde mejor
posibilidades tiene de leer textos diversos. Reconoce que en su casa hay
influencia por hacer de la lectura algo importante.

Dice que uno de los libros que le ha fascinado mas fue E/ secreto de la vida.
Explica que el libro es como un guarda secretos, es una especie de amigo que
esta siempre cerca. Este libro, cuando puede, lo recomienda a sus comparfieras,
amigas y familiares.

En cuanto a la clasificacion de los géneros, lee libros de superacion
personal. Hace una distincion en los tipos de libros: de trabajo, escuela, casa y
ocio. Un texto se le hace dificil cuando tiene que reflexionar, dice: “eso es lo que
hace mas dificil algun texto, porque no lo analizas, no lo reflexionas. Lo tienes que
volver a leer muchas veces’.

Nuestra entrevistada se considera una lectora regular, ya que dedica poco
tiempo a la lectura. Los tipos de lectores que conoce son “los buenos, son los que
dedican mas tiempo. Por ejemplo, mi tio se lee a veces hasta dos, tres libros en el
mes. Y también hay los malos, que no leen nada.” Cuando se le pregunta
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icuantos libros lees al mes? Comenta “He leido uno. Lei uno y le avancé la mitad
del otro en un mes”. Para ER11 ser un buen lector requiere bastante “atencion”.

En su espacio laboral, indica que para formar buenos lectores se necesita
involucrar a los demas. Menciona un ejemplo de esto ultimo: "cuando voy al jardin,
a los nifios los involucro a que me /ean, a que me narren los cuentos. O sea,
aunque el nifio todavia no sabe leer, se va dando una idea a través de los dibujos,
lo va contando y hace que lo esta leyendo.” ER11 platica con sus colegas sobre lo

mas relevante de las lecturas. Piensa que sus compafieras de la carrera son
buenas lectoras.

En sus tiempos de esparcimiento, ER11 no lee, se dedica a otras
actividades. Dice tener amigos lectores, y los categoriza como “regulares”. A
veces, con su novio, platica de las lecturas que hace. El lugar que mas le gusta
para leer es en su casa. Desde su experiencia escolar, las lectura fueron cruciales,
algunas para su formacion profesional como La afectividad y socializacién del
nifio.

En cuanto a la lectura y su relacion con el aprendizaje, afirma
positivamente: “Si, existe un vinculo, porque si adquirimos conocimientos de las
lecturas, aprendizajes mas que nada. En la practica se trata de aprender para
interactuar con los demas”.

Para esta educadora en formacion, la representacion que tiene de la lectura
es que se adquiere mediante ella conocimientos, se enriquece la comunicacion.
Los escenarios donde se realiza son la biblioteca, su casa y la escuela. Los libros
que aprecia son los de superacion personal, los cuentos y todo tipo de historias. El
habitus que se manifiesta es que le favorecieron el gusto por la lectura. Lo que le
cuesta de una lectura es analizar y lograr reflexionar sobre lo que lee.

En resumen, los escenarios de lectura que ayudan segln esta educadora a
que una persona sea lector son los medios de comunicacion, al igual que los
agentes que apoyaron para enriquecer el gusto por la lectura fueron los maestros,
los tios y los amigos. Considera que el internet ayuda a que se favorezca y se
incremente la lectura, manifiesta que cuando esta con su novio platica de lo que
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lee. Para ella las representaciones de la lectura consisten en poseer

conocimientos de diversas disciplinas, al mismo tiempo esto le permite adquirir
nuevas ideas y favorecer la comunicacion, la ayuda a la resoluciéon de problemas.
Concluye que ella prefiere los libros que tengan imagenes, y que le provoguen
intriga.

8.12. Entrevista: clave de la Educadora Region Xil (ER12)

La region Selva Lacandona es un lugar en el que predominan los climas calidos
humedos y subhiimedos, con lluvias todo el afio. La vegetacion es de selvas altas,
medias, y sabanas humedas que dan lugar a la existencia de diversos nichos
ecologicos. De manera general, su economia esta basada en la agricultura de
autoconsumo a través del cultivo de maiz y frijol, se sustentan Unicamente en el
cultivo de café, con tecnologia deficiente y bajos rendimientos, siendo la segunda
region cafetalera mas importante del estado.

En la parte educativa, se tienen tiene 17,908 nifios que cursaron el preescolar de
este Ultimo periodo lectivo, hay 753 educadoras y 477 jardines de nifios (INEGI, 2010).
Se localizan 15 bibliotecas publicas con 59,631 acervos (Red estatal de bibliotecas

publicas, 2012), una casa de la cultura municipal (Coneculta, 2012), y un centro de
maestros (Pronap, 2011).

La educadora en formacion de esta region tiene 20 afios. Es originaria de
Ocosingo, su nucleo familiar lo conforman 5 personas. Su papa estudié una
licenciatura, y su mama la preparatoria. Tiene dos hermanos estudiando la
preparatoria. Suele leer “libros de ciencia, novelas y revistas”. Estima que le
dedica a la lectura “3 horas a la semana”. Recuerda que el ultimo libro que leyé
fue La autopista. Se acerco a este libro por “gusto, interés”. Asiste a la biblioteca
de la normal dos veces por semana, y no tarda mas que 20 minutos. Suele acudir
a las librerias “Braulio”, “Escritorio moderno” cuando necesita material para sus
trabajos escolares, y ahi ha podido comprar algunos libros. No destina mucho
dinero para la compra de libros. En caso de comprarlos, no rebasa los $200
pesos.
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Para esta educadora, la lectura “es lenguaje escrito y oral, siendo una forma
para comunicarnos y aprender”. Asume que lo importante de la lectura es el aporte
al aprendizaje y la capacidad de informacion: “Bueno, yo creo que si es
importante, porque de esa forma podemos aprender mas, conocer mas,
informarnos”. Sin embargo, hay para ella un parte complicada de la lectura que en
palabras suyas: “es un poco tedioso y como que a veces nos da flojera, [...]".

La utilidad de la lectura para ER12 esta en el reconocimiento de diversos
temas y en el incremento del vocabulario. Dice: “Para profundizarnos mas en
temas que a veces no conocemos, 0 simplemente para tener [...] un vocabulario
mas amplio, aprender mas o de una forma diferente. Porque asi, pues, ahorita los
jovenes [...] nos vamos mas por el internet que [...] estar leyendo porque siento
que es algo muy tedioso”. ER12 menciona que para fomentar la lectura se
necesita de “juego dinamicos y asi no sea tedioso y ayuda hacer mas flexible.”
Comenta que que fomentar la lectura “es tarea de todos, desde los padres, los
maestros, educadores, la sociedad y el gobierno”.

Otro de los espacios que indica ER12 para el fomento de la lectura son las
escuelas y las bibliotecas publicas. En la difusion, sefiala que los medios de
comunicacién son los que tienen ventaja sobre otros medios. Esto provoca que
exista una diversidad de escenarios impensables, como la lectura en la Internet.

En cuanto a su vida personal, la lectura no tiene mucha presencia. Sus
lecturas remiten a lo que la escuela de educadoras le proporciona. Cuando
aprendi6 a leer, dice que los cuentos le resultaban atractivos. Ahora tiene cierto
gusto por lecturas “cientificas, o de biologia o asi, literarias pues, de esas si me
gustan”. Plantea que los maestros y los padres son determinantes para convertirse
en lector.

El espacio de lectura en el que ella ha transitado es “la casa y en la
escuela”. Siempre la “motivacion y el interés’ fue lo que ha empujado a tener
presente la lectura. Un libro le signific6 mucho: E/ rey mocho. Lo recuerda con
devocién pues hay una cancién al final de la historia; este libro lo leyé en el “el
rincén de lectura” en la primaria que cursé.

184




Habitus, Representaciones y Escenarios de la Lectura

No conoce los tipos de libros que pueden llegar a leerse. Conoce sobre
todo los que se revisan en la carrera de educadoras: “Pues ahorita [...] las lecturas
que me dejan aca en la normal [...] libros de ciencias naturales, o de biologia o
algunas biografias de algunos pintores, porque es lo que mas me llama la
atencion’. Los textos de biologia son lo que prefiere ER12, como lo comenta ella,
“por la informacién que contienen” y porque considera que eso ayuda a los nifios.

La entrevistada sefiala que leer no es una actividad sencilla, pues exige
mucha concentracion. Explica que la dificultad consiste en su estructura
tipografica: “son de letras pequefias —dice— y no contienen nada llamativo”. Sin
embargo, cuando un texto se le dificulta, lo vuelve a leer.

ER12 se piensa a si misma como una buena lectora, ya que sabe que con
el entrenamiento justo podra tener niveles altos de comprensién. Conoce a
lectores buenos y regulares, por lo que dice que le gustaria mejorar su capacidad
lectora. Su respuesta a la pregunta ;qué es lo que hace a un buen lector?, es la
siguiente: “Yo creo que a un buen lector lo hace el que pueda comprender lo que
esta leyendo”. Por eso “considera que la rutina y practica constante hace un buen
lector.” Por otro lado, sefiala que el contexto no participa para ser un buen lector.

Piensa que la region ofrece lo necesario para formar buenos lectores,
aunque apunta que un problema “seria el lenguaje, porque cada quien tiene un
dialecto, que es diferente como lo puedan implementar o, no sé.” De acuerdo al
espacio familiar, su papa es el que lee.

Desde su espacio laboral, explica que para formar buenos lectores hay que
hacer una rutina de cuentos, adivinanzas para los nifios y asi involucrarlos mas.
Dentro de sus practicas escolares se ha dicho que la lectura importa “para un
buen desarrollo del nifio y para que también pueda tener un mejor conocimiento y
todo”. Sabe ella que sus comparfieras de trabajo son lectores regulares, pues se
lee poco y casi no se comparten los libros leidos entre ellas.

En cambio, por su parte, le gusta platicar de sus lecturas con sus padres y
nifios del preescolar. En lo que se refiere a su profesion, si ha tenido mucho que
ver la lectura, ella comenta: “Es fundamental, es principal, pero, aunque a veces
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me cuesta mucho, tengo que admitir de que si, que me ayuda y todo eso para

poder, [...] entender las clases de las maestras y todo [...] si ha implementado
todo eso”.

Piensa que la lectura y el aprendizaje estan entrelazados, segiin ER12: “Yo
creo que [...] Como que estan entrelazadas, porque sin lectura, yo creo que no
hay [...] mucho para que uno pueda aprender, porque ahi es donde esta el
contenido de todo”.

Para esta educadora en formacion, los escenarios importantes de la lectura
son la escuela y la biblioteca; la representacion que tiene de la lectura es que se
requiere de mucha atencion y concentracion. Para ella, las influencias cruciales de
la lectura fueron sus padres y maestros. Las actividades deben ser a través de
juegos dinamicos, para que no se vuelva tediosa o aburrida la lectura.

Para concluir, los espacios que indica son la escuela, la biblioteca y el
hogar. Los medios tecnoldgicos de la informacién son distintos de los espacios
que en la actualidad permite la lectura. Ella prefiere las lecturas que contengan
imagenes, pues son mas entretenidas y manejables en cuanto a interpretacion. En
lo que concierne a las representaciones de la lectura, lee libros de superacion
personal y los escolares, porque en ocasiones se identifica con ellos, y dice que
para ser lector se requiere de atencion, ademas de que se posea un conocimiento
amplio en el léxico.

8.13. Entrevista: clave de la Educadora Region Xlil (ER13)

La region Maya se caracteriza por tener un calido himedo. Por sus caracteristicas
del terreno montafioso y el clima de la zona, los recursos hidrolégicos son
abundantes. Los habitantes se dedican a las actividades agropecuarias, en un
menor porcentaje a la industria de la transformacion y al comercio.

En torno al ambito preescolar se registran 7,192 nifios, 375 docentes, 270
jardines de nifios (INEGI, 2010). Se registran 11 bibliotecas y 39,468 acervos (Red
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estatal de bibliotecas publicas, 2012), tres casas de cultura (Coneculta, 2012), y
un centro de maestros (Pronap, 2011).

ER13 tiene 20 afios y es originaria de Palenque. Su papa es ingeniero civil
y su mama es educadora, tiene dos hermanas que no estudian. Suele leer libros
de la escuela. Lee unas “5 veces por semana, una hora diaria”. El ultimo libro que
ley6 fue El pescador. Ley6 este libro por razones escolares, pues “tenia que hacer
un ensayo”. Asiste a la biblioteca “Jaime Sabines” una vez por semana. Casi no
compra libros.

De acuerdo con su experiencia de vida, ER13 concibe a la lectura como
una “extraccion de conocimientos de un libro.” También considera que existen “los
conocimientos que estan implicados en la lectura” como puede ser “la
comprension lectora, el andlisis y la reflexion”. ER13 plantea que es importante la
lectura porque nos ayuda a comprender, y nos da nuevas oportunidades para
aprender. Ademas dice que la lectura “sirve encontrar diferentes puntos de vista o
contrastes de los autores sobre un determinado tema y asimismo nos van
profundizando en lo que piensan y discuten”.

En su opinién, quienes deben promover la lectura, son la familia y el
profesor. En palabras de ella: “Los padres de familia y el educador tienen que [...]
trabajar en conjunto con los nifios desde muy chiquitos”. Ademas de lo anterior,
considera que para realizar el mejor rol de esta tarea se requiere “fundamentar la
lectura por medio de cuentos, historietas, novelas, porque a los nifios les llama
mucho la atencion lo que es la imagen, quiza no puedan leer pero tratan de
interpretarlo, entonces, ahi es donde el adulto debe colaborar con el nifio para
descifrar ese tipo de cosas.”

Aunado a lo anterior, los espacios en donde se sociabiliza la lectura son el
“hogar y la escuela”. La biblioteca también es otro de los lugares reconocibles,
pero dice que aun falta mucho por hacer realidad que estos lugares sean
funcionales para dicho propésito.

ER13a sefiala que su contacto con la lectura se dio por sus papas: “mis
papas me fomentaban mas que yo leyera —afirma—, aunque no tuviera el gusto,
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pero que si leyera, porque me iba ayudar a aprender muchas cosas.” Tanto los
padres como sus maestros son los primeros referentes.

El género que le gusta leer a ER13 es la ciencia ficcion. A la par, también
aprecia lecturas que sirven para su trabajo escolar y el ocio (como revistas). Al
preguntarle ;qué diferencia hay entre ellos? Dice “Bueno, lo de la escuela como
que es un poco mas, [...] mas reflexivo y mas critico [...]". Enfatiza que “en cuanto
a lo del hogar, pues, ya es de libre albedrio, el que ta quieras, como te sientas, y
puedes escoger el tipo de libro que tu quieras leer en ese momento.[...] el de
trabajo, [...] dentro de tus habilidades o competencias, no tengas una y puedes
agarrar un libro que te pueda ayudar a favorecer esa competencia”.

Sobre la cuestion de si es sencillo leer sostiene lo contrario: no es facil leer,
no logra tener un dominio sobre la lectura. Algo que no entiende, lo lee muchas
veces. Se asume como una lectora pasiva, esto significa que requiere tiempo para
la lectura y “lo hace cuando tiene necesidad”. Por lo mismo, no se considera una
buena lectora, observa en otras personas que disfrutan leer, y ella no lo disfruta
como pudiera ser.

Sobre el contexto social, apunta que éste si es influyente. Plantea que en el
contexto rural se lee un poco mas que en el contexto urbano. Al respecto sefala:
“En el contexto rural, creo que se lee un poquito mas”. Reflexiona que las
personas “no tienen a doénde salir o algin lugar determinado, entonces, se
refugian en los libros”. Y, en cambio, “en el contexto urbano, pues hay
demasiados medios [...] para hacer cosas esta el internet, los medios de
comunicaciéon y como que no permiten al estudiante encontrarse con un libro”.

En su espacio familiar se lee “por las tardes”. Sus papas y hermanos leen,
ya que para ellos lo toman como un momento de distraccion. La representacion
que tiene de la lectura es de diversion, se reune con sus padres y hermanos, y
disfrutan de estar juntos y de la lectura en grupo. Desde su espacio laboral,
cuando se le pregunta a ER13 ;jqué se hace para formar buenos lectores?,
responde: “Fomentar, [...] en los alumnos, [...] la importancia de la lectura en que,
como les ayudaria [...] en la vida cotidiana”. Agrega: “hay libros que nos ayudan
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[...] Pero mas para fundamentar la imaginacion y creatividad de los nifios”. Expone

que la lectura en su campo laboral debe ser fundamental en los nifios, de acuerdo
a su tipo de contexto y caracteristicas.

A veces habla con sus compafieras para aclarar dudas y saber lo que
opinan. Dice que considera a estas Ultimas buenas lectores, tienen mas
experiencia que ella y les gusta leer. En su momento de esparcimiento no lee,
solo ve television y hace deporte con sus sobrinas. Tiene amigos lectores que le
platican a veces de sus lecturas: qué les rob6 la atencion y en qué les ayudé a
“reflexionar”. Ella habla de sus lecturas con sus compainieras.

En su espacio de escolarizacion, los libros cruciales para su formacion
fueron Observacién y practica docente y Taller de disefio de actividades. Su vision
general de la lectura es verla como algo fundamental: “Bueno, pienso que es muy
importante que... eh... los papas y los maestros fundamenten el interés en la
lectura, porque en los primeros afos de vida, en especial porque los nifios van
creandose habitos, y si no tienen habitos, van a repercutir después, en ellos.”

En esta entrevista puede verse a la lectura como una extraccién de
conocimientos, que requiere de comprension y reflexion. Ademas se expone que
los agentes cruciales son sus padres y maestros. Las lecturas que mas le agradan
son los cuentos. La representacion que tiene de la lectura, es de agrado cuando
los libros le interesan, porque los que le dan en la escuela se le complica
entenderlos.

En sintesis, los escenarios que expone esta educadora es la de capturar la
atencion del lector. Los agentes que fueron cruciales para que se sumergiera en la
lectura fueron sus padres y sus maestros. Sefala que los primeros afios de vida
son los mas importantes para ser lector; piensa que los momentos para leer son
en las mafanas, en la cafeteria, en la escuela, y supone que en el medio rural se
favorece el hecho de ser lector, porque existen menos distractores que en una
zona urbana. Por otro lado, piensa como representaciéon a la extraccion de
conocimientos; éste es el papel principal de la lectura segun ella; pero el acto
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lector requiere reflexionar sobre lo que se lee, es de uso cotidiano porque lo
realiza como una actividad escolar, por ejemplo: en las tareas escolares, ademas,
lo considera como parte de un proceso; para ser lector, se debe tener creatividad y
también tener habilidades, habito, competencias, e interés de gozar y disfrutar la
lectura.

8.14. Entrevista: clave de la Educadora Regién XIV (ER14)

La region Tulija Tseltal Chol se caracteriza por las actividades agropecuarias, el
sector secundario se ocupa en la industria de la transformacioén, y por ultimo en un
sector terciario se dedica a actividades relacionadas con el comercio o la oferta de
servicios a la comunidad.

En el ambito preescolar, segun datos del INEGI (2010), durante el ciclo
escolar 2009-2010, hubo un total de hubo un total de 22651 nifios, 1,138
educadoras y 864 jardines de nifios. Ademas esta region registra 18 bibliotecas
publicas y 60,747 acervos (Red estatal de bibliotecas publicas, 2012), dos casas
de cultura municipales (Coneculta, 2012), y tres centros de maestros (Pronap,
2011).

La entrevistada tiene 21 afios, y naci6 en Chilébn. Su papa estudié una
licenciatura, y su mama la primaria, ellos viven en Chilén. Tiene tres hermanos:
uno estudia preescolar, otro la primaria y uno mas la preparatoria. A ella le fascina
leer “libros de superacion personal y novelas”. De acuerdo con sus comentarios,
dedica una hora a la semana a la lectura. Por qué los hombres aman a las
cabronas es el ultimo titulo leido por ella, una lectura que le fue recomendada.
Asiste treinta minutos (de una o dos veces a la semana) a la biblioteca de la
escuela normal “Rosaura Zapata Cano”. Cuando necesita comprarse algn libro,
acude a la tienda “Sanborn’s” de Tuxtla Gutiérrez.

Para ER14, la lectura “es comprender lo que dice el texto... lo que viene
escrito”. Los conocimientos que estan implicados en la lectura, son “la

observacion, la comprension, la imaginacion”. En cuanto a las practicas que se
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realizan cuando se da la lectura, enuncia que lee “cuentos”, ademas de la “revision
de revistas, de periodicos, de cuentos, etiquetas de los envases, envolturas para
que empiecen a identificar” la lectura. Esto es para ella la lectura, estar
reconociendo lo escrito. Lo importante de la lectura es “porque nos abre
experiencias nuevos conocimientos, nos ayuda a conocer mas, tener mas
conocimientos de las cosas”, es decir, para ER14 entre mas se lea, se tendra un
conocimiento mas amplio de las cosas.

Ella piensa que la lectura se da por medio de la “imitaciéon’: “Si los nifios ven
que una persona esta leyendo, también ellos les interesa leer, observar lo que es
un libro”. Los encargados de fomentar la lectura dice que son: “nosotras las
educadoras, para que los nifios puedan ampliar y conocer lo que es la lectura,
nosotros vamos a fomentar que los nifios empiecen”.

La idea que tiene de los espacios para promover la lectura son la escuela y
el hogar, pero enfatiza que en “la casa y en la escuela porque es donde vamos a
fomentar a que los nifios empiecen a leer.” Ella se inici6 en la lectura “por
recomendaciones, me decian que este libro esta muy bueno y trata sobre (tales
asuntos)... Me decian, por ejemplo, la sintesis y ya, si ya me llamaba la atencion
trataba de leerlos.” Las personas que contribuyeron al acercamiento de la lectura
fueron sus papas y sus amigos, y algunos profesores.

Para que ella comenzara a involucrarse en la lectura, menciona un ejercicio
que hacia su papa: “me hablaba mucho, el leia, pues yo miraba y le preguntaba de
qué trataba o qué le habia gustado del libro, y ya él me platicaba, me daba
curiosidad por leerla.”

Cuando se le interroga si algin libro marco su vida, con una risa responde
que si, y cita La Busqueda, ya que fue una lectura que hizo cuando tuvo
“problemas.” Este libro es de superacion personal y “fue el principal que me ayudé
a nivelar un poco mi vida.” En su valoracion sobre los tipos de libros que conoce,
responde que tiene una idea clara de las diferencias de libros, acude a los libros
de la escuela, por las tareas que les dejan.
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Cuando se le pregunté ¢;consideras que es facil leer? Para ella “no es facil”
y al cuestionarle ;qué hace que un texto sea mas dificil? Responde “a veces que
no estoy concentrada o qué se puede decir, el ambiente, el ambiente hace que no
me concentre, que no le entienda a la lectura”. Es comun, segun ella, que al no
entender algun texto lo “vuelve a leer y trata de analizarlo lo mejor que pueda.”

No tiene idea clara de qué tipo de lector es, solamente menciona que “casi
no leo, es muy poco lo que leo”, “por trabajo tenemos que leer libros”, dice. Lo que
le ha imposibilitado de ser el lector que le gustaria ser “es que no hay tanto interés
por leer libros”. Imagina que un buen lector realiza actividades de “estar leyendo
constantemente”. Al formularle, ;como se hace un buen lector? Cree que “tal vez
por la curiosidad de saber mas, de aprender mas, empiezan a adquirir libros y a
leerlos.”

Los contextos que favorecen para ser lector son “el escolar, el familiar,
incluso hasta el social podria ser porque influyen mucho los amigos, las personas
que recomiendan libros.” En su espacio familiar, “no se lee mucho, solo mi papéa”,
no hay actividades de familia donde implique la lectura.

En cuanto a su idea sobre como se hace para formar buenos lectores,
sefiala que hay que “inducirlos, mostrarles libros, decirles de que se pueden
encontrar en ellos; decirles lo bueno, y mas que nada lo bueno que traen los
libros, lo que se puede aprender en ellos”. En el campo laboral supone “que es un
factor importante en la vida, porque en ellos aprendemos.”

Al formularle la pregunta de si ha leido para descansar, responde que “no”,
pero en cuanto le recomiendan un libro y le gusta, le dedica momentos, pero por
“ratitos” en sus actividades de esparcimiento; también lee ciertas revistas, pero
muy “raras veces” toma un libro y se pone seriamente a leerlo. Las lecturas que
realiza las comparte con sus “compaferas”. Estrictamente, no le dedica ninguln
tiempo especial a la lectura.

En la pregunta ;como ha participado la lectura en su formacion
profesional?, explica que le ha ayudado bastante “porque a través de ello amplio
mis conocimientos y llevo a cabo lo que se requiere en la escuela, los libros que
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leemos. Tenemos que llevar a cabo mas o menos lo que aprendimos.” Los libros
que fueron cruciales en su formacién profesional son “los libros escolares y los de
superaciéon personal’. Cuando se le interroga si en la escuela le dan libros para
que los lea, contesta lo siguiente: “Bueno, llevamos antologias, libros que son
copias, y las estamos leyendo para realizar tareas, para ir a practicas, para
comparar los autores”. La cantidad de libros que ella lee al mes es uno, pero esto
es a veces. La representacion que tiene de los libros es que deben estar
empastados, con portada y las caracteristicas particulares de estos, pero si le dan
copias de los libros, no logra identificar que las fotocopias pertenezcan a algun
libro.

La vinculacion que ella encuentra entre la lectura y el aprendizaje, es la
siguiente: “Mediante la lectura aprendemos porque hay palabras, hay cosas de
que, por ejemplo, si no entendemos la lectura por una palabra, pues tenemos que
buscarla, ir al diccionario para entender lo que dice la lectura; entonces ya vamos
aprendiendo la lectura, si no sabemos, pues necesitamos investigar lo que dice
para entender bien.”

Ella inculca la lectura en su espacio escolar: “lo que es el fechado..., como
en diferentes escuelas nos obligan a que hagamos el fechado, para que los nifios
vayan reconociendo (es la fecha que escriben en la parte superior del pizarrén al
inicio de las actividades). Cuando es lectura de cuentos, tenemos que mostrarles
imagenes, mostrar e ir sefialando mas o menos qué es lo que dice, ir leyendo y
sefialando para que los nifios vayan entendiendo; vayan, por ejemplo, sefialando
donde dice hoy para que los nifios reconozcan que aqui dice hoy y, asi debe
pronunciarse. El fechado se pone, hoy es dia 8 de noviembre de 2011, para ir
seﬁalando, para que los niflos vayan... vayan viendo como es que se escribe y
cual es la pronunciacion”.

En general, piensa que la lectura “es muy importante, o sea, que se debe
fomentar mas, se debe inculcar a los nifios tanto como a las personas mayores a
que lean, que es una forma de aprendizaje [...] de conocer cosas nuevas”.
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La representacion de la lectura de esta educadora se centra en realizar el
conocimiento, hacer la observacion, se trata de desarrollar la comprension,
ademas de que impulsa la imaginacion. Asimismo, piensa que por imitacién una
persona puede interesarse en leer; ella considera que el contexto determina a una
persona para ser lector, lo que ayudaria mucho seria “dar conferencias, cursos,
talleres de lectura” y con todo esto dar “oportunidad de acercarnos a la lectura.”

En conclusién, el agente principal para que se involucrara en la lectura fue
su papa y algunas recomendaciones, aunque no puntualiza quiénes fueron estos
agentes. El hogar y la escuela son los referentes que impactan a la lectura. Asiste
a la biblioteca de su escuela y regularmente tarda 30 minutos de una a dos veces
por semana. Para ella las representaciones de la lectura son el agrado de leer
libros de superacion personal, de recreacién y escolares; en referencia a la
lectura, manifiesta que favorece la observaciéon, al igual que la imaginacion,
considera que por curiosidad se puede empezar a leer, pero en lo que se refiere a
los espacios de esparcimiento, lee revistas rosas, porque se le hacen mas
entretenidas y placenteras, y casi nunca toma un libro, pero reconoce que la
lectura es importante.

8.15. Entrevista: clave de la Educadora Regién XV (ER15)

La region Meseta Comiteca presenta un clima templado subhumedo con lluvias en
verano. La vegetacion corresponde en su mayoria a bosque de pino-encino. Se
caracteriza entre ofras cosas por sus regionalismos y amplia variedad
gastronomica, asi como por la calidez de sus habitantes.

En el ambito preescolar registra, en el ultimo periodo lectivo, 20,614 nifios,
991 educadoras, 608 jardines de nifios (INEGI, 2010). Esta regién tiene 26
bibliotecas y 99,361 acervos (Red estatal de bibliotecas publicas, 2012), cuatro

casas de cultura: dos municipales y dos oficiales (Coneculta, 2012), asi como tres
centros de maestros (Pronap, 2011).

194




La educadora en formacion que es originaria de esta region tiene 20 afos,

nacié6 en Comitan de Dominguez. Su papa estudié una carrera y su mama liegoé a
hacer estudios de bachillerato. Tiene un hermano que aun no concluye sus
estudios profesionales. Suele hacer lecturas de la escuela. Le resultan atractivas
las novelas y las revistas de cualquier tipo. Dedica seis horas a la semana a leer
sobre su profesion. El Gltimo libro que ha leido es La vida e historia de Hellen
Keller, lo leyé porque le sirvid para un trabajo de la escuela. Asiste una vez por
semana a la biblioteca Jaime Sabines, durante tres horas aproximadamente; suele
acudir a la “Abastecedora de Libros” (papeleria y libreria localizada en Tuxtla
Gutieérrez) cuando requiere un libro.

Para ella, se logra tener conocimiento con el ejercicio de la lectura: “Pues,
pueden existir muchos, desde conocimientos [...] concretos en relaciones a temas
[...] las revistas que no traen otro tipo de conocimiento, son mas banales”. Por otro
lado “el conocimiento [...] serian las de temas serios.” Para ella la lectura es
importante, ya que ayuda desarrollar conocimientos y a repetirlos. Considera que
para fomentar la lectura hay que hacerlo desde pequefios, para que después no
sea dificil. Subraya que a quienes les toca fomentar la lectura es a los maestros
principaimente.

Los espacios que ella visualiza viables para promover la lectura son la
escuela y la casa. Los mejores medios de comunicacion que puedan promover la
lectura son “el periédico, la television, la radio y talleres.”

En su experiencia personal, aclara que la lectura fue “impuesta” por la
escuela. ;Como se inici6 en la lectura? “Pues en casa, pero con algunos tios que
les gusta leer. Y ya de ahi, pues, en la escuela [...] te ensefian cosas, y tienes que
leer libros y todo eso.” Explica que sus maestros vendrian a representar la
influencia para hacerse de la lectura, ya que desde preescolar le ensefiaron con
cuentos, y esto hizo que se indujera a la lectura. Los espacios donde se dio la
lectura fueron su casa y su escuela. Este interés se debié a que a sus tios les
gustaba leer mucho, y la invitaban a leer.
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Sefiala que si puede reconocer el impacto de los libros en su vida. Dice al
respecto: “Te soy sincera, los libros que mas leo, tienen que ver con drama, son
novelas, y todo eso es lo que mas me llama la atencién.” “Porque son un poquito
mas interesantes. Como te decia, si son puras letras, todo lo que ves lo ves
aburrido.”

El género, entonces, que resulta atractivo para ella es la novela, y algunos
textos que le dan en la escuela. Ella prefiere la novela por el drama, y le da
curiosidad de seguir leyendo, en cambio los de la escuela se le hacen aburridos
por el nivel técnico que encierran algunos de ellos.

Considera que no es facil leer; dice que si no tienes interés en leer, se hace
aun mas dificil. Y resulta mas complicado para ella cuando no tiene imagenes.
Expresa que para poder entender tiene que “leerlo de nuevo”.

En su concepcion de lectora, dice ser una “lectora regular”, “pero no una
buena lectora, porque no le entiende a la primera, tiene que leerlo de nuevo”.
Cuando se le pregunta ;qué otros tipos de lectores conoce usted?, ;cémo son?
Responde: “los que no tienen nada que hacer, se la pasan leyendo revistas. Y [...]
pacientes para leer grandes libros que les interesa y que tienen sélo letritas y no
tienen imagenes”.

Por otro lado, enfatiza que el habito hace un buen lector. Ademas, dice que
la region a la due su localidad pertenece no ofrece lo necesario para tener buenos
lectores. Apunta: “Si pero no [...] se aprovecha, porque quieras o no, como te
decia, si no pueden comprar un libro, estan las bibliotecas. Y muchas veces no
vamos, por qué, por el tiempo o por flojera.”

En su campo de trabajo, ;qué se hace para formar buenos lectores? Dice:
“con los nifios, [...] se hace que se interesen principalmente por los cuentos, que a
ellos les agrada mucho. Invitarlos [...] a que lean con sus papas, o sea para, [...]
haya esa relacion entre la familia, los nifios y la lectura”. Trata de “fomentarlos
desde ahi con textos.” En su campo laboral, menciona que a veces habla con sus
compafieras de las lecturas que hace, para intercambiar ideas. En este mismo
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sentido, si habla con sus compafieras, con la idea de intercambiar estrategias y

actividades para trabajar la lectura con los nifios”.

En su espacio de esparcimiento no lee. Tiene amigos lectores y los
considera buenos, ya que leen textos amplios. Al preguntarle ;Dedica algiun un
espacio y un tiempo especial para la lectura? Responde “Fuera del escuela, que
no tenga nada que ver con escuela que te lo hacen [...] obligado, algunas veces
serian, en vacaciones [...] donde tengo realmente el tiempo disponible [...] para

poder leerlas.” Puntualiza que en sus tiempos libres no realiza ninguna lectura.

En su espacio de escolarizacion jcomo ha participado la lectura en tu
formacion profesional? Dice “Pues, ha sido muy importante. [...] porque de ahi vas
[...], adquiriendo conocimientos que tengan que ver con la carrera y es algo
fundamental para mi formacion”.

La vinculacion de la lectura con el aprendizaje sostiene que es mas de
adquisicion de conocimientos que de otra cosa. “Porque a través de ella vas a
adquirir esos conocimientos que te esta brindando esa lectura”. Menciona un
ejemplo, “en la escuela estamos leyendo porque [...], O sea, dentro de la lectura
vas a encontrar los conocimientos que te van [...] ayudar para formarte como
educadora [...], importante [...] la lectura con el aprendizaje.”

En su practica educativa, ella invita a “los nifios [...] a leer por medio de
figuritas para que puedan crear la idea del cuento”. Piensa que la lectura se dara
con el habito: “el habito se debe inculcar desde pequefios, porque [...] de grande
se [...] hace muy, muy dificil”.

Podemos decir de esta educadora en formacion que lee por interés y no por
gusto, y lo puntualiza como obligacion. Los tipos de libros que le gustan son los
cuentos, revistas y novelas de drama. Para ella no existe un libro de manera
particular que le marcara su vida. Los escenarios donde se realiza la lectura son
la escuela, el jardin de nifios. Ademas, comenta que se debe inculcar la lectura
desde los primeros afos de vida.
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En términos generales, los escenarios de la lectura son la escuela y el
jardin de nifios. Esta ultima es la que puede propiciar en los primeros afios de
vida, al igual que el hogar, el amor hacia los libros. Por otro lado, manifiesta que
los agentes que la ayudaron para acercarse a la lectura fueron sus maestros, sus
tios y su familia. Para ella los medios de comunicacion favorecen todo tipo de
intereses lectores. La representacion de la lectura tiene que ver con el gusto por
los libros recreativos, y al igual que sus compafieras, siempre menciona la
obligaciéon de estudiar los libros escolares. Piensa que leer es tener informacion;
imagina que para ser lectora se debe leer frecuentemente.

Sintesis de las representaciones y escenarios de la lectura de las
educadoras en formacion

A grosso modo, de acuerdo con las entrevistas, las educadoras en su mayoria
tienen una representacion de la lectura muy escolarizada, es decir, se relacionan
con ésta desde el aprendizaje de los contenidos de la licenciatura, como un
vehiculo que sirve para la adquisicion de conocimiento. Dentro de este ambito
escolar, se representa a la lectura como mera obligacion, o como una actividad
aburrida. Fuera del ambito escolar, se le ve como un simple pasatiempo.

En la cuestion de los escenarios, hay una tendencia hacia la familia, el
hogar, como el mejor condicionante de la lectura; asimismo, como fue en el caso

de las representaciones, el contexto escolar figura como un acicate significativo
del tema.

Resulta paraddjico que las representaciones que poseen las educadoras en
formacion sobre la lectura tienen que ver con el escenario escolar, y que al mismo
tiempo este escenario es valorado como obligado y aburrido. A pesar de que la
concepcion de la lectura esta centrada en lo escolar, las educadoras en formacion
creen que el escenario ideal seria el hogar.

Con lo anterior se pueden realizar las siguientes interpretaciones: La
primera tiene que ver con que ellas suponen que el gusto por la lectura se
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desarrolla en el hogar, asumiendo que ellas no lo desarrollaron, y que por eso su
concepcion de lectura tiene que ver con una obligaciéon, porque en lo escolar,
donde la lectura si es una obligacion, no lo disfrutan, porque en el hogar no
tuvieron este desarrollo del gusto.

Una segunda interpretacion es que probablemente las educadoras en
formacion asuman que el hogar es el lugar ideal para aprender a leer. Esto se
debe a que son educadoras en formacion, y la lectura es vista por ellas como una
forma de desvincularse de su compromiso, es decir, consideran que a ellas no les
toca ensefiarle a los nifios a leer, porque eso les corresponde a los padres, eso los
nifios lo van a ver en su casa; ellas, en su jardin de nifios, los obligaran a realizar
la lectura, pero donde tendrian que querer leer seria en su casa. Esta idea es una
manera de justificar la no accion de ensefiarles a los nifios a leer.

Lo curioso del caso es que el 75% de las entrevistadas, aproximadamente,
nunca desarrollé este gusto, y conciben a la escuela como la que debe desarrollar
este gusto, porque la escuela es la unica que obliga, y en donde se necesita leer.

La relacion que tienen esta representacion y estos escenarios con el
habitus asociado por region, se analizara en el capitulo siguiente.
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Capitulo IX
Las representaciones y escenarios de la lectura segun el habitus de las

educadoras en formacion

En este capitulo se trata de ver cuales son las representaciones y escenarios que
posee cada educadora en formacion, segun el habitus de acuerdo a la region en la
que crecieron.

Por tal motivo es necesario mencionar que el habitus es una cuestion
compleja que implica una posicién del sujeto de acuerdo al conjunto de capitales
que exterioriza en una estructura social;, es decir acorde al capital cultural, social,
econémica y simbdlica; esto es, no solamente significa una valoracion, sino que la
posicion estara determinada por un conjunto de complementos, de tal forma que
no es tan facil indicar el lugar que guarda un sujeto dentro de la estructura social.

Por ello esta tesis parti6 de la idea de que el habitus depende de las
regiones, porque en las quince regiones existe una gran diversidad en cuanto al
capital amplio y heterogéneo de la poblacion, ya sea econémico, cultural, etc.,
particularmente en la region Metropolitana, en la region Altos Tsotsil Tseltal, y en
el Soconusco. Por ello suponia que el habitus de estas educadoras en formacion
dependeria de la regién en donde crecieron y fueron formadas en su educacion
basica y media, de ahi que los escenarios y representaciones que tendrian
habrian de ser distintas, por poseer un habitus diferente en cada una de ellas.

A partir de lo anterior se hizo el cruce de la variable de las representaciones
y escenarios con el habitus regional. Para ello se hizo una serie de ejercicios: el
primer ejercicio tiene que ver con ubicar los escenarios de la lectura y
representaciones de la lectura que poseen las educadoras en formacion de
acuerdo a su region, con base en la siguiente tabla:
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Tabla 13: Representaciones y escenarios de la lectura

Escenarios de la
lectura

Representaciones de la lectura

El conjunto de

las

condiciones sociales

Educadora kit e de la La experiencia personal de la lectura y la manera de
entrevistada E : w concebirse a si mismas como lectoras o no lectoras,
istoria familiar, stlimis. del weslinreltle o s o i
socioprofesional y lemas del reconocimiento del mundo os libros
ahicaths oo e " partir de la vivencia con los mismos.

lectores.

¢ Desde el nivel de [ » Libros de superacion personal.
preescolar « Relacionada a las cosas que se vive.

(cimiento). « Es obligatoria, es el reflejo de la familia.

e Aula, casa, | ¢ “El diario del Carmen Diez".

sociedad. e Es un mecanismo para adquirir aprendizajes o
ER1 ¢ Los medios transformarla.

influyen para el|es Los lectores ven el mundo desde otra

tipo de libro. perspectiva.

Television, radio. | e Sino tienen dibujos se le hace aburrida.

Espacios: rincodn | « |a gente adulta lee mas que los jovenes.

de lectura, por las

tardes.

e Padres estudiaron | » Lee libros de superacion.
primaria.  Leer un documento o algo redactado.

e Lee de 3 a 4 |e Adquisicion de conocimientos.
horas a la | e Informacién de cosas.
semana.  Conocimiento de palabras, se habla mejor.

e Se inici6 desde | s No es facil leer.

ER2 preescolar por su | 4 Es complicado leer y entender.
abuelito. e Esimportante la lectura.

¢ En su trabajo no |, ge puede interpretar por medio de la lectura.
favorece la lectura | ,  gj glia no realiza el acto de la lectura, no puede
con los nifios. favorecer esta actividad, pero aun asi, no existe

o La escuela, la mayor importancia para cumplir con el papel
casa, la biblioteca. educativo.

¢ Papaymaestros. |e Libros de superacion personal.

e Escuela, calle, | ¢ Te transporta a otro mundo.

T cuarto de lacasa. |« Brinda conocimientos.

* Television, e Lalectura es importante porque se aprende.
programas,  Es aburrida, requiere tiempo, concentracion.
campanas.

e Biblioteca, e Libro que ha leido "El diario de una educadora"
escuela, internet, de Carmen Diez.
casa, trabajo. » Novelas, periddicos, despierta la imaginacién.

ER4 e Los agentes para | e Facilidad de expresién y de palabras.
motivar que leyera | ¢ Construccién de conocimiento.
fueron sus papas |, Opligacion, espacio de silencio.
y los maestros. « Se requiere concentracién y uso del diccionario.

201




Su familia vy
padres fueron

Requiere tiempo, concentracion y apoyo del
diccionario.

agentes cruciales. | « Dedicacion, interés, habito, dificil, obligacion.

Se debe inculcar | « Influye la ciudad donde se vive.

desde pequefios. | e Dependera la lectura por el contenido y si tienen
ERS Lugar tranquilo. “dibujitos”.

Escuelas, grupos,

reuniones, salas,

espacios sin

distraccion,

bibliotecas, casa.

Dramatizando y el | ¢ Tipos de libros: cuentos, novelas, fabulas

contexto  urbano cientificas, la biblia, revistas de testigo de

favorece la Jehova.

lectura. No es facil, ni dificil leer, facilidad de expresion.

ER6 Los maestros Es aburrida, actividades de preguntas vy
fueron agentes respuestas, se necesita practica.
cruciales. ¢ Obligacién, se necesita investigacion.

Los medios: | ¢ Se requiere tener el gusto, leer frecuentemente.
television, radio, | « Dependera la lectura si tienen “dibuijitos”, los
internet. que no aburren e inspiran.

Lededicade 5a6 | Es una forma de comprensién de analisis y de
horas a la reflexion de dicha escritura.

semana. e |Lee libros superacién personal.

Lugar donde | ¢ Hay que leer para poder expresaria.

invada el silencio | « Leer se le dificulta si hay palabras rebuscadas y
o bien compartirlo lo investiga en el diccionario para comprender.
en grupo. * En ocasiones lee con flojera.

Inici6 la lectura en | ¢« Libro que marco su vida “Como agua para

ER7 la primaria. chocolate”.

Escuela, hogar. e Lecturas escolares, se considera lectora regular.

Se debe iniciar | « Ser buena lectora es tener iniciativa e investigar.

desde temprana|e Elcontexto no determina a ser lector.

edad, para formar | , Ep sy campo laboral es muy importante para

buenos lectores. seguir aprendiendo y superarse en el
conocimiento.

e Es fundamental para aprender y conocer nuevas
cosas, existen textos de enorme dificultad
conceptual.

Agentes cruciales: [ ¢ Es un mecanismo para adquirir aprendizajes.
padres, maestros. | e Eltiempo varia de 5 minutos, 10 minutos, 1 hora.
Espacios: antes | ¢ Existe una diversidad de temas.

de dormir, | « Gusto, deseo, que tengan “dibujitos”.

ERS escuela, rincén de | « Tipos de libros: cuentos, periédicos, tripticos,
lectura, influye los escolares, para colorear, de suspenso, terror,
medios de historias de amor, educacion especial.
comunicacion.  Obligacién, es dificil, se requiere concentracién.
Prefiere leer en |, Esimportante, se lee a través de imagenes.
las noches.

Se necesita concentracion y apoyo del
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diccionario, se debe dramatizar.

e Los maestros Es un pasatiempo, es un habito.
fueron agentes Aprendizaje, practica cotidiana, sirve para
cruciales. documentarse, leer frecuentemente.

* Silencio. e« Tipos de libro: consulta, literarios, psicologia,

» Cerrado ocio, escolares, lecturas (en la escuela no

ER9 e En la escuela utilizan “libros” solo antologias), cuando no es

* Por las tardes. lector se aburre.

¢ Se debe inculcar | * Conocimiento, es importante, amplia el
desde pequefio. vocabulario, es pasivo leer.

* Obligacion, da flojera, es dificil, otorga un
beneficio, se debe tener por gusto por leer.

¢« Su mama le| » La manera efectiva de leer es tener conciencia
contaba cuentos. de lo que se lee; enriquece el vocabulario.

e« Agentes cruciales: | » La lectura es importante porque se aprende.
sus papas y su|e Involucrar a los padres de familia para fomentar
maestra. el habito a la lectura en preescolar.

e El contexto | ¢ Ella no se considera lectora porque ha estado
determina para expuesta a los distintos medios de informacién.
que una persona | e La lectura es dificil por la comprension.
sea lectora. » No tiene el habito de la lectura; porque no esta

» Espacios que acostumbrada.
propician la Involucra la lectura como medio para sus tareas.
lectura: son la Sus colegas no todas son lectoras por la forma
escuela y la casa. de expresarse.

ER10 * Ensuvidafamiliar|, Exste un vinculo entre la lectura y el
no realizan aprendizaje.
actividades de | o Practica que sirve para estudiar.
lectura.

o Fomentar la
lectura en
diversos espacios,
no solo en la
escuela.

e En el trabajo
consideran a la
lectura muy
importante.

e La escuela y la
familia.

e Los agentes Conocimientos, da flojera, aprendizaje.
cruciales  fueron Los tipos de libros son de superacién personal,
los maestros, tios, economia, cuentos, historia, copias, revista.
amigos, internet. Nuevas ideas, intriga, guarda secretos.

ER11 e Los medios son el Enriquece la comunicacién, resuelve problemas.

internet,
television.

Con su novio
platica de lo que

Da ensefianza de valores, que tengan dibujos.

El libro que ha leido “El secreto de la vida”.
Interaccion con otros, requiere de atencion.
Para_ser lector se inicia por sugerencias, por
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lee. lecturas escolares, por gusto.
o Se debe tener dedicacién para ser buen lector,
leer de dos a tres libros al mes.
Los agentes | » Conocimientos, es importante.
cruciales fueron, | ¢« Amplia el vocabulario, Interaccién con otros.
los tios, los | ¢ Resuelve problemas.
maestros, los | « Trae algo positivo en la vida.
amigos. ) e Tipos de libros que lee son de economia,
Los espacios, son superacion, educacién, historia, socializacion,
la biblioteca, Ia afectividad, lecturas, lecturas (no “libros” utilizan
ER12 escqela, en un antologias), revistas, enciclopedias.
ambiente  Obligacion, se requiere de un habito.
favorable, en la|, No es creativa, que tengan dibujos, préstamos
casa, en fiestas, de materiales, se aprende de los libros.
por la tarde. e Depende del contenido del libro.
Los medios que |, pjfici, se requiere reflexion.
propician son el |, ger jector se debe leer de 2 a 3 libros al mes.
intemet. e Es necesario atencion, motivacion y que
contenga temas importantes.
Los agentes | « Extraccién de conocimientos
cruciales  fueron | ¢ Comprension, reflexién, uso cotidiano.
los padres y 10s | e« Tareas escolares: resiimenes, es un proceso.
maestros. e Profundizar en lo que piensa y discutir
Los espacios de|e Importante, es refugio, se necesita creatividad.
lectura  son los |, Captura la atencién, es un material didactico
primeros afios de | , ge requiere de estrategias y actividades.
vida, la biblioteca | , |55 tipos de libro son de cocina, cuentos,
escolar, por las historietas, novelas, imagenes, fantasia, ficcion,
ER13 mafianas, en la diversidad de géneros, observacién y préactica
cafeteria, escuela, docente, taller de disefio de actividades.
hog_ar, rural | Se debe tener habilidades, habito,
f:l?:t?;z‘ores) preee competencias, interés para ser lector.

S * Para ser buen lector se debe disfrutar y gozar la

!_os medios son el lectura, leer frecuentemente, se debe tener un
::::;?;Ln y la tipo de género.

’ e El lector malo, es pasivo, se aburre, para
comprender debe leer de 2 a 3 veces el mismo
texto.

Asiste a la|e Lee libros de superacion personal, novelas,

biblioteca de la escolares.

normal de | e Comprender lo que dice el texto, lo que viene

educadoras, 30 escrito, la observacién, la imaginacion.

minutos de una a | e« Etiqueta envases, envolturas para identificar la
ER14 dos veces por lectura, abre conocimientos de las cosas.

semana.
La escuela y el
hogar.
Se inici6  por
recomendaciones.

A través de la imitacion se fomenta la lectura.

No es facil leer, por curiosidad pueden empezar
a leer, es importante la lectura.

Leer nuevamente la lectura para entender.

En el campo laboral es importante porque se
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Su papa la
involucr6 en la
lectura.

aprende.
En sus ratos de esparcimiento lee revistas, pero
muy “raras veces” toma un libro.

Los agentes | ¢ Se debe contar con recurso econémico.
cruciales  fueron | ¢ Utilizar estrategias.
los maestros, Los tipos de libros que lee son las revistas, los
familia y tios. cuentos, los textos cortos, que tengan imagenes,
Los espacios son de drama, novelas, que tengan puras letras, los
en la escuela, en escolares.
el jardin de nifios, | « Informacién, conocimiento, obligacién.
los primeros afios | «  Se lee por interés, por gusto.
de vida, en la|. Esaburrida, porque hablan de lo mismo.
ER15 e e Deberian de tener menos letras.
Los medios son 1a | ,  Es un intercambio de ideas.
television, e |« Para poder ser lector debe leer textos ligeros,

periddico, la radio,
los programas, los
talleres.

requiere de tiempo y de habito.
Para ser un lector bueno debe ser paciente, leer
grandes libros, leer textos solamente con letras

sin imagenes, entienden a la primera lectura y
leen frecuentemente.

 Un mal lector debe leer de dos a tres veces para
comprender, leen revistas y se les hace
aburrido.

Fuente: Elaboracién propia.

El contenido de la tabla 13 expone en términos generales a las quince
educadoras en formacién, de acuerdo con los escenarios y representaciones de la
lectura. Por un lado, se relaciona los escenarios y representaciones con las
regiones, asumiendo en especial que las regiones Metropolitana, Altos Tseltal
Tsotsil y Soconusco, deberian ser distintas respecto al resto de las regiones, por
ser mas complejas o diferentes, ya que estas regiones son las que concentran
mayores recursos, como se explicéd en los apartados del capitulo V.

En primera instancia, se concluye que no existe una distincion entre las
regiones de Chiapas. Esto se ira explicando en cada una de las graficas en las
que me apoyo para explicar y deducir el cruce de los habitus, representaciones y
escenarios de la lectura de las educadoras en formacion.

Pues bien, se sefiala que las representaciones de la lectura contemplan

diversas definiciones que son frecuentes, como se observa en la tabla 13; es decir
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que la lectura es para aprender, es concebida como un comienzo para adquirir
conocimiento; pero también ayuda a desarrollar cierta habilidad cognoscitiva.

Este sentido de la lectura en las educadoras se enfoca como medio o
instrumento que permite adquirir informacioén, sirve para comprender, ayuda a
desahogar las actividades escolares. De las quince educadoras entrevistadas,
solamente una no esta de acuerdo con esta representacion. De este modo, la
mayoria de las educadoras representan a la lectura como una actividad
meramente escolar. Esto significa que la escuela, al ser una estructura definida
especificamente para formar a las personas, impulsa a éstas a no escapar de las
fuerzas determinantes de la cultura; esto origina necesariamente una asociacion
con las actividades escolares. Cuando la escuela se autorrefleja como el unico
lugar que puede posibilitar el aprendizaje de la lectura, se convierte en un
patrimonio, en el mediador del desarrollo social que busca vincular, de acuerdo a
ciertas politicas, los intereses particulares con los sociales.

o 2

Representacion de la lectura Etlgft é,f—: PR
1,2,3,4,5,6,8,9,10,11,121
3,14,15

® La lectura como actividad
mecanica escolar
ER:1,2,3,4,5,6,8,9,10,11,
12,13,14,15

= Habito/pasatiempo: ER:
45,6,8,9,10,11,12,13,15

~ Grafica 1. Representaciones de la lectura de las educadoras en formacion.

En esta primera categoria de la representacion, que tiene que ver con la
lectura que modifica al lector, se contemplan respuestas que, por ejemplo, definen
a la lectura como una actividad para aprender: es vista como una puerta al
conocimiento o hacia mundos desconocidos o bien como una accion de

comprender cosas que no se perciben a simple vista. Lo que unifica a todas estas
educadoras en formaciéon, es que la lectura se vuelve para ellas algo que las
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modifica como sujetos, algo que les permite ver cosas que antes no distinguian:
adquieren conocimientos nuevos en sus esquemas mentales, se transforman, o
bien se abren para ellas otras realidades antes desconocidas. Esa modificacion
que hace la lectura en ellas es lo que caracteriza a esta primera representacion, la
modificacion del lector por la lectura, que se encuentra en 14 regiones del estado,
exceptuando a la region de los Bosques, donde no existe representacion alguna
de esta categoria.

La segunda representacion tiene que ver con la lectura como parte de sus
deberes escolares. Por ello conciben a la lectura como informacién, por obligacién,
porque les ayuda a resolver los problemas escolares y generalmente es aburrida;
todo eso envuelve esta representacion, y con ello se refuerza un poco la nocién
descrita en el capitulo anterior, de que para la mayoria de las educadoras en
formacién la lectura es concebida exclusivamente como algo escolar, y por eso
deslindan esta actividad de la nocién de placer, que se encuentra en la casa, pero
que nadie practica o a nadie favorece.

El habito y el pasatiempo se relacionan con esa nocién relajada y
disfrutable de la lectura; sin embargo, aunque es deseable que la lectura nos
guste, o que lo disfrutemos, también es percibida como algo trivial, un pasatiempo
como cualquier otro. Asi, aunque se tenga esta nocion positiva de que la lectura
es algo disfrutable, también se tiene esta nocién de que es un pasatiempo como
cualquier otro.

Aun en el caso de que se tengan los medios idoneos, como en el caso de
las educadoras cuyos padres estudiaron una profesion, esto no constituye un
factor que implique que por ese hecho, la educadora en formacién sea lectora. En
la escuela si se puede constatar una clara aceptacion de los procesos de hacerse
lectores, ya que la escuela tiene un valor predominante, mas que la familia, en la
aceptacion de los valores de la estructura social. Este factor determina la
disposicion de las educadoras en formacion, configura una interiorizaciéon ambigua
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entre la aceptacion o el rechazo, entre la obligacion o la pasion desinteresada de
la lectura.

Entre la obligacion y la pasion se abren dos caminos acerca de la lectura:
aquella que se manifiesta en los arquetipos de los grandes lectores, y que es
digno de emular, se refiere a los que leen permanentemente; la otra, en cambio,
define a la escuela como el actor fundamental de la educacion, porque sélo en ella
la lectura tiene lugar. Las condiciones histéricas y sociales (la creacion del Estado
Nacion, el sistema social, el desarrollo de la productividad, etc.) han permitido
generar esta concepcion educativa de pensar que la escuela constituye uno de los
pilares de la modernidad.

. ® Superacion personal ER:
| S £a Listuns 12,5,7,89,10,11,12,14

® Recreacion ER:
1,4,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15

= Escolares ER:
1,2,4,58,9,10,12,13,14,15

® Laborales ER:
©1,2,3,4,5,6,8,10,11,14,15

= Religion ER: 5,6

Gréfica 2: Tipos de Lectura que consuttan las educadoras en formacion. -
En esta grafica se recupera el tipo de lecturas que se mencionaron en lo

largo de las entrevistas, y que se dividen en cinco categorias: superacion
personal, recreacion, escolares, laborales y religiosas.

Como puede observarse en la grafica 2, el tipo de lecturas mas frecuente es
el de recreacion, pues doce educadoras en formacion manifiestan que leen
periédicos, novelas, revistas y lecturas de ocio. Este tipo de lectura, que tiene un
alto indice de valoracion, es asumida por la facilidad de entender su contenido y
por su impacto mediatico, en comparacion con otros tipos de lectura. Se trata de
un ejercicio del capital cultural que no exige al usuario o al lector un dominio
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especializado. Curiosamente, el apego a este tipo de contenidos no significa para
las entrevistadas que se lleguen a autodenominar como lectoras; en cambio,
cuando citan libros con un contenido muy especializado o de vocabulario culto,
técnico o de términos no legibles, siguiendo al estereotipo de leer muchisimo, las
educadoras representan a ese tipo como el lector verdadero.

No obstante, sumando lo anterior, el tipo de libros denominado de
“superacion personal’, que se concentra en diez de las entrevistadas, coincide en
la misma idea: se leen los temas de superacién, pero esto no es suficiente para
que se califiquen como lectoras. La interpretacion que surge de estas afirmaciones
es que la lectura depende en gran medida del contenido: si es un contenido
complicado, se crea el lector, pero si se tiene un contenido accesible, se tiene a un
no lector. Pero también conciben que la lectura es preponderantemente escolar, y
sefialan que sufren mucho con las lecturas escolares.

Esta representacion que tienen doce educadoras en formacion sobre la
lectura, se debe al habitus que se gesta conforme a la habilidad de entender el
contenido de lo que se lee. Se leen estos textos por ser mas sencillos de entender,
lo que implica una disposicion hacia este tipo de obras “faciles”, mas que hacia
otro tipo de publicacion.

Una inferencia que hago es que la escuela viene a ser el primer espacio de
la lectura y no otro; sélo en algunos casos la familia aparece como un escenario
fundamental en la percepcion de las educadoras. Aqui cabe la interpretacion del
campo que estructura, e indica cuales son los espacios dedicados al desarrollo
social de los agentes; el rol que desempefian los agentes dentro del campo, y su
estatus cultural y social, complementan la colocacion de las formas de la accién
que, en este caso, se corresponden con el papel que asume la escuela: el
suministrar los capitales para la adquisicion intelectual de ciertos bienes culturales.
Pero también el rol de los medios masivos determina en parte la preferencia de
libros como los que las educadoras mencionan, y que al tener este rasgo masivo,
formulan un proceso de homogeneizacion sobre los gustos.
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Con estos tipos de lectura, el capital econémico y cultural son los que
condicionan la disposicién o el conjunto de condiciones para que el habitus se
visualice. En ese sentido, los laborales, es decir, aquellos tipos de lectura que se
vinculan con los libros infantiles, condicionan también el tipo de lectura. Hay once
educadoras en formacion que citan lo laboral como el factor que les permite la
lectura, lo que posiciona a la educadora en formacién, dentro de la estructura
social, como reproductora de los intereses escolares.

Este aspecto es fundamental, ya que al no contar con recursos propios, ni
con dinero para invertir en la compra de libros, las educadoras se ven obligadas a
consumir lo que el sistema educativo les ofrece, o lo que esta mas préximo a ellas.
Los cuentos infantiles representan entonces lo mas cercano, lo mas accesible. El
posicionamiento de las educadoras en formacion, por tanto, consiste en sujetarse
a los bienes materiales que ofrece la propia institucion escolar, y estos tipos de
lectura a la larga seran reproducidos culturalmente en el espacio laboral.

Formas de lectura

™ Facil ER: 4,6

Grafica 3: Tipos de lectura que consultan las educadoras en formacion.

En la grafica 3 se puede ver que la lectura es una actividad rotundamente
dificil para las educadoras en formacién. La lectura escolar se representa
preponderantemente como algo aburrido, mecanico y dificil, lo cual en cierta forma
es una justificaciéon que explica por qué no practican la lectura las educadoras en
formacién; en cambio, sefialan que los cuentos infantiles son el Unico tipo de
lectura que ellas conciben para su trabajo laboral. Esto quiere decir que en
realidad no tienen ningun tipo de lectura que les permita alguna estrategia para
ensefiarles a los nifios. Por ello, en el ambito laboral no estan leyendo nada que
les permita a ellas comprender como ensefar; es decir, lo Unico que leen son
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lecturas para nifios, pero no sefialan si se los leen, o se lo dicen a los nifios, 0 qué
actividad realizan propiamente con esta lecturas.

Por otro lado, respecto a la nocion de ciertos tipos de lecturas no existe
determinada correspondencia entre las regiones. A pesar de que las regiones
presentan caracteristicas diversas por el lado de la infraestructura y de la
composicion cultural, la tendencia de abocarse a la lectura es la misma, desde el
punto de vista de los tipos. Se hubiese pensado que las lecturas que tienen que
ver con el ocio y con la superacion personal solamente son accesibles en las
ciudades o en las regiones en donde se concentra un capital cultural importante,
por ejemplo en la Metropolitana, Altos Tseltal Tsotsil y Soconusco; pero resulta
que la gran mayoria de las entrevistadas leen este tipo de lectura. Se supondria,
en principio, que en otras regiones resulta mas dificil tener acceso a este tipo de
lecturas de ocio y superacion personal, pero los datos lo refutan, y permiten
comprender que los procesos culturales y quizds el impacto educativo han
permitido fraguar cierta homogeneidad en torno a los bienes culturales (libros,
espacios culturales, etc.).

- ——————————————————————————————— e ———e

| 2Qué se necesita para leer? ® Gusto ER:
1,4,6,7,8,9,10,14,15

® Voluntad ER:
1,2,5,6,8,9,12,13,14

= Habilidad mental
ER: 3,5,6,8

= Recurso grafico ER:
1,5,6,8,10,13,15

"Gréfica 4: Necesidades de la lectura de las educadoras en formacion.

En la grafica 4, y como parte de la representacion de la lectura, se necesitd
averiguar que creen ellas que es indispensable para leer. Por tal motivo se crearon
cuatro categorias. La primera de ellas, la del gusto, es mas frecuente, con nueve
educadoras en formacion; se encuentran dentro de esta categoria el amor y la

atraccién; pero esta categoria implica reconocer que la lectura es concebida mas
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como un querer que como un hacer. Las educadoras dicen tener este gusto por
una cuestion ideal, pero no existe (y esto aparece cuando no se asumen como
lectoras y cuando representan la lectura como algo exclusivo de las tareas
escolares) como hecho habitual en su vida cotidiana.

La segunda categoria mas usual es que nueve educadoras en formacion
mencionan que debe haber una iniciativa para leer, si es que se quiere desarrollar
la lectura, pero esto da entender también que ellas no tienen iniciativa, porque
también suponen que es una cuestion de voluntad, y sin embargo tampoco tienen
voluntad para realizar el acto de leer. La interpretacion que recupero de estas
ideas es que se esta en una especulacion del deber ser, esto es, presuponer que
ciertos cambios de valor, todavia estan dentro de una formulacion teérica, que se
pretende lograr, aunque en forma vaga.

La tercera categoria mas regular es que siete educadoras en formacion
mencionan que para leer se necesitan recursos graficos, es decir, que los libros
deben tener imagenes, pero esto implica que los libros sin “dibujitos® estan
excluidos de sus lecturas. En este caso, la cercania con los materiales
bibliograficos que hay en el entorno preescolar determina esta preferencia; el
espacio educativo es el que fija esta tendencia, aunque el modelo pedagégico que
caracteriza la carrera de las educadoras enfoca en gran medida los aspectos
tedricos de la educacién, mas que los aspectos didacticos y metodolégicos.
Curiosamente, las educadoras, al asumir el objetivo central de la educacién
preescolar que refiere al desarrollo psicomotriz y social de los nifios, saben que no
es tarea fundamental que los nifios aprendan a leer, sino servirse de la lectura
para enfocar las actividades de aprendizaje. De ahi que el enfoque de la lectura se
supedita a los aspectos didacticos y metodolégicos mas que constituir un fin en si
mismo. Implica inferir, entonces, que las educadoras, al recurrir a la lectura como
apoyo didactico, terminan por asumir que la propia lectura que ellas necesitan
hacer debe tener caracteristicas graficas.
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Esto permite vislumbrar que la tendencia de estas educadoras en formacién
es que la representacion de la lectura es vista dentro del ambito escolar, y lo que
ellas estan tratando de justificar es que no les toca fomentar el gusto por la lectura,
porque no lo tienen. Por tanto, hay un esquema reproductor de los hébitus que se
gestan en el proceso escolar, que a la larga sirven de practica y de representacion
en la educadora.

En otras palabras, de acuerdo con estos aspectos, es el capital cultural o
bien el educativo el que enfoca mas un sentido practico que un motivo auténtico
hacia la lectura. El hébitus tiene su correspondencia en las implicaciones

motivacionales que se gestan desde los ambitos culturales, como la escuela y el
contexto familiar.

¢Cuando es necesario leer?

® Adultos ER: 1,7,10

® Nifios ER: 1,2,5,14,15

|

Grafica 5: Cuando se necesita Ié_er en l;s educadoras ;Iri--fd}n;a'&_tbn.

En esta grafica, la mayoria menciona que se debe leer desde la infancia, o
bien en los primeros afios de vida, es decir, esto resulta contradictorio, ya que no
existe en realidad un vinculo entre el trabajo de las educadoras en formacién y los
nifios, vinculo que se precisa en la grafica. Las educadoras determinan que los
papas son quienes deberian ensefiarles el gusto por la lectura a los hijos; por
tanto, se asumen ciertas directrices del sistema educativo, que definen qué
aspectos se ensefian y cuales no. Aunque ellas trabajen con nifios, asumen que
no les toca iniciarlos en la lectura, aun reconociendo que se trata de una edad muy
importante para empezar a desarrollar el gusto por la lectura.
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Resulta importante sefialar que en las regiones Metropolitana, Altos Tseltal
Tsotsil y Soconusco, en donde se pensaria que se posee mas capital de todo tipo,
donde hay mas posibilidades para desarrollar una lectura en forma permanente,
ya sea por gusto, habilidad, iniciativa o voluntad, en realidad no se da una
diferencia notable respecto a las practicas de lectura desarrolladas en otras
regiones. Esto significa que la acumulacion de ciertos tipos de capitales no influye
necesariamente en las representaciones de la lectura.

En cuanto al aspecto de los escenarios de la lectura, resulta importante
conocer la percepcion de las educadores en formacion sobre a quién le
corresponde ensefar a leer o el disfrute de la lectura, como se muestra en la
siguiente grafica:

Actores de la lectura

® Familia ER:
1,2,3,458,10,12,11,13,14,15

® Individuo ER: 2,7

“ Grupo de amigos ER:
6,11,13,15

® Comparieros de trabajo ER:
46,8,10,11,12,13,15

® Sociedad ER: 7,12

Gréfica 6: Actores del fomento de la lectura.

Como se puede observar en la grafica 6, doce educadoras en formacion
responden que es la familia, el actor primordial capaz de incentivar el gozo, placer
y disfrute de la lectura, y que si no existen motivacion y otros factores que les
faciliten a los nifios la lectura desde el hogar, dificimente podran adquirir este
habito fuera del contexto familiar.

La segunda categoria importante, con la respuesta de ocho educadoras en
formacion, es que para ellas los actores capaces de fomentar la lectura son los
también los compafieros de trabajo, pues enfatizan que si las motivan, las incitan
el tipo de lectura que les recomiendan, que posiblemente leeran lo sugerido; y que
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aun a sabiendas de que la lectura es importante para su formacion, no le dan el
valor que deberia tener este aspecto.

Otra categoria importante dentro del orden lo constituye el campo de los
amigos, es decir, estas educadoras en formacion sefialan que si los amigos
hablan sobre las lecturas que realizan y les parece importante, tendran la
posibilidad de leer lo que sus amigos han narrado, de la lectura que han hecho. En
la medida que hay cierta comunicacién con los amigos sobre el tema, puede tener
como resultado cierto apego hacia la lectura.

Por otro lado, se encuentra la categoria del individuo; esto implica que uno
mismo vaya aprendiendo a involucrarse en la lectura, sobre todo si los agentes
son las propias educadoras, y ellas manifiestan que no es de su agrado realizar
lecturas, podria decirse que solamente leen porque la escuela se los exige, y que
lo hacen por pura obligacién escolar. Pocas son las educadoras, sélo dos en total,
que valoran la autodisposicion a leer, y si lo hacen desde su misma voluntad, esto
viene vinculado con el espacio educativo.

Por ultimo, vemos en la misma grafica la categoria de la sociedad en la que
dos educadoras en formacion manifiestan que ellas son los agentes que propician
el acto lector, y que motivan a que las personas lean. En ese sentido, se trata de
involucrar a las instituciones (educativas y culturales), a los profesores, padres de
familia, etc., a una especie de trabajo global para propiciar la lectura.

Cabe apuntar algo curioso: cuando la representacion de la lectura esta
inclinada hacia la actividad escolar, las educadoras en formacién asumen que el
principal agente de promocion de la lectura es la familia; aunque la lectura se
practique en el ambito escolar, se debe fomentar en la familia, lo cual constituye,
en forma insistente, una forma de deslindar su responsabilidad, y de asumir que
dicha tarea no les corresponde.
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Todo lo anterior tiene que ver con el capital simbdlico, es decir el prototipo o
el modelo que se debe seguir en la lectura. Aqui el posicionamiento cultural que
tiene el modelo, y la forma de transmitirlo equivale al logro de la lectura.

Escenarios de la lectura = Biblioteca
. N ® Escuela
= Casa
= Fiesta

= Reunion de lectura
= Reunién de trabajo

Internet, TV, radio, medios

~ Gréfica 7: Escenarios donde se fomenta la lectura en las educadoras en formacion.

En esta grafica el escenario que mas se subraya como favorecedor de la
lectura es la escuela. Indudablemente, la escuela juega un papel importante al
tener las condiciones necesarias para lievar a cabo la lectura (como se ha visto en
la categorias anteriores), pero al mismo tiempo las educadoras en formacion lo
perciben como la obligacién de cumplir con los trabajos, y por ello se requiere de

la revision de textos diversos.

Llama la atencién el hecho de que trece educadoras en formacion se
inclinen por el hogar como escenario donde se fomenta la lectura. Esto implica
una permanente contradiccion, pues las educadoras en formacién perciben que a
ellas les compete fomentar el gusto y disfrute de la lectura, pero no lo asumen
totalmente, y en cambio transfieren dicha tarea al ambito familiar. Esto esta
relacionado con sus propias vivencias, pues la lectura ha sido para muchas de
ellas una experiencia circunstancial que tuvieron durante su infancia, y no una
experiencia plena.

Otro de los escenarios que propician la lectura son los medios electrénicos
como el Internet, la television, el radio; en general, esta categoria supondria que
en las regiones de concentracion de capital (Metropolitana, Altos Tseltal Tsotsil y

216




Habtrentaciones y Escenarios de la Lectura

Soconusco), este tipo de lectura o de escenarios para la lectura se darian en
forma mas relevante, pero resulta que no: la practica de los medios electrénicos
esta presente en todo el estado, lo cual quiere decir que éstos constituyen un tipo
de escenario de lectura que actua en todas las regiones por igual. Ahora bien,
aunque se les reconoce como un escenario, los medios no han modificado la
representacion que se tiene sobre la lectura entre los sujetos estudiados.

También se subraya a la biblioteca como un lugar importante. Las
educadoras mencionan este espacio, ya que debido a la infraestructura es el que
solventa, mas que ningun otro, las diversas demandas de informacién. Algunas de
las educadoras usan regularmente la biblioteca con el propésito de cumplir con las
tareas de la licenciatura; ademas, es la que da el apoyo mas inmediato por su
cercania (las bibliotecas de la misma escuela y las bibliotecas publicas, véase al
respecto el capitulo 5). Pero la biblioteca es utilizada sélo para solventar las tareas
que les dejan, y no se le emplea de otra manera.

Ademas de reconocer qué escenarios son los propulsores de la lectura,
también el ambiente o la atmoésfera, el estado en que se encuentra el escenario,
son elementos importantes para la definicion del espacio. En ese sentido, las
educadoras en formacion sefalan que si el ambiente es favorable, tranquilo y de
completo silencio, permite que se lea o se produzca la concentracion, al no existir
distractores, y por el hecho de que se tienen a la mano los diccionarios necesarios
para buscar palabras desconocidas.

Por ultimo, y en menor escala, aparecen otros escenarios de lectura, por
ejemplo cursos, talleres o conferencias, en los que el tema tratado impacta a los
asistentes, lo mismo que ciertas reuniones de trabajo.

Desde este topico, el habitus implica diversas relaciones en torno a los
capitales que se detentan. Entre mayor sea el capital cultural, mejor colocacion
tendra la educadora en los espacios que contengan una mayor posibilidad de
propiciar la lectura, tales como el uso de las tecnologias de informacion, la
biblioteca y la escuela.
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Tiempos de lectura

® Mafana ER: 13
® Tarde ER: 1,9,12

“ Noche ER: 8

~ Grfica 8: Tiempos de lectura.

Finalmente, en la grafica 8 se detallan los tiempos en los que la lectura se
produce. De las quince educadoras, solamente cinco mencionaron este aspecto
(las demas entrevistadas no lo especificaron, a pesar de que se les pregunté). En
concreto, tres entrevistadas indican que la tarde es el mejor tiempo del dia para
leer; una educadora sefialé que la mafiana; y otra encuentra su mejor momento de
lectura en la noche.

La distribucion de estos tiempos se da por el lugar que ocupan dentro de los
turnos de la licenciatura, es decir la distribucion de los tiempos ocurre por sus
actividades escolares, mas que por disponer de un tiempo determinado para la
lectura. Esto explica que algunas prefieran utilizar los recursos que la misma
institucion les ofrece, y otras prefieren realizarlo en escenarios distintos, por

ejemplo en su casa o donde no existan distractores para realizar la lectura; el
héabitus se forja en las exigencias escolares, o en algunos casos por la manera de

organizarse en las actividades cotidianas de las educadoras en formacion.

Mi hipétesis inicial proponia que las regiones que concentran mayor capital
generan cierto tipo de habitus, o bien que éste es el reflejo del contexto de donde
las educadoras en formacién provienen, y que por ello éstas tendrian, a partir de
las regiones de las que forman parte, determinados escenarios y representaciones
distintas, mas o menos complejas hacia la lectura activa. Sin embargo, a partir de
los diversos andlisis que he presentado, dicha hipétesis resulta insostenible.
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Esto se debe a que, con base en los datos presentados, el problema de no
practicar la lectura se presenta en todas las regiones. Asimismo, como es posible
constatar en las frecuencias de este tipo de respuestas, tanto las representaciones
como los escenarios estan construidos en forma equitativa, y son compartidos por
educadoras provenientes de todas las regiones del estado. En ese sentido, aun
cuando existan concentraciones de capitales en una regiéon, aun cuando se
propicie un tipo de hébitus distinto en una regién determinada, existe un hébitus
general en el estado que no favorece la generacion de un capital cultural vinculado
a la lectura.

Puedo reconocer que las educadoras en formacion estan de acuerdo en
que un buen lector lee por gusto, que se forma dentro de los primeros afios de
vida, que realiza una actividad importante, pero no logran concebir el papel que le
corresponde a la escuela, la cual es vista solamente como el lugar en donde se
realiza la lectura, pero no donde se fomenta el gusto por leer, lo cual se asocia
mas bien con el hogar. Ahora bien, dado que en la mayoria de los hogares donde
ellas crecieron no se practicaba la lectura, finalmente estan reproduciendo esa
misma ausencia de practica lectora en su quehacer educativo y escolar.

Los autores referidos en capitulos anteriores (Bourdieu, 2002; Lahire, 2004;
Petit, 1999; Poulan, 2011) sostienen que las educadoras tendrian que hacer un
trabajo conjunto con los padres de familia para fomentar el gusto por leer, para
que se practique la lectura en el escenario escolar. Los padres tienen una funcion
esencial, al ensefiarle al nifio que la escritura se encuentra en todos los lugares,
pero las educadoras en formacion ni siquiera estan concibiendo este tipo de
asociacion, ya que nunca lo vieron en sus vivencias particulares, ni se les ha
transmitido en sus clases. De este modo, lo que ellas estan reproduciendo es la
desvinculacion entre lo escolar y lo familiar, lo cual impide el desarrollo de la
practica lectora.

La mayoria de las educadoras sigue asumiendo que no les toca a ellas
fomentar la lectura, y por tanto siguen dejando exclusivamente en manos de los
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padres de familia el fomento y el gusto de la lectura, aun sabiendo dichos padres
no estan realizando esa tarea. Ademas, al proponer que los nifios lean dentro de
la escuela como una actividad obligatoria, aburrida, tediosa y mecanica, estan
reproduciendo el habitus en que ellas mismas viven, y que les aleja de la lectura.

Se puede deducir entonces que la lectura no tiene nada que ver con la
concentracion de otro tipo de capitales por region. Esto significa que la
concentracion de capital no influye en estos escenarios y representaciones de la
lectura, y que por tanto dentro del habitus no esta contemplado este aspecto
cultural; no se reproduce ningun tipo de valor cultural de la lectura, y no se
constituye la lectura como un tipo de actividad necesaria de estatus, de
concentracion de capital, etcétera.

La ultima conclusiéon es que el estado se encuentra en general en un nivel
bajo de practicas lectoras, por eso no existen diferencias notables entre las
distintas regiones, aun cuando en algunas de ellas haya ciertas concentraciones
de capital. El habitus centrado en lo escolar no es modificado por el hecho de que
se lea 0 no se lea, al menos desde el punto de vista de las educadoras, y por ello
las regiones muestran horizontes preocupantemente lejanos respecto al habito de
la lectura.

Chiapas presenta una historia de evidente rezago en el aspecto educativo.
En este sentido, no resulta fortuito que una poblacion especifica, como las
educadoras, constituya una manifestacion de la realidad chiapaneca, que de
acuerdo con las representaciones y escenarios de la lectura, indica que hay
procesos pendientes para crear un verdadero espiritu de transformacion.

Una lectura transdisciplinaria de las representaciones y escenarios de la
lectura

Cuando fue abordada la perspectiva de la sociologia de la lectura, se expresé que
era necesario estudiar las condiciones sociales asociadas a las practicas lectoras,
lo cual lleva a clasificar a los lectores de acuerdo con sus condiciones sociales. Lo
que se puede ver una vez que la investigacion ha sido realizada, es que las
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condiciones sociales de la lectura son las mismas en todo el estado, y que aun
cuando en determinada region haya recursos, bibliotecas, internet y demas, las
condiciones sociales siguen siendo mas o menos homogéneas en todas las
regiones. Por ello, la lectura es considerada como un hecho cultural de las
educadoras en formacion, practica que éstas realizan a partir de la historia
familiar, o que puede ser vista como la forma en que valoran la lectura en su vida
cotidiana.

Los estudios sobre la comunicacion abordan el tema de la lectura mediante
un analisis transdisciplinario que destaca, como nuevos escenarios de la lectura,
los medios masivos de comunicacién, vistos como una forma de desplazamiento
de la esfera tradicional de los libros. Se observa que no se ha logrado desplazar
del todo al libro, pero si que cada vez hay mayor presencia de los medios masivos
de comunicacién, como escenarios de lectura importantes, y que esos si han
estado llegando a todas las regiones, independientemente de la concentracion de
otros recursos. En todo caso, si en alguin momento se pretendiera democratizar la
practica de la lectura, esto seria posible a través de los medios electrénicos de
comunicacién, que ya estan siendo reconocidos como una buena via para tener
acceso a lecturas en todas partes. De todos modos, hoy en dia, ain cuando se
tiene el acceso a estos medios masivos de comunicaciéon, la lectura sigue
predeterminada bajo la concepcion escolar en todo el estado.

Por ultimo, vale la pena ver a la pedagogia, no s6lo como una area del
conocimiento educativo, sino como una posible lectura de lo transdisciplinario,
pues contribuye a explicar que la lectura es necesaria en preescolar, debido a que
es ahi donde se fomentan las primeras habilidades de decodificaciéon y de gusto
por la lectura. Sin embargo, lo que se advierte es que nadie se esta haciendo
cargo de ensefiar eso, y aunque las educadoras en formacion saben que ellas
tienen que leer con sus nifios, siguen reproduciendo en sus aulas la nocién de
obligatoriedad, en lugar de desarrollar el gusto por la lectura. Asimismo, tampoco
estan vinculandose con los padres de familia para apoyarse en ellos con el fin de
favorecer el gusto, es decir, otra vez estan dejando a la deriva este aspecto de la
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lectura. La pedagogia nos permite reconocer en esto una problematica formativa,
y no sélo como un tema teérico.

En resumen, se cuenta con tres disciplinas que alimentan el estudio
transdisciplinar de la investigacion: en el aspecto sociologico, el estudio refiere que
en las condiciones sociales actuales, no existe una distincion entre las educadoras
en formacion, es decir, son homogéneas en todas las regiones; el estudio
comunicativo menciona que los medios masivos de comunicacion son una
alternativa para fomentar escenarios de lectura y que si lo estan haciendo, pero
que esto no ha impactado en el tipo y en la representacion de la lectura de las
educadoras en formacion; y en las cuestiones pedagoégicas, aun cuando se
reconoce la importancia de ensefiar a leer en la infancia, las representaciones y
los escenarios de la lectura se siguen reproduciendo de acuerdo a las
disposiciones formales y profesionales que recibe la educadora en formacion.

Con lo anterior se tiene una lectura transdisciplinaria, en el sentido de que
las tres disciplinas tratan de considerar aspectos distintos para explicar por qué no
se facilitan las condiciones para fomentar la lectura. La conclusion es que las
condiciones socioecondémicas son mas o menos las mismas en todo el estado, y
que la concentracion de recursos culturales en determinada region no modifica el
hébitus que se presenta en general en todas las regiones; y aunque se comienza
a reconocer que los medios masivos electronicos de comunicacion pueden
convertirse en un instrumento de fomento de la lectura, no estan siendo utilizados
ain en este sentido, es decir, no estan impactando todavia en los procesos
formativos.
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Conclusiones

En primer lugar, es necesario considerar que la lectura es plural, como todas las
actividades humanas. Y aunque son numerosas las formas en que se realizan
diversos analisis para estudiar las formas y abordajes de la lectura, a fin de
cuentas sblo se reconoce una de sus formas, por ejemplo, la lectura de la
literatura, propuesta por los expertos; sin embargo, tenemos que reconocer la
diversidad de sus formas de ejercicio, incluso en el caso de un solo individuo. Una
sociologia mecanica de la determinaciéon social y de la ilusion de una libertad
singular, estudia la manera en que los individuos actian y piensan en
configuraciones particulares, y provistas de disposiciones evolutivas.

Las personas viven en universos heterogéneos a los cuales se adaptan,
esforzandose al mismo tiempo por dominarlos. Este contexto es, a su vez, movil,
tanto a nivel sincrénico (para el mismo individuo, leer en el ambiente familiar,
escolar o profesional es una actividad multifacética, y a veces contradictoria, en
los diversos contextos), como a nivel diacrénico (las disposiciones de los
individuos y las configuraciones en las cuales se mueven cambiando en el
transcurso de la vida).

Los habitos de lectura de los individuos, no mas que sus otros
comportamientos sociales, no pueden estar separados del contexto en el cual
tienen lugar, en donde se mueven y desarrolian. Al estudiar los habitos domeésticos
de lectura, hay que subrayar que se produce un gran distanciamiento en su
campo,® al que se somete voluntariamente el individuo. Al analizar el fracaso o el
éxito escolar en la clase popular, hay que buscar la manera de explicar como los
individuos pueden o no dar tiempo a la lectura, en los contextos sociales en los
cuales se desenvuelven. Para esto se han estado buscando estrategias para
impulsar el habito lector, pero habra que tener en cuenta que, sociolégicamente
hablando, la comprension de una misma lectura produce situaciones diferentes en

® Entendiendo el campo como lo sefiala Pierre Bourdieu (2002).
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cada uno de los individuos, provocado por su insercion dentro del ambito social,
dentro del campo donde se desarrolla el hébitus.

A partir de lo anterior, en el presente estudio fue necesario estudiar las
diferentes formas en que se ha procurado impulsar el habito lector en las
estudiantes de educadoras en formacién, para conocer mas a fondo el capital
cultural que posee cada una de ellas. Los abordajes al estudio de la lectura se han
analizado ya anteriormente, lo cual nos permite abocarnos a entender el concepto
bourdieano de habitus, campo y capital cultural, y enfocarlo en la investigacion que
ahora nos ocupa.

A partir del analisis anterior, se tiene que la lectura es el resultado de un
proceso cultural. En este estudio se vislumbra que hay educadoras en formacién
en donde la lectura se representa como un medio de superacion personal, ya que
es considerada como un reflejo de las aspiraciones personales o del propésito de
una vida mejor. Esta clave es expuesta por algunas educadoras en formacion,
para quienes la familia resulta el escenario fundamental. Esto se refuerza en el
ambito escolar que, como lo arroja el andlisis, participa como un segundo
escenario de la lectura.

Para estas educadoras, el habitus consistira en buscar libros que contengan
ciertos mensajes de motivacion, que ofrezcan ideas sugerentes, y que puedan ser
asimilados desde sus mismos entornos sociales.

En este mismo sentido, el habitus conlleva que la ensefianza de la lectura
tenga el mismo hilo conductor para estas educadoras en formacion, pero con el
agregado de asistir a los nifios con imagenes. El escenario escolar se visualiza

como el espacio propicio para transmitir la importancia de la lectura como un
crecimiento favorable en el nifio.

Cabe decir que los escenarios donde se propicia mas la lectura son la
escuela y la casa. Esta es la representacion que manifiestan las educadoras en
cuanto al origen de la posible realizacion de la lectura. Si ésta no se sitia en
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condiciones favorables, es decir, mediante la debida infraestructura, las
representaciones se apuntan mas bien como una obligacion escolar. Esta 6ptica
prevalece en varias de las educadoras en formacién, que no tuvieron un impacto
familiar y menos ain un impacto cultural proveniente de sus regiones.

No obstante, puedo remitir como una conclusién importante el quiebre o
ruptura entre los miembros de la familia y la escuela. Esto es, que en un principio,
de acuerdo con la informacién dada por las educadoras en formacién, éstas
reconocen que sus propias familias constituyen el primer acercamiento a la
lectura; luego, al entrar al contexto escolar, se deja de lado este primer
acercamiento familiar para ceder ahora el lugar a la escuela como segundo
acercamiento de la lectura, pero esta transicion no obedece a un seguimiento
natural, sino a una fractura entre el primero y el segundo acercamiento. Esto se
debe a que las exigencias entre el primero y el segundo acercamientos son
distintas: leer desde un marco familiar no implica una obligacién, en cambio en la
escuela implica obligacion y trabajo, implica las formas simbélicas y culturales que
la misma escuela propicia.

Asi, nueve educadoras en formacion coinciden en que los agentes cruciales
que deben motivar a la lectura son los propios maestros, pues si el maestro no
logra “sembrar” la duda, la “intriga”, en los nifios o en los estudiantes, sera muy
dificil que puedan disfrutar de la lectura, porque ésta sera considerada como
“aburrida” y “tediosa”; en cambio, se podria fomentar la lectura entre los propios
maestros, para que ellos a su vez fomenten el habito de la lectura. Por su parte,
seis educadoras en formacion consideran que los que deben propiciar la lectura
son los papas, porque la educacion empieza en casa, es decir la practica lectora
dependera del capital cultural y del habitus que posea cada nifio, cada estudiante.

Por consiguiente, el capital cultural esta restringido a las practicas culturales
de donde provienen las educadoras en formacién, y que como tales tenderan a
reproducirse en sus practicas cotidianas; para ejemplificar esto podemos citar
aquellas educadoras cuyos papas leen, o que fueron ensefiadas a leer los libros
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de las sagradas escrituras, y que han propiciado que estas mismas educadoras se
inclinen por lecturas con caracteristicas similares: hay libros de superacién
personal que tienen determinada carga religiosa, como los de Carlos Cuauhtémoc
Sanchez, que manifiestan determinados valores cristianos.

Dentro del contexto escolar, los espacios que utilizan la educadoras en
formacién para las lecturas son las bibliotecas pulblicas y las de la escuela, y
asisten a ellas para consultar datos que les solicitan los maestros en clases, o bien

porque tienen alguna duda sobre cierta asignatura. Consideran que las lecturas
les sirven para la vida cotidiana, y que el libro de mayor interés es E/ diario de una
educadora.

Este predomino de la representacion escolar como detonante de la lectura
se refleja en muchas de las educadoras. Asi, para poder realizar las lecturas que
les dejan de tarea, o bien porque tienen tiempo y desean leer, requieren un
escenario donde haya silencio y donde no existan distractores; asimismo,
manifiestan en general que les gusta leer cuentos por las imagenes, les gustan los
libros de letras grandes, y no demasiado gruesos. Por ello las representaciones
que tienen es que existen libros que sirven para la escuela, para la casa, para el
ocio, y que “no todos traen algo positivo”, sélo los que traen “alguna ensefianza”,
porque algunas consideran que ciertas revistas son de “chisme”, y eso no
incrementa el capital cultural en ellas.

Las educadoras en formacion leen mas ‘“libros escolares”, porque son
aquellos con los que guardan un mayor acercamiento, ya que los visualizan como
una obligacion de la carrera que se encuentran estudiando. Otro aspecto del
habitus en relacion con la lectura es el uso de las palabras cuyo significado
desconocen; sobre esto, consideran importante investigar en el diccionario para
poder entender los textos, porque si éstos son cientificos, a las educadoras en
formacion les cuesta mucho trabajo comprender y analizarlos.
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También consideran que al leer se enriquece el vocabulario, que se genera
una mayor facilidad de palabra, y explican que a un buen lector le gusta, le
apasiona la lectura y disfruta al estar leyendo, no importando el espacio, ni la hora
para realizar la lectura.

Los factores que determinan los hébitus, las representaciones y los
escenarios fueron cruciales en la nifiez de las educadoras, en su adolescencia y
en su formacién profesional, porque al no estar insertas en actividades donde se
fomentara la lectura, escenarios propicios y amenos, las representaciones que
tienen son los que han observado en su medio familiar o social, donde por lo
general no existieron alicientes para la actividad lectora.

Por otro lado, se encuentra en algunos casos una yuxtaposicion entre
hébitus, representaciones y escenarios propicios para enriquecer el capital
cultural, por ejemplo cuando los miembros de la familia proponen actividades de
lecturas en tiempos “muertos”, o bien, como lo recuerdan algunas entrevistadas,
cuando los miembros de la familia se acompafan y disfrutan el tiempo de la
lectura como una ocasion para reunirse. Este tipo de representaciones de la
lectura resultan placenteras, y de disfrute familiar y social.

Cabe sefalar que el concepto de hébitus permite constatar que no hay
lecturas relevantes en cuanto a lo que leen las educadoras en formacién, de
acuerdo con el andlisis de las entrevistas a profundidad. Se refleja de ellas un
horizonte limitado, en el cual la lectura no es vista como algo intrinseco, como algo
auténtico que contribuya a la formacién, al autodesarrollo de la persona, y donde
no se contemplan las posibilidades enriquecedoras que tiene la lectura para
construir referentes mas amplios de la vida cultural y social del mundo.

Por ello, a partir de las observaciones de las educadoras en formacion, se
deben tener en cuenta las inquietudes y necesidades de este sector de
educandos, conocer los tipos de lecturas que les agradan, lo que piensan y
sienten cuando leen, para con ello tener un acercamiento mas preciso a estos
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lectores que en su momento pueden convertirse a su vez en formadores de
lectores. Y corresponde a los maestros que se encuentran formando educadoras,
realizar una autoevaluacién, y ubicarse en el papel de alumno para que la lectura
no sea vista por ellos como algo “aburrido” y tedioso.

Es decir, se debe considerar el disefio de diversas estrategias y actividades
lidicas, para asi lograr que las educadoras en formacién logren realizar una
transformacion de su hébitus, y en las representaciones que tienen de la lectura.
Sélo de este modo podran ellas ser agentes enriquecedoras, capaces de facilitar y
promover la lectura en el nivel preescolar, que es el tnico nivel donde las lecturas
no se realizan “por obligacién” sino por el contrario, donde la lectura puede ser
vista como un espacio de socializaciéon, de entretenimiento, capaz de favorecer
diferentes esferas del conocimiento. Una manera de alcanzar tales pretensiones
es crear programas que fortalezcan o bien que propicien, en la formacion de las
educadoras, la lectura como una forma de vida y como un medio que ayude a
mejorar la educacion preescolar.

En términos generales, este trabajo se propone abrir nuevos andlisis sobre
la manera en que se forman las educadoras, desde una perspectiva cultural, y
averiguar si dicha formacion tiene un verdadero impacto cultural en el espacio
educativo en el cual se desenvuelven como posibles profesionistas. Vale la pena
apuntar aqui la necesidad de realizar nuevos estudios sobre el curriculo de las
escuelas de preescolar, pues éste representa un factor decisivo para el
fortalecimiento de la ensefianza de la lectura entre los nifios.

Por ultimo, con base en la investigacion presentada, resulta claro que la
pertenencia a determinada region no resulta determinante para configurar el
habitus de las educadoras en formacion. A pesar de las estratificaciones sociales
de las educadoras, en este estudio se constata que el hecho de provenir de una
region con mayor indice de infraestructura y espacios concretos, o por el contrario

de provenir de regiones con menor indice de capital cultural, no influye de manera
decisiva en el habitus lector de las educadoras.
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Al mismo tiempo, con esta investigacion se pretende abrir un abanico de
posibilidades para el estudio de la lectura. Por ejemplo se perfila, como gran
interrogante, por qué en el nivel preescolar no se fomenta la practica lectora de los
docentes, cuando éstos pueden representar un elemento decisivo para llevar a
cabo la iniciativa de acercar a los nifios a la lectura, y lograr que los pequefios
lectores obtengan de su practica experiencias satisfactorias, aprendizajes ludicos
que les representen vivencias agradables y motivadoras.
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Anexos

Tabla 14. Concentrado de Bibliotecas en el Estado.

Region

Bibliotecas

Municipios donde estan focalizadas

|. Metropolitana

25

Berriozabal, Las Maravillas, Chiapa De Corzo,
Suchiapa, Pacl, Tuxtla Gutiérrez, Albania Alta,
Bienestar Social, Centro, Chapultepec, Copoya,

El Jobo, Emiliano Zapata, Francisco |. Madero, H.
Congreso Del Estado, Instituto De Formacion
Policial, Las Granjas, Los Laguitos, Los Pajaros,
Patria Nueva, Plan De Ayala, Rivera Cerro Hueco,
San José Teran, San Roque, Teran.

Il. Valle Zoque

21

Cintalapa, Cereso 14 ElI Amate, Constitucion,
Emiliano Zapata, La Florida, Lazaro Cardenas,
Mérida, Nuevo Tenochtitlan, Pomposo Castellanos,
Roberto Barrios, Rosendo Salazar, Villa Morelos,
Vista Hermosa,

Jiquipilas, El Triunfo, José Ma. Pino Suarez, Tierra
Y Libertad, Tiltepec, Ocozocoautla, Ignacio
Zaragoza, Vicente Guerrero.

lil. Mezcalapa

13

Chicoasen, Coapilla, Copainala, Angel Albino
Corzo, Francisco Leén, San José Maspac, San
Miguel La Sardina, Ocotepec, Osumacinta, San
Fernando,

Tecpatan, Luis Espinoza, Raudales Malpaso.

IV.De los Llanos

17

Acala,20 De Noviembre, Adolfo Lopez, Mateos,
Unién Buena Vista, Chiapilla, Nicolas Ruiz, San
Lucas, Socoltenango, Totolapa, Venustiano
Carranza, Guadalupe Victoria, Laja Tendida, |
Miguel Hidalgo, Pujiltic, Ricardo Flores Magon,
Soyatitan, Vicente Guerrero.

V. Altos-Tsotsil-
Tseltal

42

Aldama, Amatenango Del Valle, Chalchihuitan,
Chamula, Romerillo, Chanal, Chenalho, Huixtan,
Larrainzar, Mitontic, Oxchuc, Paraje Niz, Paraje
Paxtonticja, Paraje Rancho Del Cura,

Paraje Tzay, Pantelho, San Cristébal De Las
Casas, Altejar, Corazon De Maria, El Escal6,
Fracc. Bosque Del Pedregal ( El Paraiso), LN.AH.,
La Albarrada, La Sierra, Los Llanos, San Juan
Cancuc, Nichteel, Santiago El Pinar, Tenejapa,
Chacoma, Majosik, Matsam, Pacteton, Pocolum,
Tzajalchen, Teopisca, Campo Santiago, San Isidro
Chijitec, Nuevo Lebén, Nuevo Zinacantan,
Zinacantan, Pasté.

VI1.Frailesca

35

Angel Albino Corzo, Francisco |. Madero, Nueva
Palestina, La Concordia, Benito Juarez, EI Ambar
De Echeverria, El Diamante, La Independencia, La
Tigrilla, Montecristo De Guerrero, Laguna Del
Cofre, Villa Corzo, Ignacio Zaragoza, Jericd, Los
Amates, Manuel Avila Camacho, Monterrey, Nuevo
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Vicente Guerrero, Parral, Primero De Mayo,
Revolucion Mexicana, San Pedro Buena Vista,
Valle Morelos, Villaflores, Agrénomos Mexicanos,
Benito Juarez, Cristobal Obregén, Cuauhtemoc,
Domingo Chanona, Francisco Villa, Guadalupe
Victoria, Jesis M. Garza, Los Angeles , Nuevo
México, Villa Hidalgo.

VII. De los

22

Bochil, El Bosque, San Cayetano, San Pedro
Nichta Uk’'Um, Huitiupan, Santa Catarina, Sombra
Carrizal, Ixtapa, Jitotol, Carmen Zacatal, Las
Maravillas

Pantepec, Pueblo Nuevo Solistahuacan, Rincon
Chamula, Rayén, San Andres Duraznal, Simojovel,
Campo La Granja, Soyald, Francisco Sarabia,
Tapalapa, Tapilula.

21

Amatan, Chapultenango, Ixhuatan, Chapayal EIl
Grande, Ixtacomitan, Dbdapangajoya, Juarez,
Allende, Belisario Dominguez, El Triunfo, Galeana,
Mario Aguilera Dorantes, Paraiso, Pueblo Juarez,
Santa Cruz, Ostuacan, Plan De Ayala, Pichucalco,
Reforma, Solosuchiapa, Sunuapa,

Bosques
VIl Norte
IX. Istmo-Costa

33

Arriaga, Barrio EI Carmen, Emiliano Zapata, La
Azteca, La Gloria, Lazaro Cardenas, Nicolas Bravo,
Nueva Esperanza, Nuevo Milenio , Pesqueria La
Linea, Poblado Calera, Punta Flor, Villa Del Mar,
Mapastepec, Adolfo Ruiz Cortinez, Afolfo Lopez
Mateos, Nicolas Bravo (Pablo Salazar
Mendiguchia), Nuevo Sesecapa, Pijijiapan, EIl
Carmen, Joaquin Miguel Gutiérrez, San Isidro,
Tonala, Belisario Dominguez, Cabeza De Toro,
Colonia Evolucién, Estacion Mojarra, Huizachal
Ilgnacio Ramirez, La Polka , Manuel Avila
Camacho, Paredén, Tres Picos.

X. Soconusco

77

Acacoyagua, Los Cacaos, Acapetahua, Consuelo
Ulapa, El Arenal, Jiquilpan Bonanza, La Palma,
Mariano  Matamoros, Soconusco, Cacahoatan,
Agustin De lturbide, Alianza Ahuacatlan, El Aguila,
Faja De Oro, Progreso, Salvador Urbina, Escuintla,
Ejido ElI Triunfo, Frontera Hidalgo, Ignacio
Zaragoza, Huehuetan, Estacion Huehuetan,
Guadalupe, Huixtla, Aquiles Serdan, Cantén El
Arenal, Cantén La Unién, Cantén Playa Grande,
Cantén Rancho Nuevo, Casa De La Cultura,
Colonia Obrera, Efrain A. Gutiérrez, Francisco |.
Madero, Jose Maria Morelos Y Pavén, Nueva
América, Santa Rita Coronado, Tzinacal Buenos
Aires, Mazatan, Aquiles Serdan. Buenos Aires,
Metapa De Dominguez, Suchiate (Ciudad Hidalgo),
Benito Juarez , La Libertad, Miguel Aleman,
Tapachula, Alvaro Obregén
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Casa De La Cultura, Congregacion Reforma,
Conquista Campesina, Felipe Carrillo Puerto,
Hidalgo, Juan Sabines (Poste Rojo), Pavencul,
Puerto Madero,

Raymundo Enriquez, Toquian Grande,

Union Miramar, Viva Meéxico, Tuxtla Chico,
Guadalupe Victoria, Manuel Lazos, Silvano Gatica,
Sur De Guillen, Vicente Guerrero, Tuzantan,
Estacion Tuzantan, Manacal, Xochiltepec, Unién
Juarez, 11 De Abril, Casa De La Cultura, Cérdova
Matasanos, Santo Domingo, Villa Comaltitian,
Hidalgo.

Xl. Sierra
Mariscal

26

Amatenango de la frontera, El potrerillo, Guadalupe
victoria, Nuevo amatenango, Pacayal, Bejucal de
Ocampo, Bellavista, Emiliano zapata

Chicomuselo, Pablo |. Sidar, ElI porvenir, Male,
Frontera Comalapa, Nueva independencia, Paso
hondo, Rodulfo Figueroa, La grandeza, Llano
grande, Mazapa de madero, Motozintla de
Mendoza, Belisario Dominguez, Francisco .
Madero, Niquivil, Siltepec, Angel Diaz, Capitan
Luis a. Vidal.

XIl. Selva
Lacandona

15

Altamirano, Puerto rico, Benemérito de Ilas
américas, La Unién, Nuevo chihuahua, Nuevo
Orizaba, Nuevo Veracruz, Roberto Barrios,
Maravilla Tenejapa, Marqués de comillas,
Ocosingo, Abasolo, Frontera corozal,

Nueva palestina, Tenango.

XIIl. Maya

1

Catazaja, Loma Bonita, Paraiso, La Libertad,
Benito Juarez, Casa De La Cultura, José Ma.
Morelos, Palenque

Belisario Dominguez, Nueva Esperanza, Rio
Chancala.

XIV.Tulija-Tseltal-
Chol

18

Chilén, Alan Sakjun, Bachajon, Jet-Ja, Pamal Navil,
San José Patwuitz, Sabanilla, Salto De Agua,
Jerusalén, Nuevo Mundo, Vicente Guerrero, Sitala,
Tila, Petalcingo, San José El Limar, Tumbala,
Cucteapa, Yajalén.

XV. Meseta
Comiteca Tropical

26

Comitan De Dominguez, Abelardo L. Rodriguez,
Efrain A Gutiérrez,z Villa Hermosa Yaluma,
Yocknajab El Rosario, La Independencia, El Triunfo
Galeana, Las Margaritas, Bajucu, Jerusalén, Nuevo
San Juan Chamula, Las Rosas (Pinola), btapilla,
La Trinitaria, EI Porvenir Agrarista, Flor De Mayo,
José Ma. Morelos, Juan Sabines, La Esperanza,
Las Delicias, Lazaro Cardenas, Rodulfo Figueroa,
Santa Rita, Yalixao Allende, Tzimol.

Fuente Red estatal de bibliotecas publicas (2012).
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Tabla 15. Cuestionario para eleccién de entrevistadas

Nombre:

Edad:

Lugar de nacimiento: Localidad: Municipio:
Teléfono de casa: Celular:

Correo electrénico:

Direccién:

Estado civil: soltera: [ S| [ Mo | Tiene hijos:[ si | [Tno |
Cuéntos hijos tiene: [ 1 |[2 |[3 | [« [ |

¢A qué se dedica su esposo?

10. ¢ Qué estudios tiene su esposo?

11. ¢ Quién aporta al ingreso familiar?

12. ; Cuantas personas conforman el nucleo familiar?

13. ¢Habitan juntos?

14. ;Qué parentesco tiene con los que vive actualmente?

15. El lugar d ctualmente es:

1. Propio Rentado -
3. Propiedad de famllares'j 4. Conyuge E

16. ;Dénde nacieron sus Padres?
17. ; Qué estudios tiene su papa, su mama? Papa: Mama:
18. ;Dénde viven tus papas actualmente?
19. ¢ Cuantos Hermanos y Hermanas tienes? Hermanos: Hermanas:
20. ; Cuantos de sus Hermanos (as) estudiaron?
Primaria:
Secundaria:
Preparatoria:
Licenciatura:
Maestria:
Especialidad:
Doctorado:
21. Que actividades frecuentes realiza en el tiempo libre:
22. Ademas de la escuela ;Qué otras actividades realiza?
23. ;Qué suele leer?
24. ; Cuanto tiempo a la semana le dedica a la lectura?
25. ;Cual fue el ultimo libro que ha leido?
26. ;Qué motivo tuvo para leerlQ?
27. i Asiste alguna biblioteca? E ¢Cual? ¢Cuantas veces ala
semana? ¢ Cuénto tiempo?
28. ;A qué libreria suele acudir cuando necesita un libro?
29. ;Cuanto dinero destina mensualmente a la compra de libros?
30. ; Estaria dispuesta a participar en esta investigacion sobre su relacién con la
lectura?

ol e kol R

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 16: Cuestionamientos realizadas en la entrevista a profundidad

DATOS PERSONALES

Nombre:
Edad:
Criginaria:
Teléfonos:
Correo electrénico:
Donde radica:
Estudiante:
Estado civil:
Tiene Hijos:
Semestre que cursa:
Escuela donde estudia:
SOBRE LA LECTURA
La lectura
g ¢ Segun tu experiencia, ¢ qué es la lectura?
2. ¢ Qué conocimientos estan implicados en la lectura?
3 ¢ Qué practicas estan ligadas a la lectura?
4. ¢Por qué es importante la lectura?
5. ¢ Para qué sirve la lectura?
6. ¢ Como se puede fomentar la lectura?
7 ¢A quiénes les toca fomentar la lectura?
8. ¢En qué espacios debe promoverse la lectura?
9. ¢ Qué medios conoce que si promueven la lectura?

Experiencia personal
10.  ¢En tu vida personal, como esta implicada la lectura?
11. ¢ Cémo se inicio en la lectura?
12.  ¢Quiénes fueron agentes cruciales para que usted se involucrara en la lectura?
13.  ¢En qué espacios se dio esa influencia?
14. ¢ Qué hicieron para que usted se interesara en la lectura?
15. ¢ Hubo libros que marcaron su vida? ¢ Cuales y en qué momento?
16. ¢ Esos libros la marcaron por su contenido o por el momento en el que usted los ley6?
17. ¢ Recomendaria esos libros?
18. ;A quién recomendaria esos libros?

Clasificacion de los géneros
19.  ;Qué tipo de libros lee?
20. ¢Cuales prefiere? ;Por qué?
21. ¢ Hay libros para el trabajo, la escuela, la casa, el ocio?
22.  ;Qué diferencia hay entre ellos?
23. (Acudles acude mas?

Mecanismos psicotécnicos de la lectura
24. ;Considera que es facil leer?
25. ;Qué hace que un texto le sea mas dificil?
26. ¢ Qué hace cuando un texto le cuesta entenderie?

Tipo de lector
27. 4 Qué tipo de lectora se considera usted?, ¢ por qué?
28. ;Qué ofros tipos de lectores conoce usted? ; Cémo son?
29. ;lLe gustaria ser alguno de esos tipos de lectores?
30. (Cual y por qué?
31. ¢Qué le ha posibilitado ser el tipo de lector que es? O ;Qué es lo que le ha impedido ser el
tipo de lector que quiere ser?
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32. (Se considera buena lectora? ;Por qué?
33. ;Qué es lo que hace a un buen lector?
34. Como se hace un buen lector?
35. ;Cree que usted puede ser mejor lector? ;Cémo podria lograr llegar a serlo?
36. (Cree que el contexto determina a una persona para ser lector?
37. ;Qué contextos consideras que favorecen ser lector?
38. ¢Considera que esta region ofrece lo necesario para tener buenos lectores?
39. ¢Qué le hace falta?
El espacio familiar
40. JEn su familia se lee?
41. ;Hay actividades en su familia que impliquen momentos de la lectura? ;Cuales?
El espacio laboral
42. Desde su campo de trabajo, ;qué se hace para formar buenos lectores?.
43.  jUsted forma buenos lectores? ;Como?
44 ;Que se dice de la lectura en su campo laboral?
45. ;Usted habla con sus colegas sobre lo que lee? ;Qué se dice?
46. ¢Considera que sus colegas son buenos lectores? ¢ Por qué?
47.  ¢Usted habla con sus colegas sobre lo que hace para formar buenos lectores? ;Qué se
dice?
El espacio de esparcimiento
48. ;Qué hace cuando descansa? ¢ Ha leido para descansar?
49. ;Alguna de las actividades que hace de esparcimiento tiene que ver con la lectura?
50. ¢Tiene amigos lectores?
51.  ;Qué tipo de lectores son?
52. iHablan de sus lecturas?
53. ¢Con quién mas habla sobre las lecturas que realiza?
54. ;Dedica algun un espacio y un tiempo especial para la lectura? ;Cuales?
El espacio de escolarizacién
55. ¢ Como ha participado la lectura en tu formacion profesional?
56. ¢ Qué libros consideras que fueron cruciales para tu formacién profesional?
57.  ¢Sigues leyendo para aprender? ;En qué momentos, cuales, donde?
58. ;Como crees que se vincula la lectura con el aprendizaje?
La
59. La educadora a partir de su experiencia trata de inculcar en sus espacios una forma de

lectura: ;qué le ensefias a tus alumnos sobre el tema? ;como lo haces? ;qué se lee en clase?
¢para qué? ;como fomenta la lectura fuera de clase?

Extra

60.

¢ Hay algo més que quiera decir sobre lo que piensa de la lectura?

Fuente: Elaboracion propia.
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