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RESUMEN

En el territorio de las infancias las manifestaciones de la violencia son diversas y deben
atenderse ante la sana relacion entre todos los actores de la comunidad educativa, contar con
protocolos para prevenir y abordar situaciones de violencia; este fendbmeno ocurre segun el
grado de intensidad de los actos. La violencia escolar se trata de un fenémeno que vulnera los
derechos de las nifias y de los nifios a crecer sanos de manera fisica, mental y espiritualmente
que van generando consecuencias negativas que pueden perdurar a lo largo de sus vidas.

Si bien la violencia escolar es extendida por el adultocentrismo que involucra a los padres y
madres de familia, a los directivos y maestros asi como el entorno social, y son diversas las
formas en las que se puede percibir en los alumnos al interior de las escuelas.

El presente trabajo se efectlia como tesis de maestria en Desarrollo Local, tiene como objetivo
analizar las relaciones que establecen las nifias y los nifios dentro del &mbito escolar en torno a
la violencia escolar en una escuela primaria pablica en San Cristébal de Las Casas.
Entendiendo a la escuela como una representacion del territorio de las infancias, que
estructuran parte sustantiva del proceso de socializacion para entender sus implicaciones al
desarrollo local desde el ambito de la educacion.

El proceso metodologico de investigacion fue desde el contexto de en post-pandemia Covid-
19, se desarrollé con el método del enfoque etnogréfico a partir la metodologia cualitativa,
utilizando las correspondientes técnicas como la observacion no participante, la observacion
participante, las entrevistas semiestructurada y la técnica del dibujo-entrevista como
dispositivos de dialogo reflexivo de las nifias y los nifios de quinto y sexto grado de primaria

que implicd analizar las relaciones ante las situaciones de la violencia escolar.



INTRODUCCION

Dialogar sobre el territorio de las infancias no solo conlleva a una perspectiva
cartografica o espacial, sino que dentro de ella, se configura a una serie de experiencias que va
teniendo los sujetos a lo largo de su vida. El territorio como construccion social, dota de
significados que moldean al nifio y nifia en donde habitan, donde socializan, lugar donde se les
debe de reconocer como sujetos sociales desde su participacion y desde la edificacion de su

propia vision del mundo.

Como territorio no solo es un espacio geogréafico o fisico, sino que en él mismo, la
casa, la escuela, el barrio, la ciudad entendida como representacion de las infancias configuran
y transforman el mundo subjetivo infantil. La familia y la escuela son los principales agentes
de socializacion, sin embargo, es en la escuela donde se presenta mayores posibilidades de
relacion con sujetos de diferentes edades, culturas, sexo, etnia, creencias, culturas donde se re
producen las actitudes, acciones que pueden resultar contraproducentes para la convivencia,
siendo una fuente de conflictos e implicaciones que dan como resultado niveles de violencia

escolar.

Esta investigacion se denomina las escuelas como una representacion del territorio.
Espacios de subjetivacion de las infancias en contextos de violencia y sus implicaciones para
el desarrollo local desde el &mbito de la educacion. Adentrarse a este tema el cual que es
amplio y complejo, plantea analizar las relaciones que establecen las nifias y los nifios dentro
del &mbito de la educacién en torno a la violencia escolar en una escuela primaria entendiendo
parte del territorio que estructuran parte de una sustantiva del proceso de socializacién en las

infancias para entender sus implicaciones al desarrollo local.

La violencia, es un fendmeno que entra en el territorio de la infancia adquiriendo
importancia debido a las situaciones de riesgos personales y sociales que derivan de éste, cuya
complejidad no puede ser analizada con una sola metodologia o desde una perspectiva de
investigacion positivista. Esta investigacion se basa en una metodologia de tipo cualitativa a

través del enfoque etnografico, en una escuela primaria multigrado “Mi Patria es Primero” del
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sector publico en la ciudad de San Cristobal de Las Casas, durante el ciclo escolar 2021-2022
en tiempos de post-pandemia (COVID-19), para ello se conduce a la pregunta de investigacion
¢Como son las relaciones que establecen las nifias y los nifios dentro del ambito escolar en

torno a la violencia escolar en una escuela primaria publica?

Abarcando a las preguntas especificas (Como socializan las nifias y los nifios en la
convivencia dentro del espacio escolar como representacion del territorio a nivel primaria?
¢De qué manera se representa las situaciones violentas en las nifias y en los nifios dentro del
espacio escolar afecta al desarrollo local? ; Como identifican las nifias y los nifios cuando se da
un hecho violento dentro del espacio escolar? ¢Utilizan las nifias y los nifios estrategias para la

solucion ante la violencia dentro del espacio escolar?

Los procesos de socializacién en las escuelas son cada vez mas complejos y los
episodios de violencia escolar han aumentado, afectando la relacion social y afectiva en los
espacios de convivencia. Se puede decir que la violencia escolar es el reflejo de la
descomposicion de la sociedad, producto de un Estado débil cuya ruptura se ancla en las
escuelas como representacion del territorio en las infancias; México en la Gltima década “se ha
visto azotado por violencia ligada al narcotrafico, al desplazamiento forzado, migracion, e
inequidades en servicios de salud y en educacion formal” (Plascencia, et al, 2018, p. 84), por
lo cual cuando se habla de violencia en las escuelas no es posible hacerlo de forma aislada,

sino que hay que aludir a las relaciones interpersonales del adultocentrismo.

Calderon (2009) menciona en el articulo de teorias de Galtung que “la violencia
escolar se transmite desde cualquier vértice del tridngulo formado por la violencia estructural,
simbolica y directa” (p.168). Todo lo que sucede en la sociedad se reproduce dentro de la
escuela y esta “conlleva a la exclusion social, al miedo, a la inseguridad, a la delincuencia, a

las drogas, al sexo a temprana edad y vulnera los derechos humanos” (Tenti, 2008, p.15).

La problematica de las escuelas que se vive en el territorio de San Cristobal de Las
Casas referente a la violencia escolar es preocupante, estampas en donde no solo muestra

debilidad en la estructura economica y politica, sino en las estructuras educativas, sociales y
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culturales, y esté repercutiendo la calidad humana en nifias y nifios, “la violencia en su sentido
etimologico significa llevar la fuerza a algo o alguien que a nivel descriptivo se refiere causar
dafio” (Blair, 2009, p. 20). La violencia escolar no solo afecta el aprendizaje del alumno,
afecta las interacciones sociales generadas por los comportamientos violentos del

adultocentrismo,

Kazdin (1993 citado en Parejo, 2014, p.7) indica seis factores de riesgo a través de una
tipologia que contribuyen a la aparicion de la violencia escolar ocasionados por el
adultocentrismo: en cuanto a las familiares en los estilos de crianza, el entorno escolar, los
valores culturales, las contextuales desde los medios de comunicacion, el barrio
(organizaciones para la distribucion de droga, prostitucion...) y las variables economicas (el
empleo precario). Al observar las tipologias, la violencia escolar “puede ser comprendida
como un fendmeno multidimensional manifestado en diversos ambitos, de distintas formas y
tiene diferentes consecuencias” (Trucco y Pamela, 2017, p.15), la violencia genera dafios
fisicos y emocionales, desmotivacion, ausentismo y efectos negativos en el rendimiento
escolar, y estas conductas son desapercibidas por el personal de la escuela como también por
algunos padres y madres de familia que consideran que estos comportamientos son tipicos de

la edad.

El acercamiento a este problema es de relevancia considerar los factores que viven las
infancias en las escuelas como parte del territorio, dado a ello sefiala el informe del Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI) 2020 que debido a la pandemia generada por el
virus SARS-COV?2, los efectos de violencia al interior de las casas fueron particularmente
adversos para las mujeres, las nifias, los nifios y adolescentes, asi como el aumento de ciber

acoso.

Tambien, la Encuesta Nacional de Seguridad Publica Urbana (ENSU) del tercer
trimestre 2020, senalo el siguiente resultado, que “entre enero y agosto de 2020, el 9% de los
hogares sufrieron violencia familiar y violencia de género; respecto a la poblacion de 18 afios

de edad el 7.8% sufrio de violencia desde sus hogares” (INEGI, 2020, p.10), estimando que el
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5.4% de las personas en zonas urbanas fueron violentadas con ofensas y/o humillaciones por

parte de algun miembro familiar.

El interés por trabajar este tema de investigacion en la ciudad de San Cristobal de Las
Casas, es analizar las relaciones en los procesos de subjetivacion de la nifiez y los discursos en
los ambitos de la familia, la escuela y la comunidad (entorno social). Que desde la escuela
explicita estd problematica que ha conllevado a cuestionar y relativizar la violencia escolar

que debilita el territorio de las infancias en el progreso al desarrollo local.

De acuerdo a los datos estadisticos, el 77% de la poblacion escolar en el Estado de
Chiapas ha sufrido violencia “lo que influye en su concentracion, autoestima, rendimiento y
éxito académico” (Santos, Periddico El portal Chiapas paralelo, 2020). Con los datos, nos
damos cuenta que la violencia escolar no solo es un problema pedagdgico, mas bien, es un
problema universal de las mdltiples violencias y que se percibe en las escuelas, donde las
practicas educativas requieren mayor involucracion y compromiso constante para la

erradicarla.

Tras una revision sistematica de la literatura cientifica y tedrica para analizar desde el
ambito de la educacion, el caso de la violencia escolar en una de las escuelas a nivel primaria
como parte del territorio de las infancias, la tesis se estructura en 4 capitulos, el primero,
marco contextual describe la conformacion fisica y territorial de la ciudad de San Cristobal de
Las Casas que estructura al lugar de estudio el barrio de San Martin La Quinta y por ende a la
escuela primaria multigrado “Mi Patria es Primero”. En el segundo capitulo, marco teérico
como primer apartado se citan algunas investigaciones de caracter cualitativo que han
trabajado reiteradamente con las infancias en torno a la violencia escolar, principalmente en el
Estado de Chiapas; en el segundo apartado expone el abordaje teérico del territorio de las
infancias, la escuela como representacion de ella y como espacio de subjetivacion de la
socializacion de las infancias en contextos de violencia, también las implicaciones del
fendmeno de la violencia escolar en los procesos de subjetividad en el marco del desarrollo

local.
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En el tercer capitulo, describe el marco metodolégico, como método es el enfoque
etnografico, la metodologia cualitativa cuyas herramientas de investigacion fue la observacion
no participante y la participante, la entrevista semiestructurada y la técnica del dibujo-
entrevista, usando el diario de campo. Se trabajo con las nifias y los nifios de quinto y sexto
grado con las edades aproximadas de 10 a 12 afios de edad de la escuela primaria multigrado
“Mi Patria es Primero”, aludiendo analizar dentro del territorio de la infancia la violencia
escolar desde los dialogos reflexivos en las practicas desde los &mbitos familiares, la escuela y
la comunidad (el entorno social), se obtuvo en cuenta la diversidad y las distintas realidades
como lo social, cultural, econdmica, religiosa y fisica, asi como la diferencia de edades, las

formas de relacionarse unos con otros en un solo salén de clases.

El cuarto capitulo, analisis de resultados contempla las derivaciones obtenidos durante
el trabajo de campo etnografico, realizando una triangulacion de informacion de la escuela
primaria multigrado, donde se realizan los analisis descriptivos de la violencia escolar en dos
apartados: la primera referente a lo que acontece dentro de la escuela y el segundo apartado de
lo que suscita en la familia y en el entorno social. Finalmente, se incluye el apartado de las
conclusiones con las reflexiones y discusiones sobre la escuela como parte del territorio de las
infancias, donde la violencia escolar esta sometido el adultocentrismo que figura la autoridad y
por ende el poder, que imponen a las normas que confluyen las corporalidades, los lenguajes y

las pautas de comportamiento en sus modos de vida de las nifias y de los nifios.
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CAPITULO 1
CONTEXTUALIZACION

En este apartado se hace una descripcion amplia de la ciudad de San Cristobal de Las
Casas, parte importante que constituye el territorio de las infancias. Se explica desde la
conformacién fisica y territorial, hasta aquellos procesos sociales, politicos y econdmicos que

la han construido como la ciudad multicultural que es hoy.

1.1. EL TERRITORIO DE SAN CRISTOBAL DE LAS CASAS

San Cristébal de Las Casas se encuentra en el altiplano chiapaneco con una superficie
de 485 km?2 y una altitud media de 2,200 m.s.n.m. (metros sobre nivel de mar). La ciudad esta
compuesta por distintos barrios, y los trazos que ésta tiene se delimitan por tres cerros, uno es
el cerrito de San Cristdbal, otro el cerro de Guadalupe y otro el cerro de la Santa Cruz;
también se caracteriza por su singular imagen colonial, su arquitectura barroca, apacibles

calles y casas con aleras y tradicionales tejas de barro.

La ciudad fue fundada el 31 de marzo de 1528 por el conquistador espafiol Diego de
Mazariegos tras la derrota victoriosa ante los tsotsiles. Durante la Colonia el poder en ésta
ciudad estaba encabezado por la monarquia espafiola bajo el caracter politico-conservador que
caracterizd la conquista, asi también éste dominio se manifestd con la evangelizacion-
imposicion de la iglesia catélica hacia los indigenas y poblacion africana que habitaba en esta
region, tal como dice Robledo: “desde la conquista espafiola hasta finales del siglo XIX la
iglesia catolica ejercio el monopolio del campo religioso en Chiapas™ (2012, p. 5); imposicion
que determind en gran medida las relaciones que se establecieron entre indigenas, espafioles y

mestizos desde aquella época.

El nombre del municipio fue cambiado varias veces hasta quedarse con la
denominacion de San Cristobal de Las Casas. Lo anterior en honor al fraile y sacerdote

dominico Fray Bartolomé de Las Casas, primer obispo de Chiapas y defensor de los indigenas;
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cabe mencionar que la ciudad fue capital del Estado hasta 1892, que por decision del
gobernador José Emilio Rabasa Estebanell se otorgd la trasferencia de los poderes estatales a

la ciudad de Tuxtla Gutiérrez.

Desde la post-revolucion en el periodo de Cardenas (1934-1940) la ciudad comenzé a
tener un crecimiento notable por la migracion de los habitantes de San Juan Chamula,
Zinacantan, San Antonio del Monte y La Candelaria, entre otros municipios de Los Altos del
Estado de Chiapas; cabe sefialar que en la ciudad también confluyen personas de otras
regiones del estado y de otros estados del pais y de diferentes nacionalidades, “un lugar en
donde conviven personas de distintas nacionalidades y por ende culturas” (Corzo, 2016, p.87).
En la actualidad, San Cristobal de Las Casas es un territorio cosmopolita y de representacion

interétnica con un territorio urbano y con amplios espacios rurales en la periferia.

Un acontecimiento que también marca la vida pubica de la ciudad de San Cristobal de
Las Casas es el levantamiento armado del Ejercito Zapatista de Liberacién Nacional (EZLN).
Suceso que se da el 1 de enero del afio de 1994, evento que trastoca gran parte de la vida
social, politica y econdémica de la ciudad y del pais; ya que el discurso liberador y
reivindicativo de los derechos de los pueblos originarios, modific6 las formas de relacionarse
entre mestizos e indigenas, asi también vino a cambiar las formas de definir la identidad y los

modelos de educacion de la zona.

Actualmente, lo que se refiere al nimero de habitantes de acuerdo con los datos del
censo del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia del afio 2020, la poblacién en el
municipio es de 183,509. Misma que estd compuesta por 86,579 personas del sexo masculino
y 96,930 habitantes del sexo femenina; en lo que se refiere a los servicios basicos e
infraestructura, cuenta con agua potable, drenaje, alcantarillado y electricidad, se tiene acceso
a todos los medios de comunicacion populares (television, radio, telefonica e internet) y
diversos medios de transporte publico como taxis, colectivos y autobuses de pasaje que

trasladan tanto en el municipio, como hacia distintos lugares del pais.
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En relacion con la educacion formal, se puede decir que las escuelas publicas y
privadas que existen en el municipio estan incorporadas a la Secretaria de Educacion Publica
(SEP) y van desde el nivel basico, hasta el nivel superior. En el cuadro nimero 1 esta la
poblacion total del estado de Chiapas que se inscribié a las escuelas de educacion primaria
segun la Direccion General de Planeacion Programacion y Estadistica Educativa de la
Secretaria de Educacion Publica (DGPPyEE-SEP), en los ciclos 2020/2021 y 2021/2022, y en el
cuadro numero 2 esté la poblacion de estudiantes de la ciudad de San Cristobal de Las Casas,
que estuvo inscrita en el ciclo escolar que se trabajo en esta investigacion, el 2021/2022; de
acuerdo al censo del INEGI 2020, San Cristobal de Las Casas es un municipio eminentemente
urbano ya que la poblacion total de éste es de 215874, y el total que habita la cabecera
municipal es de 183509, lo que representa aproximadamente el 85% del total. Y haciendo la
extraccion de datos del mismo censo 2020 sobre la poblacion escolar de 6 a 11 afios,
encontramos que hay un total en todo el municipio de 25808 en este grupo de edad, de los
cuales 13071 son mujeres y 12737 son hombres; de acuerdo a la DGPPyEE el dato sobre nifios
y nifias en el ciclo escolar del 2020/2021 es maés alto, o sea a la SEP parece que se le reporta
una poblacion més alta que la que se reporta directamente al Censo del INEGI en nimero de

personas en edad escolar.

Cuadro numero 1. Poblacion total del Estado de Chiapas

Ciclo escolar 2020/2021 Ciclo escolar 2021/2022
Estado Nivel educativo Total Hombres | Mujeres Total Hombres | Mujeres
Chiapas Primaria 797,498 | 404,898 | 392,600 | 793,492 | 402,595 | 390,897

Fuente: INEGI (2021)

Cuadro nimero 2. Poblacién de estudiantes en San Cristobal de Las Casas

Localidad Total de Escuelas de educacion Primaria Total de estudiantes, Mujeres | Hombres
publica (comunitaria, indigena y general). ciclo escolar 2021/2022
S.C.L.C 82 22,080 11,134 10,946

Fuente: Gobierno de México-DGPPYEE (2020-2022)
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Es asi que de acuerdo a los datos de la poblacién total de 6 a 11 afios en todo el
municipio y el nimero de nifios y nifias que acuden a la escuela en la cabecera, vemos que es
alta la asistencia. Por lo que podriamos aseverar que hay un compromiso de las familias del
municipio en enviar a las infancias al espacio educativo, es asi que podemos decir que la
familia sigue siendo la proveedora de las necesidades de los hijos e hijas; Rondén (2011)
clasifica las estructuras familiares por la siguiente tipologia: las familias extensas, la familia
nuclear padre, madre, hijos, la familia monoparental, la familia reconstruida, las familias
homosexuales y la familia adoptiva, de tal manera que en el estudio es importante conocer

cémo se vincula el tipo de familia y los procesos de relacion de las infancias en la escuela.

Considerando al Censo Econdmico del afio 2020, de la Secretaria de Economia la
ciudad de scLc tiene una economia basada en los servicios, asi como en la exportacion de
café. Cabe sefialar que un amplio nimero de la poblacion se emplea en el comercio informal, y
es principalmente la poblacién indigena en su mayoria tsotsiles y tseltales. la que se dedica a
esta actividad (ofertando sus productos en distintos puntos estratégicos de la ciudad como:
plaza de la paz zona centro, Andador Guadalupano y el Andador Eclesiastico, la Avenida

Insurgentes y la Calle General Utrilla rumbo al mercado municipal José Castillo Tielemans).

En lo que respecta al tema de salud en la ciudad de San Cristébal, podemos decir que la
esperanza de vida al nacer es de 64.79 y la tasa de mortalidad en menores de 5 afios es de
37.31. Como posibles causas de las muertes en las infancias se menciona principalmente por
los altos niveles de desnutricidn y por la calidad de acceso al agua potable; respecto al nimero
de personas afiliadas a servicios de salud, encontramos que es alta, debido a las mdltiples
instituciones en atencion que las més utilizadas en 2020 fueron Centro de Salud u hospital de
la SSA (Seguro Popular) (70k), otro lugar (48.3k) y consultorio de farmacia (28.5k), en el
mismo afio, los seguros sociales que agruparon mayor namero de personas fueron especificado
(90.k), y Pemex, Defesa de Marina (2.8k) (Censo Poblacion y Vivienda “cuestionario
ampliado”, 2020).

De acuerdo al Plan de Desarrollo Municipal de San Cristobal de Las Casas (2019-

2021) sefiala que en Chiapas en el 2020 el indice de seguridad para el hombre fue de 35.6% vy
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en la mujer fue de 27.5%. Mientras que el de inseguridad dada en los municipios con mas de
100,000 habitantes como San Cristobal de Las Casas donde la delincuencia en barrios y en
colonias es de 21.8 ante los robos de vehiculos sucede a lo largo del afio de forma indistinta,
como los robos en las vias publicas, los robos en casa habitacion, los robos en los negocios
locales y en establecimientos comerciales, “en el municipio durante periodo de 2017 a mayo
de 2018 el robo es uno de los delitos mas frecuentes con 48.8%, en segundo lugar, la violencia
familiar con 20.8% y en tercer lugar, 9.5% por allanamiento” (Plan de Desarrollo Municipal

2019-2021, p.151).

Gutiérrez (2014) ha sefialado que San Cristdbal de Las Casas inicié con los procesos de
descomposicion social desde la misma conquista de los espafioles. Lo que actualmente ha
construido en las relaciones de convivencia entre las culturas ha sido la alta carga de racismo,
segregacion, exclusion, y discriminacion que transforma los procesos de violencia hacia al
desarrollo local; Ascorra., et al. (2016) en la investigacion “relacion entre segregacion y
convivencia escolar en escuelas chilenas con altos puntajes PISA 2009 encuentran que la
segregacion territorial provoca, que en las escuelas la convivencia escolar se deteriore,

situacion que muchas veces vemos en las escuelas de San Cristobal de Las Casas.

1.1.1. Los procesos de socializacion territorial en San Cristobal de Las Casas

Desde las ciencias sociales el concepto de territorio, de acuerdo con el punto de vista
de Lozano., et al. (2013) aborda dos representaciones etimoldgicas: la primera consiste en el

iz

origen y fragmentacion “ferratorium” relacionado a la tierra (Terra), y el dominio del
territorio (torium) en beneficio para satisfacer las necesidades vitales en distintas actividades
productivas. La segunda representacion, refiere Giménez (2005) con la dimension cultural
donde los sujetos le atribuyen valor y sentido de pertenencia al territorio asi como la

construccién de las relaciones sociales.

En este sentido, un espacio se convierte en territorio cuando se le atribuye significados,
siendo una fuente de relaciones sociales y culturales, politicas y econdmicas, que en ella se

construyen los procesos de afectividad, de pertenencia, también las relaciones de poder y
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vinculos de dominio. De acuerdo con Gonzalez (2011) afirma que “el proceso de la
globalizacion, en sus diferentes escalas geograficos se complejizan cada vez mas los
territorios” (p.7), como lo expresa los actores de manera individual o grupal que hacen suyo al

espacio referente a su historia a sus propios intereses poniendo barreras y/o limites.

Desde el sistema cultural, para Gimenez (2005) sefiala que el espacio es valorizado por
un grupo social que imponen sus reglas, sus conductas democréaticas y no democraticas, y
reafirman valores. También, se enfatiza la identidad de pertenencia y el simbolismo que
moldean las vidas de los habitantes dentro del territorio, “el territorio es producido, regulado y
protegido por los interés de los grupos de poder” (p.9), por lo tanto, el territorio esta en
continua construccion y transformacién, escenarios que facilitan o limitan las précticas

sociales.

La subjetividad del individuo, se apropia del territorio ejerciendo poder sobre el
espacio habitado, como resultado de las acciones, le va atribuyendo a un significado propio,
permitiendo una trascendencia de lo fisico a lo simbdlico. Para las infancias, el hogar es el
primer territorio primario como espacio intimo, el segundo lugar es la escuela que se prolonga
fuera de su hogar, como también son el barrio, la calle, la localidad, la ciudad, el pais, espacios

donde la nifia y el nifio logran atribuirle a un sentimiento de identidad.

Estos territorios en que habitan las infancias les permiten entablar una relacion fisica, y
una serie de dinamicas sociales y culturales que van construyendo desde las experiencias que
configuran su subjetividad, diariamente los territorios se convierten en lugares de aprendizajes
para la nifiez al observar, al escuchar y al explorar, en la cual no es valorado por el adulto;
Ilegan a desconocer o no les son relevantes. Sin embargo, para las infancias van creando un
sentido de pertenencia y le atribuyen un valor al territorio que puede ser positivo como

negativo.
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1.1.2. El barrio de San Martin La Quinta

Mapa ndmero 1. El barrié San Martin La Quinta
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Mapa, Fuente INEGI (2021},

El barrio San Martin La Quinta, se ubica al Noroeste de la ciudad, la principal
caracteristica es la carretera que se dirigen a los municipios de San Juan Chamula y
Zinacantan. Este barrio se distingue por su autenticidad rural-urbana, habitado los originarios

de San Cristobal de Las Casas y también por gente que fue expulsada de San Juan Chamula.

Parte del acervo bibliogréfico, hace méas de treinta afios la expulsion que aconteci6 en
Chamula fue de caracter religioso “la comunidad tostsil mas numerosa y emblematica del
altiplano, puso en evidencia las disputas socio-politicas de la religion catolica que dieron
origen al conflicto” (Rus y Wasserstrom, 1979, citado en Robledo, 2012, p.108). Ocasion6 que
la misma autoridad del pueblo expulsara y ordenara a la persecucion de los disidentes por
atreverse a cambiar de ideologia y a construir nuevas lealtades dando la espalda a la costumbre

catélica.

Al ser expulsados de su lugar de origen, dieron movilidad al contexto urbano, creando
una nueva colonia llamada La Frontera. Con el paso de los afios hubo dos razones mas para la

inmigracion tsotsil, por las circunstancias econdémicas en la busqueda de mejores
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oportunidades de empleo y para los jovenes seguir estudiando a nivel medio superior y
superior, “a medida que el capital y la cultura se globalizan, se multiplica la movilidad de la

poblacion” (Gonzalez, 2011, p.8).

Las practicas culturales y sociales en usos y costumbres siguen vigentes en las
personas adultas, pero para las personas jovenes y la nifiez la vestimenta y el lenguaje
entrelazan con la nueva identidad en la ciudad, para Bourdieu (1997) lo llama formas
simbolicas y estructuras mentales interiorizadas, que genera un espacio transnacional a una
cultura homogénea posmoderna, donde “los vinculos entre grupos sociales y su espacio se

debilita” (Ramirez y Lopez, 2015, p.153).

1.1.3. Laterritorialidad del barrio de San Martin La Quinta

Fotografia 1

La iglesia del barrio de San Martin La Quinta, noviembre 2021.

El barrio estd conformado por dos calles principales figurado en V, la carretera
principal y la calle Calzada de la Escuela; que ademas hay callejones y fraccionamientos.
Referente a la infraestructura, las calles estan pavimentadas, cuentan con agua alcantarillada,
drenaje publico, electricidad, acceso al transporte publico, y con escuelas publicas a nivel

basico preescolar y primaria.
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La zona donde se ubica el barrio, es un lugar campestre en €l esta la Reserva Huitepec,
La Selva Natividad, el museo Jatik Samuel, el Centro de Investigacion y Estudios Superiores
en Antropologia Social del Sureste (CIESAS), la clinica Esquipulas A.C., Fundacion Ledn XIllI,
el camino viejo (cancha de futbol). También, se encuentran las tiendas comerciales como
0oXx0, Walmart, las bodegas de Bimbo y de Barcel, la cafeteria Majomut, restaurantes, las

gasolineras San Juan y Guadalupana.

Respecto a la religion, predomina la catélica cuyo nombre del barrio es en honor al
santo San Martin de Porres y es celebrado cada 3 de noviembre. “En torno a un santo catolico
y la introduccion del oficio de ayudante o “fiscal” en el trabajo pastoral, instituciones que

perduran hasta el dia de hoy en la via piiblica comunitaria” (Robledo, 2012, p.12).

1.2. DESCRIPCION DE LA ESCUELA PRIMARIA MULTIGRADO
“MI PATRIA ES PRIMERO”

En este apartado, en el barrio de San Martin La Quinta referente a la educacién formal
cuenta con dos escuelas publicas de educacion basica: preescolar con el nombre de “Benito
Juarez” y la escuela primaria con modalidad multigrado “Mi Patria es Primero”. Ambas

escuelas del turno matutino incorporadas a la Secretaria de Educacion Publica (SEP).

Al abordar a la escuela como parte del territorio de las infancias, en el cual no solo
constituyen conocimientos y la formalizacion de los saberes, también dentro de ella se generan
las relaciones sociales. En la descripcion fisica y geografica la escuela primaria “Mi Patria es
Primero” la modalidad es multigrado, y la funcion que brinda es tridocente, pertenece a la
zona escolar Federal 113, del sector 6, con clave 07DPR0823T, cuenta con una matricula de
123 alumnos. Esta escuela se cataloga como rural-urbana que favorece la integracién social
que atienden a nifias y nifios indigenas y no indigenas, sin embargo, en la organizacién
educativa de estas escuelas debido al nimero de matricula no cuentan con el personal

completo de docentes.
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En México, el sistema educativo de las escuelas publicas con modalidad multigrado a
nivel primaria “son escuelas cuyo docentes tienen que atender a grupos conformados por
estudiantes de mas de un grado escolar” (Schmelkes y Aguila, 2019, p.41). Referente a lo
anterior, la funcion de los docentes trabajan por grados: primero y segundo, tercero y cuarto,
quinto y sexto.

Al ser tridocente, como tal no cuenta con un director o directora, un docente esta
encargado a la funcion de director (director encargado), y aparte debe atender las funciones
pedagogicas en detrimento de las actividades orientadas al aprendizaje de los estudiantes. Asi
como la gestién administrativa relacionadas a las tareas en la organizacion, la gestacion de los
recursos, la atencion a los padres de familia, el llenado de documentos que solicitan las

autoridades educativas.

En Chiapas, es el segundo Estado con 1,716 con escuelas multigrado (Garfias, 2019,
p.5) y se ubican en las periferias de las ciudades, debido a las migraciones. Conforme a los
lineamientos que marca la Secretaria de Educacién Publica (SEP) en cuanto a la funcién
pedagdgica y administrativa se muestra a continuacion la organizacion escolar de las escuelas

multigrado.

Figura numero 1. Estructura de la organizacion escolar de la escuela multigrado con
base a La educacion Multigrado en México.

ESTRUCTURA DE LA ORGANIZACION
ESCOLAR EN EDUCACION PRIMARIA
MULTIGRADO

|

| stsTEMA EDUCATIVO |

| JEFE O SUPERVISOR DE ZONA ESCOLAR |

[ ATENCION TECNICA PEDAGOGICA (ATP) |

!

| DOCENTE FRENTE A LA DIRECCION ¥ A LA ADMINISTRACION |

*| DOCENTESFRENTE A GRUPOS |

» | ALUMNADO

+ | MADRES ¥ PADRES DE FAMILIA |

Elaboracidn propia (2021), basado de “La educacion multigrado en México™ del autor Garfias (2019)
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1.2.1. La Infraestructura de la escuela primaria multigrado “Mi Patria es Primero”

La escuela primaria multigrado “Mi Patria es primero” tiene alrededor de 48 afios de
servicio a la educacién, en cuanto a la infraestructura cuenta con drenaje, agua potable, luz
eléctrica e internet. Un dato importante, tras el terremoto en Chiapas ocurrido en el afio 2017
con una magnitud de 8.2 Mw, la escuela no era segura para el alumnado porque el movimiento

de las placas ocasion0 dafios moderados en las paredes de los salones y en las bardas.

Al no contar con el fondo econémico por el Gobierno, el comité de madres y padres de
familia decidieron organizarse y buscar los fondos econdémicos para la remodelaron de la
escuela. Las madres de familia viajaron a Tuxtla Gutiérrez para gestionar los tramites y
permisos correspondientes, que aproximadamente les llevé dos afios de lucha para la

construccioén.

En la actualidad, la escuela es de una sola planta, cuenta con tres salones, una
direccién, dos bafios, una cocina-comedor, un salén para usos mdultiples y para uso como
bodega, tiene un solo patio sin techo. En cada salén hay un televisor de pantalla plana, un
proyector, bocinas, micr6fono y una computadora de escritorio, pizarrones, libreros, sillas,

mesas y mesa-bancos.

Respecto a los materiales bibliograficos, hasta las fechas carecen referentes a los libros
que otorga la Secretaria de Educacion Pablica (SEP), no a todos los alumnos cuentan con el
juego completo de libros. También, no cuentan con una biblioteca, con materiales
audiovisuales y materiales didacticos para actividades deportivas o de expresion y apreciacion
artistica.

Referente a la integracion de las madres y padres de familia para dirigir el comité, cada
afo realizan una asamblea para conformar al nuevo equipo de trabajo (presidente,
vicepresidente, tesorero, secretario y vocales). Las funciones que realiza el comité durante el

ciclo escolar, se basan en el manejo economico para la realizacion de compras, en la vigilancia
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y guardia, arreglos necesarios como pintar las paredes, el aseo de la escuela y en la

organizacion de eventos.

1.2.2. Laorganizacion para la ensefianza

Referente a la organizacion para la ensefianza, los 3 docentes desde su planeacién
realizan la transversalidad en los contenidos de cada asignatura para los ciclos; primero con
segundo, tercero con cuarto, quinto con sexto. En cuanto al curriculo multigrado para la
educacion a nivel primaria se trabaja con el mismo perfil que el de las escuelas de
organizacion completa, de acuerdo a sus tres componentes son: los campos formativos o
asignaturas, las areas de desarrollo personal y social, y los &mbitos de la autonomia curricular
“en el curriculo se concretan las aspiraciones y propo6sitos educativos de una sociedad para su

pleno desarrollo” (Schmelkes y Aguila, 2019. P.107).

Se hace la transversalidad en los temas y contenidos conforme a los
grados, las mismas tareas pero con la diferencia en cuanto al nivel de
complejidad (docente de grupo, comunicacién 1, 17-11-2021).

La escuela y la educacion, son una realidad social que reune las distintas relaciones
sociales y afectivas de manera colectiva e individual, que la nifia y el nifio logra establecer
dentro del salén de clases, no obstante las relaciones sociales que se van entretejiendo le
atribuyen a un sentido de significativo al territorio escolar. La escuela como parte del

territorio, socialmente es responsable de los procesos educativos y formativos de las infancias.
A continuacion, se presenta el mapa curricular de Educacion Bésica que incluye los

supuestos de la ensefianza-aprendizaje para las escuelas tanto publicas y privadas en sus

distintas modalidades en los niveles de preescolar, primaria y secundaria.
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Figura nimero 2. Mapa curricular de preescolar, primaria y secundaria

Nivel educativo

Componente Preescolar Primaria ‘ Secundaria
UL Grado escolar
10 ‘ 20 ‘ 30 10 ‘ 20 30 40 ‘ 50 60 10 ‘ 20 ‘ 30
Lengua Materna (Espafiol/Lengua Lengua Materna (Espafiol)
Lenguaje y Indigena)
comunicacion Lengua Materna (Espafiol/Lengua
Indigena)
Inglés Lengua Extranjera (Inglés) Lengua Extranjera (Inglés)
Formacion 8
Lo <
Academica 2 Pensamiento Matematicas Matematicas
ot matematico
2
(2]
N Ciencias Ciencias Ciencias Naturales y Tecnologia
] B Naturales y | Naturales y [gjoioia | Fisica | Quimica
£ Exploracion y Tecnologia | Tecnologia
S | Comprension del Conocimient | Historias, Historia Historia
Mundo Naturaly | o del Medio | Paisajesy _ _
Social Convivenci | Geodrafia Geografia ’
aen mi Formacion ]
localidad Civicay Formacion Civica y Etica
Etica
Artes Artes Artes
Desarrollo
Personal y @ Educacion Educacion Socioemocional Tutoria y Educacion
Social E Socioemocional Socioemocional
Educacion Fisica Educacion Fisica Educacion Fisica Educacion
Fisica
Ampliar la Ampliar la formacion académica Ampliar la formacion
formacion académica
académica
Autonomia Potenciar el Potenciar el desarrollo personal y social Potenciar el desarrollo personal
Curricular desarrollo y social
personal y social
8 Nuevos Nuevos contenidos relevantes Nuevos contenidos relevantes
] contenidos
S
<
Relevantes
Conocimientos Conocimientos regionales Conocimientos regionales
regionales
Proyectos de Proyectos de impacto social Proyectos de impacto social
impacto social

Extraido de https://superedu.com.mx/noticias/plan-programas-y-mapa-curricular-2019-2020/.
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1.2.3. Lapandemia y la post-pandemia virus SARS-CoV2 (COVID-19)

Durante el mes de marzo de 2020 ante los comunicados de la Secretaria de Salud, de la
Secretaria de Educacion Pablica (SEP) y de los medios masivos de comunicacion, en Chiapas
las clases se suspendieron por el virus SARS-CoV2 (coviD 19). El primer afio, los docentes
intentaron dar las clases en linea, pero no fue posible porque la mayoria de los alumnos no
contaron con el acceso a una computadora e internet, decidieron solo enviar tareas con la

aplicacion de whatsApp.

El dia 30 de agosto del 2021, a pesar del confinamiento, los docentes optaron estar en
la escuela con horarios especificos solo para la recepcion de tareas y trabajos, con la finalidad
de prevenir el rezago escolar. Para el mes de septiembre del mismo afio, los docentes y el
comité optaron por el regreso a clases presenciales pero de manera escalonada, es decir,
conforme a un calendario establecido a los grados: los dias lunes, miércoles y viernes clases
para segundo, cuarto y sexto grado, y los dias martes y jueves asistian a clases primero, tercero

y quinto grado de 9:00 a 12:00 horas, con los cuidados requeridos y con los filtros de salud.

Después de las vacaciones de Semana Santa en abril de 2022, el comunicado oficial
fue el regreso normal a clases para todos los grados con el horario habitual de 9:00 a.m. a 2:00
p.m. con los respectivos cuidados y el uso del cubre bocas. Después de dos afios, el territorio

escolar se observd que los salones se conformaron por sus respectivos ciclos.
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CAPITULO 2
MARCO TEORICO

2.1. ESTADO DEL ARTE

En este apartado se presenta una breve descripcion sobre el fendmeno de la violencia
escolar, donde algunos de los conceptos como el bullying, el racismo, la violencia fisica y el
adultocentrismo dan cuenta de la importancia que va cobrando este fendbmeno en las infancias
y de las juventudes. Algunos estudios de caracter cualitativo han puesto en alerta a las
instituciones escolares que trabajan con las infancias, y optan por demostrar las
interpretaciones que construyen los actores escolares sobre la violencia escolar; entendiendo a
la escuela como el territorio de las infancias, asi como los programas sociales han pretendido a

lo largo de los afios erradicar la violencia escolar.

2.1.1. El bullying

La violencia escolar tacitamente se asocia con una de sus expresiones particulares el
bullying, por tanto, se sostiene que la violencia escolar se estructura a través de mdaltiples
manifestaciones que se caracteriza por la movilidad de los actores que participan de ella. Las
causas y las consecuencias del bullying se dan de tipo verbal, psicologico, fisico, de indole
sexual, material o cibernética que deteriora la integridad, el bienestar del desarrollo de la
convivencia escolar, “la nifiez puede imitar lo que ve y de eso aprende, pero puede, via el
juego y otros recursos psicosociales, transformar, transformarse y transformarnos”
(Plascencia, et al., 2018, p.98).

Una de las investigaciones con enfoque cualitativo, Velarde (2015) preexistié acercarse
al fenomeno de la violencia y el bullying asociado a ella en una preparatoria en San Cristobal
de Las Casas, utilizando las entrevistas en profundidad a partir de tres elementos para el
analisis: las dindmicas socioculturales, la salud mental y estrategias de sobrevivencia. Este
abordaje se realizé con la finalidad de interpretar las dinamicas socioculturales del bullying

desde las relaciones de convivencia durante el juego.
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En la cual, las relaciones de convivencia desde las practicas de los juegos eran
agresivas y constituian a la violencia. Los estudiantes para sobrevivir a los juegos como
herramientas emplean a la amenaza, a la confrontacion y a la intimidacion que conducian a las
emociones del miedo, el egoismo y la insatisfaccion; produciendo implicaciones en la salud
mental en los estudiantes, el autor considera, cdmo un fenémeno estructural de violencia que
se da por las visiones adultocéntricas, es el reflejo de la descomposicion social donde las

practicas y manifestaciones desde los juegos son invisibilizadas.

Otro estudio sobre el bullying fue realizado por Reyes, et al. (2019) en la Region Altos
del Estado de Chiapas, los autores se centraron en la recoleccion de datos utilizando la
encuesta; el cuestionario fue elaborado de acuerdo al contexto de la zona indigena y urbana. El
estudio expone los resultados a partir de un analisis de construccién de los conceptos y
percepciones sobre el bullying, acoso e intimidacion, mismos que permitid reflexionar sobre el
término de la violencia a una etiologia escolar, y el cdmo es frecuentemente postulada pero

pocas veces demostrada.

Los resultados reportados indicaron que el 36% de los jovenes entrevistados dijeron
haberse defendido alguna vez, el 66% avisaron principalmente a las autoridades escolares,
seguido de familiares y amigos. Dentro de los actos violentos manifiestos en la escuela, se
reconocio la violencia fisica (empujones y golpes), acoso, burlas, exclusién y el robo, para el
18% de los jovenes reportan utilizando el concepto de bullying, “al tratarse de la violencia en
las escuelas no constituye un mundo aislado de la sociedad, y tiene un grave impacto en la

formacion de sus usuarios, sean nifios, adolescentes, jovenes o adultos” (Reyes, et al, 2019,
p.104).

2.1.2.  Elracismo
El racismo se reproduce en las escuelas, por medio de los contenidos curriculares y de

las préacticas que en sus recintos tienen lugar cotidianamente. El racismo, ha resultado ser muy

conveniente para las relaciones de poder que sostiene el orden social existente.
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En el ensayo sobre racismo y escuela en México de Baronnet y Martha (2018) los autores
analizan que el racismo es una de las multiples violencias en las sociedades, que se observa en
las escuelas indigenas y/o bilingues. Derivacion de la jerarquizacion relacionada al poder y a

la xenofobia que busca medir, clasificar y alterar la inteligencia de la nifiez.

El racismo se ha ido alimentando de los procesos ideoldgicos y mentales desde una
jerarquizacion racial de las culturas humanas: por el color de piel “la blanquitud”, por el
género, las diferencias sexuales, la clase socio-econOmica junto con el mestizaje cultural
“mestizofilia”, una doctrina que se genero para la construccion de la nacion y el nacionalismo.
Desde esta doctrina se imponen los estereotipos que se manifiestan en las escuelas y estas son
aprendidas y/o ensefiadas.

En este trabajo, los autores enfatizan que el sistema de educacién indigena y/o
bilingue, los profesores siguen posicionando el castellano como idioma oficial en los alumnos,
es nula la ensefianza de la lengua materna indigena, que quizas sin darnos cuenta son factores
0 ideas racistas en donde sus practicas son discriminatorias. Ante el racismo en las escuelas,
para profesores e investigadores presenta un gran reto erradicar este fendmeno de violencia,
esperando que en las politicas educativas y el contenido curricular se reestructure y se pongan

en marcha en cada espacio escolar.

Otro de los trabajos sobre el racismo, es el de Rico (2018), el cual retne y discute a
partir de investigaciones situadas en diferentes contextos mexicanos y latinoamericanos desde
el campo de las infancias y las juventudes, donde la vida adultocéntrica va restando la
capacidad de agencia de la nifiez y de los jovenes. Permite analizar, ;como los sujetos se
expresan en relacion al racismo, o como la nombran? ;Como designan aquellas précticas anti-

racistas que reviran los efectos de esta practica de opresion?

Se plantea en esta investigacion, las practicas de opresion estructural que se han ido
naturalizando dentro y fuera de los espacios familiares, comunitarios y escolares. Una
opresion que expone al racismo desde las desigualdades y la exclusion como marcadores

diferenciales por el color de piel, la lengua y la cultura.
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Desde las escuelas en todos los niveles educativos, hay una ausencia antirracista que
atiendan a eliminarla. Lo cual es de urgencia promover las practicas interculturales, donde la
nifiez sean reconocidos por los adultos como sujetos sociales y politicos, “esto no quiere decir
que se les forme como si fueran adultos, sino que se reconocen las necesidades y

especificidades del “ser nifio o nifia” (Rico, 2018, pp. 79-80).

2.1.3.  El adultocentrismo

El adultocentrismo es una categoria que expresa ideas hegemdnicas a partir del poder,
y visibiliza la construccién social, la cual sefiala la dominacion de manera naturalizada que
atrae aparejada la persistencia de la infancia y de los jévenes como sujetos en transicion. Los
adultos forman parte de una perspectiva adultocéntrica, que consiste ser superiores en los
espacios en los que conviven e interactian cotidianamente como la casa, la escuela y la
comunidad, “el adultocentrismo como parte de un sistema de dominacion, han obstaculizado
el desarrollo y acceso igualitario de oportunidades y que afecta principalmente a nifias, nifios,

adolescentes y mujeres” (SIPINNA, 2021, parr. 6).

La idea de adultocentrismo es una nocion que refiere a la existencia de un
sistema de dominio que visto en una sociedad de pluridominio se conjuga
con otros sistemas de dominio como el patriarcado, el capitalismo, la
segregacion territorial, entonces en ese sentido lo que queremos indicar es
que la adultez, o la mayoria (mayoria de edad), ha sido construida como algo
que de por si permite el control, la subordinacion sobre las personas que
estan en la minoridad (Duarte, citado en Chaves, 2018, parr. 2).

El estudio de Nufiez, et al. (2019) se expone un trabajo de investigacién mediante el
uso del dibujo-entrevista, como dispositivo metodolégico para generar el didlogo con nifios y
nifias indigenas de Oaxaca y Chiapas en contextos diversos y de movilizacion social.

También plante6 el uso de las fotografias y las entrevistas para visibilizar la agencia infantil.

Estas herramientas permitieron dar cuenta de los procesos de construccion identitaria
de las nifias y los nifios, desde sus practicas culturales, visibilizando la polifonia de las voces
que se expresan en ese proceso. Permitio comprender la complejidad de la vida de las nifias y

de los nifios en el mundo adultocentrico.
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Importante el reconocimiento de los nifios y nifias como sujetos sociales y
sujetos culturales plenos, que tienen el derecho a expresarse, opinar,
intervenir y participar en la toma de decisiones de agquellos asuntos que les
competen al contexto histérico de su comunidad, y a partir de sus lenguas y
formas de expresion. En su construccion como sujeto activo, el nifio actia
sobre la realidad para adaptarse en ella, transformandola y transformandose a
si mismo (Nufez, et al., p.57).

2.1.4. Lavulnerabilidad de las violencias

La investigacion de Nazar (2019), nos muestra que en Chiapas las manifestaciones de
la desigualdad social y las violencias, se expresan de distintas maneras en los diferentes
contextos culturales, espacios y ambitos de relacion. La vulnerabilidad en las nifias, nifios y
adolescentes, ademas, del competente historico-social ha definido los distintos grados de la
tolerancia familiar, comunitaria y legal asi como la legitimacion social y cultural de los abusos

contra menores que durante siglos han tenido escasa o nula proteccién individual y social.

Lo derivado en el reconocimiento de las violencias contra nifias y nifios, es un hecho
complejo y multidimensional con numerosas causas y consecuencias que conllevan a la
vulnerabilidad de la nifiez en la debilidad fisica y la dependencia, que les impide afrontar la
fuerza y poder de los adultos, el de no tener una posicion para alejarse de sus maltratadores
porque no tienen opciones para hacerlo, y con la dificultad para acceder a las instancias
sociales. La obra de la autora, conduce a las diferentes magnitudes de la vulnerabilidad y la
violencia en poblaciones indigenas y no indigenas, asi como la extension e invisibilidad de la
explotacion sexual, la prostitucién comercial infantil, la violencia fisica contra menores en el
hogar, las diferencias en prevalencia del abuso sexual contra nifias, nifios y adolescentes y la

violencia multiple.

Es sorprendente que durante siglos, se siga tolerando y se continue legitimando social y
culturalmente la violencia contra menores en sus maultiples expresiones, donde el
reconocimiento de las violencias como problema social, de salud y asuntos de derechos
humanos se admite que es un problema que debe prevenirse y atenderse mediante la

proteccion del Estado. Pero, en general se reconoce que hace falta informacion sobre la
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magnitud, las expresiones y consecuencias de la violencia contra nifias, nifios y adolescentes

en México, especialmente para las poblaciones indigenas.

El reconocimiento de la violencia como un problema de salud publica se
ubica en el componente multidisciplinario y preventivo para problemas
sociales que afectan a la poblacién, y a la vez en su compromiso con la
accion colectiva para la salud. Sin embargo, no debe limitarse a su
importancia como causa de mortalidad o a los costos econdmicos y humanos
que conlleva, sino que debe ser considerada como un problema de salud en si
misma, tanto por las lesiones y dafios fisicos y psicol6gicos que ocasiona —
por minimos que parezcan— COMO por sus consecuencias para la salud a
corto, mediano y largo plazos, las cuales han sido ampliamente
documentadas en la literatura sobre el tema e incluyen las violencias méas
normalizadas y no penalizadas, como los castigos corporales. Estamos
hablando del sufrimiento inmediato de las victimas, pero sobre todo del dafio
de largo plazo que afecta sus potencialidades y calidad de vida, lo que ocurre
no Unicamente en las formas mas notorias de la violencia, como la violencia
fisica y sexual que deja lesiones “probatorias”, sino de las violencias de baja
intensidad y alta frecuencia; es decir, la violencia pandémica a la que aluden
Finkelhor y Dziuba-Leatherman (1994), que suele ser invisible, normalizada
y tolerada socialmente. (Nazar, 2019, pp.146-147)

2.1.5. Lanaturalizacion y la normalizacion de la violencia de género

El estudio de Evangelista (2019), analiza de qué forma la naturalizacién y la
normalizacion de la violencia de género hacia las mujeres afecta la produccién de informacién
desde el punto de vista metodoldgico y, por lo tanto, las inferencias de investigaciones en la
materia. Tal estudio fue, a través de estudiantes universitarias en el sureste de Meéxico,
victimas de violencia sexual en el &mbito escolar, y en el &mbito publico durante las

actividades de vinculacion comunitaria en su formacion profesional.

Hablar de la naturalizacion y normalizacion de la violencia de género contra las
mujeres, obliga a referirse a conceptualizaciones que van mas alla de la violencia directa e
invisible, de caracter relacional y que claramente se materializa en actos fisicos y psicologicos,
delimitados en el tiempo y en el espacio. La violencia de género incluye a “aquellas formas de
violencia que, basadas en el predominio de la heterosexualidad y de los estereotipos de género,
se ejercen hacia lesbianas, gais, travestis y transgéneros y también entre varones” (2012:11

citado en Evangelista, 2019, p. 48), la violencia hacia las mujeres es estructural, retomada del
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de Galtung donde el orden social es llamado patriarcado, sistema sexo/género o dominacion

masculina.

Los datos analizados de este trabajo, se produjeron en el marco de dos proyectos de
investigacion; el primero sobre la violencia sexual en cuatro universidades del sureste de
México ubicadas en los estados de Chiapas, Oaxaca, Tabasco y Yucatan, con el objetivo de
profundizar en la comprension de las relaciones de género y los mecanismos organizacionales
que producen, toleran y reproducen este tipo de violencia en los ambitos de educacion
superior, el segundo proyecto se analizan las situaciones de violencia de género que
experimentan en el ambito publico estudiantes de universidades interculturales al vincularse
con el desarrollo productivo y social de localidades, municipios y regiones en los estados de
Chiapas, Tabasco y Quintana Roo. Ambas investigaciones se inscriben en el estilo cualitativo

a través de la técnica bola de nieve y entrevistas de manera individual y en profundidad.

Las veintiocho entrevistadas contaron detalladamente y de manera libre las situaciones
de acoso sufrida, haciendo términos de denuncia y la busqueda de apoyo. A partir de ambos
proyectos de investigacion, la autora nos dice que la violencia de género contra las mujeres en
ambitos universitarios se concluye que en las diferentes violencias fisica, psicoldgica y sexual
llegan ha ser parte de la vida cotidiana, es decir, micro violencias donde se naturalizan y
normalizan ain mas en las condiciones particulares como la de ser mujer migrante e indigena

que generan condiciones de vulnerabilidad y, por lo tanto, mayores y maltiples violencias.

2.1.6. Programas sociales para erradicar la violencia escolar

La Secretaria de Educacion Pablica (SEP) y la Secretaria de Educacion del Estado de
Chiapas (SEECH) en el afio (2017) a partir de los avances legislativos, incorpora la perspectiva
de Igualdad de Género, y los Derechos Humanos para la erradicacion de la violencia escolar
en las instituciones en todos los niveles educativos. En el afio mismo, el programa Nacional de
Convivencia Escolar (PNCE) desarrolla el programa educativo de caracter preventivo y
formativo contra la violencia fisica, psicolégica o sexual que se presenta en los centros

educativos, a causa de “multiples factores como el entorno familiar y social, los estereotipos,
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de género, la inadecuada gestion de la convivencia escolar, la exposicion a medios
informaticos y los juegos electronicos con contenidos violentos” (PNCE, 2017, p.6), cabe
sefialar como estrategia para la gestion institucional y escolar impulsa la convivencia pacifica,
inclusiva, democrética, donde los docentes aborden temas de prevencion, proteccion y

denunciar a diferentes casos de violencia al interior de las escuelas.

Para la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) a través de sus agencias como la
UNESCO, UNICEF y OMS especializadas en educacion o salud en la infancia-adolescencia, en
los Gltimos afios han emprendido a proyectos proactivos y preventivos sobre la violencia
escolar. Buscan que en las escuelas sean seguras ante las distintas tipologias 0 modalidades
que conlleva a la violencia entre pares o contra el personal como directivos, profesores, padres
de familia y el personal administrativo, “la violencia y el acoso escolar son problemas

importantes en todo el mundo” (ONU, 2019, parr.1).

De acuerdo con lo gque sefiala la Organizacion Mundial de la Salud (oms), las escuelas
pueden aspirar a construir espacios seguros y protectores para prevenir y afrontar la violencia
escolar en “ofrecer orientacion a los funcionarios escolares y a las autoridades de Educacion”
(oms, 2020, p.6). La nifiez necesita atencidn a sus participaciones ante los adultos porque sus
voces se encuentran en una doble exclusion: la primera no es reconocida como actores y

sujetos sociales, y la segunda por la condicion social que las y los diferencian por la edad.

2.2. EL TERRITORIO DE LAS INFANCIAS

En este apartado, se determina el territorio de las infancias, sefialado que las escuelas
son parte de dicho territorio que generan las rutinas y los encuentros sociales que se realizan
diariamente. Por tal motivo la escuela es una distincién de los lugares para las infancias

mismas.

En las escuelas confluye la diversidad de actores sociales que estdn en constante
didlogo, donde no solo transmiten conocimientos formales, también se construyen las

subjetividades y comportamientos culturales en un proceso de socializacion, donde las
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infancias logran crear relaciones directas, vinculos afectivos entre compafieras y compafieros,
participando en el territorio desde los juegos sintiéndose identificados de pertenecer al lugar,
tal es el en patio y en el salon de clases, donde generan todo tipo de emociones. Sin embargo,
al estar en una institucion educativa responsable de la formacién de las infancias, se generan
en las escuelas la violencia escolar, que se manifiesta de diferentes formas y se caracteriza por
reproducirse en un contexto institucional educativo que llega a ser normalizada e

invisibilizada.

Cabe sefialar que el territorio de las infancias al ser espacios de inscripcion social y
cultural, las relaciones subjetivas se transforma en funcion a la experiencia, bajo el
fundamento de Ibafiez y Mildrey (2015) “los territorios se construyen para ser vividos por
todos y en particular para las nifias y los nifios, donde los espacios son para la convivencia, el
aprendizaje, la interaccion y el dialogd permanente” (p.1). Vista de esta manera, la violencia
escolar suele depender en gran medida de la percepcion de la infancia en que la vive y desde el
marco normativo que rige sus vidas cotidianas, que llegan a ser territorios de riesgo para las

nifias y los nifos.

Es importante comprender que en el territorio de las infancias, estd a la orden
simbdlica del adultocentrismo que desestima la interdependencia, la autonomia e imposibilita
integrarlos a la sociedad y al territorio mismo que también les pertenece. Ortiz (2007) sefiala
que “la identidad de los nifios se construye por la imposicion del adulto que en relacion con
ellos mismos” (p.200), a raiz de la violencia que el adultocentrismo funde en la negacion de la

infancia como sujetos autdnomos porgue no son capaces de valerse por si mismos.

En contextos urbanos como rurales, los adultos en casa, en la escuela y en otras
instituciones disefian a través de la autoridad y dominio las practicas de socializacion a partir
de la disciplina para controlar la conducta infantil, que configuran su realidad al margen de lo
que sienten, de lo que piensan y de lo que pasa a su alrededor. El papel de las infancias es
absolutamente secundario e invisible, donde éste poder y dominio traspasan las practicas

sociales a grandes rasgos dentro del sistema patriarcal, es decir, la educacion que reciben los
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hijos e hijas en la familia se refuerzan en la escuela y en otros espacios de socializacién a

través de los valores y de las acciones.

Al hablar de los adultos en la familial, es la primera institucion socializadora para las
infancias, Ayllon (2003) nos dice que “la integracion familiar es un conjunto de individuos
relacionados entre si por el parentesco, donde cada cultura establece y legitima el control de su
territorio en las mejores condiciones posibles” (p.201). La familia como modelo de
socializacion, sustenta los cimientos de poder y de dominacion necesaria para el aprendizaje
social y cultural en la construccion de la identidad de los hijos e hijas, siendo que estas

practicas se llegan a naturalizar justificada por la misma sociedad.

El adulto en sus précticas de crianza para la formacién de valores y a las pautas de
conducta, es una comunicacion unidireccional, “porque la nifiez no estd todavia
suficientemente desenvuelto para desafiar a la sociedad” (Sarmiento citado en Carli, 2016,
p.3). Referente a las practicas de crianza, Rojas (2015) senala tres estilos parentales, “la
primera un estilo autoritario donde el adulto tiende a controles estrictos y a las restricciones; la
segunda un estilo democréatico donde la relacion entre la madre, padre e hijos propician el
didlogo y establecen las normas claras; y la tercera un estilo permisivo en la ausencia de

normas” (p.7).

Cada familia es distinta y Unica en la manera de educar a sus hijos, para esta
concepcion Diaz-Aguado (2004) menciona que las relaciones familiares se diferencian
dependiendo del contexto y de los vinculos que influyen en la constitucion de la personalidad,
y el desarrollo de la nifia y del nifio. EI clima familiar no armonioso o negativo, son factores
que implican los problemas de conducta y de comportamientos violentos o conflictos
constantes que se naturalizan, y son incuestionables en su condicién adultocéntrica que ha

venido gestando a través de la historia y del tiempo.

1 Existen varias versiones para la concepcion etimoldgica de la familia, algunos cientificos consideran que la
palabra proviene del latin familiae que significa un grupo de siervos y esclavos como patrimonio del jefe
gens. Para otros, la palabra se derivada del término famailus, o incluso del latin fames (hambre)
“conjunto de personas que se alimentan juntas en la misma casa”, y a la derivacion pater familias que
tiene la obligacion de alimentar” (Gomez. E., y Vera V, 2014, p.12).
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2.2.1. El reconocimiento de la infancia

A lo largo de la historia en los territorios, la infancia ha sido considerada como un
grupo social minoritario que se diferencia al resto de la poblacion, a pesar de que las practicas
cambien, las violencias escolares estdn presentes de forma cotidiana, por el tipo de relacién
conllevado al poder y dominio implicitos en las relaciones formativas desde la casa y la
escuela. Para Nafez et al. (2018) plantean que “hay una falta de reconocimiento de la infancia
y de la nifiez (nifia-nifio), no como individuos en formacién, sino como sujetos activos con sus

propias experiencias, aprendizajes y practicas de resistencia” (p.56).

Jaramillo (2007) refiere que la nocion de la infancia ha tenido diferentes apreciaciones
en la sociedad, hoy en dia, aun se persiste la relacion con el adulto, una constelacion de poder
que se basa en la violencia y en las preminencias del méas fuerte. La mayoria de los adultos
siguen considerando a la infancia relativa a la inocencia y a la dependencia, mientras que para
otros adultos donde sus practicas familiares estan conllevadas a la pobreza y a las carencias,
obligan a la infancia a entrar al mundo laboral a temprana edad, en la opinion de Liebel (2016)
enfatiza que “se habla de nifios sin nifiez pensados en los llamados paises en vias de
desarrollo, se manifiestan conceptos eurocentristas que no solo son paternalistas sino que estan
estrechamente relacionados a la historia colonial” (p.246), algunos de estos efectos asimétricos
siguen perdurando, que incluye a la desigualdad en las relaciones econémicas y politicas que

desvalorizan a las infancias.

El concepto de infancia a través de la historia nos muestra los cambios que
han tenido esta categoria. De acuerdo con José Puerto Santos (2002), en los
afios 354-430 hasta el siglo IV se concebia al nifio como “dependiente ¢
indefenso”, en el siglo XV al ser indefenso debian estar al cuidado de alguien
“como propiedad”. para el siglo XVI eran un ser humano pero inacabado “el
nifio como adulto pequefio”, en los siglos XVI 'y XVII se le reconoce con una
condicion innata de bondad e inocencia “como un angel”, en el siglo XVIII
se le da la categoria de infante pero con la condicién de que aun le falta para
ser alguien “como ser primitivo”, a partir del siglo XX hasta la fecha, gracias
a todos los movimientos a favor de la infancia y las investigaciones
realizadas, se reconoce una nueva categoria “el nifilo como sujeto social de
derecho”.

La “reinvencion” moderna de la infancia se inicia desde el siglo XVIII en las
sociedades democraticas, especialmente a través de Rosseau quien advirtid
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las caracteristicas especiales para comprender que la infancia tiene formas
particulares de ver, de entender y de sentir, desde la educacidn e instruccion
como un ser que puede dar opiniones y por lo tanto, puede y debe ser
escuchado, y la importancia como cualquier ciudadano dentro de una
poblacion (Jaramillo, 2007, pp.111-112).

En 1999 la Organizacion Mundial de la Salud (OMS), reconocié “el maltrato infantil

como un problema de salud publica, debido al dafio emocional y fisico que ocasiona la

victima” (Loredo, et al., 2013, p.68). A continuacién se muestra la visualidad de la infancia

desde la perspectiva adultocéntrica en el siglo XXI, basada desde la aportacion de Jaramillo,

2007.

Figura namero 3. Las practicas adultocéntricas en la infancia XXI
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Carli (2016) expone que desde la tesis de Rousseau sobre la inocencia infantil, permitié

ubicar histéricamente a los nifios en un lugar diferencial al adulto, cuestionando al castigo y

reclamando un mayor respeto. Sin embargo, dentro de los territorios falta reconocer a las

infancias como sujetos sociales de derecho, aun las practicas como el castigo siguen vigentes

que impiden la expresion y espontaneidad de los nifios; por consiguiente reconocerlos implica

lograr el vinculo intersubjetivo desde la familia, la escuela y de otras instituciones, que
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propicien dispositivos significativos en su cotidianeidad y en la manera en que habitan las

infancias en el mundo.

Desde el punto de vista de Espinosa (2013), indica que la subjetividad infantil se
construye a partir de practicas de los sujetos desde las relaciones sociales, y como producto se
da el vinculo intersubjetivo. Por consiguiente, la subjetividad infantil implica que las nifias y
los nifios constituyan al desarrollo de su autonomia, a la importancia de sus derechos, a la

participacién democrética y colaborativa dentro del territorio.

Reconocer a la infancia, permite tener en cuenta las palabras de Sen (2014) que “la
formacion de valores es parte de los procesos participativos de la sociedad” (p.84), donde las
nifias y los nifios deben hablar y ser escuchados. Por ello, desde la antropologia, la sociologia,
la psicologia y la pedagogia enfatizan el acto de valoracion de la subjetividad infantil, que para
Jaramillo (2007) enfatiza que “el movimiento de la modernidad empieza a concebir la infancia
como una categoria que encierra un mundo de experiencias y expectativas distintas a las del
mundo adulto” (p.112) atn los procesos en el reconocimiento de los derechos de la infancia

constituyéndolos como sujetos sociales son silenciosos para la sociedad en general.

2.2.2. Laimportancia de los Derechos de la infancia

El reconocimiento de las nifias y de los nifios, se basa en brindar la proteccion
mediante los Derechos Universales, que garanticen a la igualdad de oportunidades y a mejores
condiciones basicas de bienestar. De acuerdo a Reygadas (2014) menciona que la igualdad en
el acceso a diferentes bienes y servicios para las infancias depende de muchos factores en los
cuales, consiste que los adultos garanticen, respeten, ejecuten y vigilen el cumplimiento de sus

Derechos.

En 1924 la Liga de Naciones aprueba la Declaracion de Ginebra sobre los
Derechos del Nifio, mediante la cual se establecia el derecho de los y las
nifias a disponer de medios para su desarrollo material, moral y espiritual, la
asistencia especial cuando estén hambrientos, enfermos, discapacitados o
hayan quedado huérfanos, recibir socorro cuando se encuentren en
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dificultades, ser libres contra la explotacién econémica y a una crianza que
les inculque un sentimiento de responsabilidad social.

Al finalizar la Segunda Guerra Mundial surge la Organizacion de las
Naciones Unidas (ONU), que durante ese periodo aln los nifios se
encontraban amenazados por el hambre y las enfermedades, por tal motivo,
en 1946 se crearon la UNICEF y hasta en 1953 se convierte en un organismo
permanente de la Organizacién de las Naciones Unidas.

Dos afios después, en 1948 se proclamé la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos (DUDH) y en ese mismo afio se proclamé la segunda
Declaracion de los Derechos del Nifio, vinculado al articulo 25 de la DUDH
"la maternidad y la infancia tienen derecho a cuidados y asistencias
especiales, y todos los nifios nacidos de matrimonio o fuera de éste, tienen
derecho a la proteccién social" (UNESCO-Santiago, 2008, p. 20). También
se revalido la Segunda Declaracién, a favor de los derechos de los nifios.

En 1989 se cred la Convencién de los Derechos del Nifio como el primer
instrumento juridicamente vinculante que incorpora toda la gama de derechos
humanos, civiles, culturales, econémicos, politicos y sociales, que entré en
vigor en noviembre de 1990 y fueron establecidos en 54 articulos y dos
protocolos facultativos: la primera, que todo nifio y nifia debe tener en cuanto
a la supervivencia, al desarrollo pleno, a la proteccion, a los malos tratos y a
la participacion en la vida familiar, cultural y social, y la segunda, a la no
discriminacion, a la dedicacion, al interés superior del nifio, el derecho a la
vida, a la supervivencia y al desarrollo y el respeto.

En el siglo XX, se dio una nueva forma de repensar a los nifios pero sobre
todo en darles derechos, es decir; verlos como sujetos y no como objetos de
derecho. La idea de proteccion y de tomarlos en cuenta dentro de la sociedad
y de la cultura empez6 a nacer [...] (Calderén, D., 2015, pp.129-130).

Desde la aprobacion por la Declaracién Universal de Derechos Humanos en 1948 y en
1990, sefialan que las infancias deben ser reconocidas como nifios, sin importar su
nacionalidad, lugar de residencia, género, etnia, color de piel, religion, idioma o cualquier otro
factor. Pretende ser un escudo protector ante las injusticias, ante los abusos, ante el maltrato y
el abandono por parte de los adultos; no es posible seguir construyendo practicas cotidianas
que sigan invisibilizando a las infancias, deben ser y estar plenamente dentro del territorio, en

definitiva se trata de crear espacios de igualdad, de libertad, donde se les reconozcan como

sujetos con capacidades y potencialidades humanas.

De acuerdo con la Comision Nacional de los Derechos Humanos (CNDH) 2018-2022,
en el articulo 13, nos dice de manera enunciativa y no limitativa reconocer a las nifias, a los
nifios y a los adolescentes como titulares de derechos. En México los Derechos Humanos de
las infancias y de los jovenes estan previstos en la Constitucion Politica de los Estados Unidos
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Mexicanos desde los tratados internacionales y en las leyes aplicables, esencialmente en la
Convencién sobre los Derechos del Nifio, asi como en la Ley General de los Derechos de

Nifas, Nifios y Adolescentes publicada el 4 de diciembre de 2014.

“Todas las personas, en todas partes, tenemos los mismos derechos como
resultado de nuestra humanidad comun, el mismo derecho a disfrutar de
nuestros derechos humanos, sin discriminacion. Estos derechos se
interrelacionan y son interdependientes e indivisibles” (CNDH MEéxico,
2018-2022, parr. 2).

La CNDH (2018-2022), sefiala que dentro del conjunto de derechos humanos no existen
niveles ni jerarquias, ya que todas las nifias y los nifios tienen igual relevancia, el Estado, la
sociedad, las madres y padres de familia y los trabajadores en la educacion escolarizada tienen
la obligacion a tratarlos en forma global, de manera justa, equitativa e igualitaria al
propiciarles sus Derechos. Sin embargo, los debates sobre los Derechos Universales, son raras
las veces en las que estas jerarquias de relaciones se cuestionan sobre su reconocimiento en la
vida de las infancias tanto en areas urbanas, areas rurales como las infancias migrantes y
trabajadoras, que en la actualidad “el entrelazamiento con la historia colonial y sus

consecuencias poscoloniales no reciben la atencion que se merecen” (Liebel, 2016, P.259).

Las infancias se enfrentan ante las injusticias y violaciones sociales, donde sus
practicas de resistencia quedan al margen de la atencién del adulto, etiquetdndolos como
deficientes, necesitados, inferiores, no son seres protegidos y atendidos; para erradicar la
presion y la marginalizacion del adultocentrismo en la forma de vida en las infancias,
mencionando nuevamente a Liebel (2016) es necesario buscar caminos que fortalezcan la
posicién social de la nifiez. Desde una reivindicacion de derechos propios, donde las infancias
tengan las mismas oportunidades mediante las cuales puedan garantizar y asegurar sus
intereses en comun, erradicando la relacion de colonizados y colonizadores que ha introducido

en los territorios a una constelacion de poder entre adultos y nifios.
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2.2.3. Lasinfancias y su atencion en el marco del desarrollo local

Propiciar el desarrollo local a las infancias, es involucrarlos como protagonistas que
ejerzan sus Derechos, participen en los diferentes espacios del territorio en actividades vitales
para la comunidad, respetando sus particularidades como parte de los procesos de
socializacién donde preexistan los lazos de solidaridad y reciprocidad. “en los paises del Sur
global, la vida de la nifiez muchas veces esta relacionada con el trabajo. Nifias y nifios trabajan
en diferentes condiciones por diferentes motivos” (ibidem, p.259). Pero, el adulto no motiva a
la infancia a ser independientes, la transicion de la nifiez a la adultez, constituye un proceso

lineal de dependencia, incluso a la competencia y a la exclusion.

Para favorecer el desarrollo local, conlleva a fortalecerlos a partir del didlogo y la
promocion de la estabilidad de paz, transformado las relaciones adultocéntricas, “ser desde sus
propias perspectivas, como actores sociales, enfocados directamente en ellos, sus condiciones
de vida, actividades, relaciones, conocimientos y experiencias” (Calderdn, D., 2015, p.132). El
escenario actual de los territorios, se caracteriza por la enorme desigualdad que llega a generar
una dependencia en los niveles econdmicos, sociales, politicos y culturales que tienen como

idea hegemonica a imposibilitar el acceso a los derechos de los individuos.

Para ello implica, favorecer a la diversidad, a fortalecer el desarrollo humano, a formar
ciudadanos auténomos, siendo “necesario grandes transformaciones en todo el sistema
educativo, desde las politicas y normativas educativas” (Lozano, et al., 2013, p.208). Asi
como el financiamiento, la organizacion y el funcionamiento de los centros escolares, en las

actitudes y en las practicas de los docentes.

El paso trascendental de las infancias ante el modelo de desarrollo local, es el acceso a
la educacidn, en el sentido que la educacion otorgue al nifio constituirse el reconocimiento de
si mismo vy ser visto como un ciudadano que implique transformar la funcion social capaz de
dialogar y convivir con otras posturas distintas. Surjan alternativas ante las necesidades de

venerar los cambios centrados en mejorar el bienestar dentro de los territorios de las infancias,
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existiendo mejores agrupaciones humanas en cuanto a obtencion de autonomia como actores

sociales, y por su desenvolvimiento en la sociedad.

2.2.4. Laeducacion formal

La historia de la infancia desde la educacién formal, ha sustentado a diversos procesos
de luchas politicas, econdmicas e ideologias para considerarlos como sujetos. En la actualidad,
se ha logrado el reconocimiento de las infancias desde el acceso a la educacion formal de
manera laica, establecida en el articulo tercero de la Constitucion Politica de los Estados
Unidos Mexicanos, y en la Ley General de Educacidn (1993) para un nuevo espacio en la
preparacion especial de la nifiez como seres autdbnomos, donde la educacion formal “es el
medio fundamental para adquirir, transmitir y acrecentar la cultura; es un proceso permanente
orientado a contribuir al desarrollo del individuo y a la transformacion de la sociedad” (SEP,

2000, p.3).

La educacion consiste en un proceso de formacién, donde de los alumnos van
adquiriendo, asimilando y aprendiendo desde los centros educativos la adquisicion de
conocimientos académicos, es un “sistema destinado a proporcionar la educacion
correspondiente a un nivel y servicio educativos mediante la atencion a grupos que ocurren
diariamente a un centro educativo, de acuerdo con las fechas laborales marcadas en el
calendario escolar” (Ibidem. p.25). El término de educacion, incluye a la formacion de los

valores al pleno desarrollo humano que sirven para desenvolverse en la cotidianeidad.

La educacién en las escuelas, juega un papel importante para garantizar el desarrollo
humano, Freire (1997) citado en Aguilar, C. (2015) apunta que en las escuelas la praxis debe
ser a partir del dialogo, de la reflexién, y la accion sobre el mundo a transformar, donde los
estudiantes participen en la sociedad y con ella contribuir al desarrollo local. Por lo tanto, la
educacion formal deberia consistir en un acto biofilico, es decir, la construccion de la
subjetividad desde el desarrollo de la libertad, del dialogo con el otro, sin embargo, el Sistema
Educativo Nacional (SEN) en México las escuelas siguen presentando carencias ejercidas

desde dispositivos de disciplina llamado biopolitico; ubicada en la dimension de la institucién
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del Estado como politica educativa, proyecto neoliberal que hoy se objetiviza en las exigencias
de la Secretaria de Educacién Publica (SEP), por lo tanto es un vector en las dinamicas de las
escuelas, al contexto socio histérico, a la politica y a las diferentes formaciones de autoridad
que han devenido en la organizacion y operatividad de las funciones sustantivas de los
docentes y directivos en cada escuela.

La disciplina biopolitica, es la relacion discursiva de poder-saber ejercida por la
autoridad del adulto, desde la planeacion en los planes y programas, los métodos de ensefianza
que se rigen a una estructura organizada y controlada que centra el Estado. Modelo en la cual
“mediante un conjunto de disciplinas frente a una sociedad comienzan a transformarse en una
forma acelerada desde el punto de vista social, cultural, econémico y politico” (Carli, 2016,
p.5), la educacion formal en las escuelas desde los regimenes formativos va controlando desde

la homogenizacion las relaciones sociales y culturales de las nifias y de los nifios.

Desde el régimen politico, los directores y profesores imponen la jerarquizacion vy el
autoritarismo desde el uso de poder, como responsables del correcto funcionamiento
administrativo al interior de las escuelas, al controlar el orden y las conductas de las nifias y de
los nifios. Desde el régimen econdmico, el en campo pedagdgico esta sumergido en la
industria; cabe sefialar que la produccion del capital humano es rentable en términos
financieros, para un “sistema de vida fundado en el constate mejoramiento econémico, social

y cultural de las personas” (SEP, 2000, p.3).

Desde el réegimen de la dimension social y cultural, la educacion neoliberal sigue
operando en la imposicion del idioma castellano que trasgrede a las demas lenguas maternas,
aun en las escuelas bilingiies, Illich (1971), enfatiza que “la escuela es una institucion que
impone una jerarquia de consumos, una industria de produccion donde la sociedad son
prisioneros desde la ideologia escolar”, (Citado en Gonzalo y German G., 1976, p.108) la
calidad de la educacion a nivel primaria se encuentra segregada por el mismo Sistema
Econdmico que priva los procesos de ensefianza-aprendizaje del profesor ante su creatividad y

autonomia.
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2.2.5. El caso de la educacion a nivel primaria multigrado

La educacion multigrado ha sido un tema esquivado en la politica educativa mexicana,
a pesar de la situacion sociodemografica en Mexico y su amplia apertura en los territorios
rurales, indigenas y zonas urbanas marginales, la presencia de las escuelas primarias con
modalidad multigrado son desatendidas por el gobierno mexicano. Es inexistente para estas
escuelas que aun se sigan esquivando los aportes pedagogicos, se siga naturalizando la
precariedad y en las deficiencias que abruma ante la diversidad cultural, y a las propias
necesidades y ritmos de aprendizaje que requieren los alumnos, por lo que entra en juego el

criterio y la desvalorizacion de la ensefianza de los docentes.

Hay una practica de la libertad, asi como hay una practica de dominacion.
Actualmente, nos movemos, como, vivimos, sufrimos, anhelamos y
morimos, en sociedades en que se ejerce la practica de dominacién. No
perdemos nada si intentamos una nueva pedagogia. Por el contrario, podemos
ganar una sociedad, un nuevo hombre, un nuevo mafiana (Freire, 1997, p.19
citado en Aguilar C. 2015, p.24).

Las escuelas multigrado, han conducido a grandes brechas relacionadas a las
condiciones en las que son operadas, desde la matricula tienen menos estudiantes, carecen de
infraestructura, de materiales didacticos, materiales bibliograficos y de mobiliario. Referente a
las adecuaciones curriculares, se destaca la ausencia de un contenido pedagogico “ya que estas
escuelas tienen la particularidad de atender en un aula nifias y nifios de distintas edades y
distintos grados” (Vargas, 2003, p.14), al elaborar materiales didacticos, los profesores deben
atender a la diversidad de alumnos enfrentandose a grandes retos, pero el curriculo nacional
sigue siendo estandarizado y basado en una concepcion homogénea mismo como el de las

escuelas en contextos urbanos.

Los retos que también afrontan los docentes, es la sobre carga de trabajo simultaneo,
derivado a las funciones pedagdgicas y administrativas de acuerdo con Schmelkes y Aguila
(2019), mencionan que las escuelas multigrados “tres docentes como maximo estan a cargo de
los grupos, lo cual complica su labor docente al no brindar calidad de educacion como tal a los

alumnos” (p.54). Estas escuelas requieren ser vistas desde distintas perspectivas, para
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comprender lo complejo que es su organizacién escolar, pese que la educacion es un derecho
basico para garantizar la integracion social al mas pobre en las dinamicas, sociales, politicas y
culturales, en particularidad a las escuelas multigrado no reciben atencion especializada a una
educacion de calidad acorde a la realidad de los territorios para construir ciudadanos
productivos y participativos.

Con relacién a lo pedagogico, las escuelas multigrado, los docentes no cuentan con el
apoyo necesario para llevar cursos o capacitaciones en atencién a nifios con necesidades
educativas especiales (NEE). Tampoco cuentan con personal adecuado para la imparticion de
talleres como la danza, las artes plasticas, educacion fisica, computacion e inglés, “por

décadas estas escuelas no han recibido apoyos para ofrecer servicios educativos de calidad”

(Ibidem, p.19).

La complejidad de la ensefianza multigrado, es la exigencia que requiere acorde al
contexto social y cultural del lugar, y de trabajar desde las prioridades educativas de los
alumnos. También la complejidad en promover la convivencia saludable debido a la movilidad
de la migracion constante en las nifias y los nifios de diferentes nacionalidades y paises, asi
como la poblacion infantil trabajadora que estudian en este tipo de escuelas multigrado, exige
que los docentes realicen actividades socioculturales, para Vargas (2003) nos dice que “la
migracion permanente de la poblacién rural hacia centros urbanos y semiurbanos estan en la
busqueda de alternativas de supervivencia” (p.12), esta multidimensionalidad muestra coémo
en las escuelas multigrado converjan una relacion directa con la comunidad al acto educativo y

al significado cultural.

Las escuelas multigrado son invisibles, porque la organizacion desde el Sistema
Educativo Nacional ha demostrado debilidades y deficiencias en cuanto a los métodos de
ensefianza que influyen negativamente en la calidad de la educacion. Como también, en las
relaciones donde el maestro como figura simbdlica de autoridad y de poder conduce al
adultocentrismo que imposibilita un clima distinto y motivador a los estilos de relacion
afectivas de las nifias y de los nifios, sobre todo quienes son ajenas a la comunidad “los

racismos que se alimentan de procesos ideoldgicos y mentales que se sostienen en la creencia
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de que debiera existir una jerarquizacion racial de las culturas humanas” (Velasco y Bruno, B,
2016, p.4).

2.3. LA ESCUELA COMO ESPACIO DE SUBJETIVACION DE LA
SOCIALIZACION DE LAS INFANCIAS EN CONTEXTOS DE
VIOLENCIA

En este apartado, al hablar de educacion, es sefialar a la escuela como institucion social
donde los docentes como agentes socializadores estan comprometidos a la adquisicion de
conocimientos en las nifias y los nifios cotidianamente, Ruiz (2007) sefiala que la institucion
educativa genera una construccion propia y cultural de caracter simbdlico. La importancia de
la educacion en la infancia es clave para el desarrollo local a futuro, pero la educacién implica
también, a desarrollarse plenamente como personas que depende de como sean las conexiones

intelectuales y emocionales.

Sin embargo, en los dltimos afios hablar de educacion para las infancias se han
reproducido profundos cambios en los territorios, donde la formacion de valores estan en
declive y delimitadas. Es de resaltar que las escuelas también son espacios o escenarios de
pertenencia, de construccién de identidades, de la formacion en valores, de relaciones sociales
a partir de la convivencia en armonia, que se le ha adjudicado a manifestarse episodios del

fenémeno de la violencia escolar.

Definiendo a la violencia, Valero (2014) sefiala lo siguiente: “del latin violentia
elemento definido a la fuerza y el poder; fisica, psicoldgica y sexual en contra de alguien con
el propdsito o fin es dafiarlo” (p.2), la violencia desequilibra la convivencia y establece un
circulo vicioso cada vez mas grave que se encuentra en ascenso en los territorios de las
infancias. Este fendmeno social es multifacético que obstaculiza el reconocimiento del otro,
debilitando las relaciones sociales que se despliegan las desigualdades, el individualismo
donde los comportamientos implican el uso de poder, y las acciones son intencionadas que

muchas veces se transforma en actos de violencia.
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La violencia escolar, distribuye a un rol y el estatus dentro de una organizacién
institucional donde la reproduccion esta asociada a la jerarquia de poder, por el director,
enseguida por los docentes y demas agentes escolares. La escuela se disputa a los sistemas y
espacios de control como el aula, los pasillos, el patio y los bafios, donde se naturaliza la
violencia formando parte de la vida de las alumnas y alumnos que han aprendido a

desenvolverse junto a este fendbmeno.

Las escuelas tienen la posibilidad de identificar, antes que otras instituciones,
muchas de las situaciones de violencia que viven los estudiantes, debido al
contacto cotidiano con ellos y sus familias; pues dentro de su deber principal
se encuentra el hacerlos conscientes de la clase de derechos y
responsabilidades que tienen consigo mismos y con la sociedad. Debemos
reconocer el valor social de las escuelas en la construccion de una
convivencia arménica, en la proteccion y promocion de los derechos de las
nifias, nifios y adolescentes (PNCE, 2017, p.4).

En palabras de Sanmartin (2010), enfatiza que la violencia escolar no solo ocurre entre
compafieros siendo la mas dominante alumno-alumno conocido como entre pares, sino, que
existe una violencia cruzada entre los directivos, profesores, administrativos, padres y madres
de familia y/o personal subalterno, como se muestra en la siguiente figura de acuerdo al
Informe sobre Violencia Escolar en América Latina y el Caribe, de plan-UNICEF (2011), donde
sefiala los diferentes tipos de violencia que ocurren en el entorno escolar y que ha

incrementado notablemente en los Ultimos afos.

Figura nimero 4. La visualizacion de los tipos de la violencia escolar

» Impedir dar la clase Castigos fisicos
* Agresiones fisicas y Maltratos emocionales
verbales Abusos sexuales
Maltrato por discriminacion

= Venta de drogas = Rinas y peleas
» Pertenencia a pandillas » Bullying
» Homofobia = Acoso cibernético
- -

Ingreso de armas de fuego y armas blancas
Fuente: Adaptado de Plan UNICEF
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El incremento de los sucesos de la violencia escolar, también se deriva de la influencia
del entorno social que habitan las infancias y se reflejan en las escuelas que emanan las
actitudes y /o conductas negativas. “La escuela es un lugar de dafios colaterales de la constante
penetracion de la violencia en los entornos pablicos y no siempre es integrada en las politicas
educativas como una instancia de posibles soluciones” (Plascencia, et al., 2018, p.88) y

termina reproduciendo la violencia en todas sus dimensiones.
El origen de la violencia escolar, nos conduce a la explicacion de las teorias dados por
los factores biologicos diversos y dados por sucesos ambientales y/o sociales. A continuacion

se muestra el siguiente cuadro nimero 3 sobre las teorias que conlleva a la violencia.

Cuadro numero 3. Las teorias que conlleva a la violencia escolar

CUADRO DE TEORIAS

Establece que todas las especies poseen impulsos agresivos innatos, que
se ejerce como medio de supervivencia hacia la misma naturaleza,
Teoriaetologica | Lorenz (1963) afirma que la agresividad es instintiva porque se genera
al interior del ser, y se libera ante un estimulo apropiado o inapropiado
(citado en Palacio, 2003, p.58).

De acuerdo a esta teoria enfatiza el cerebro del ser humano genera el
sindrome patoldgico organico o procesos bioguimicos y hormonales de
altos niveles de testosterona y noradrenalina que son estimuladas.
Los tedricos que se destacan son Bandura A. y Walker, R. H. (1963)
mencionando que la estructura bioldgica pone limites a los tipos de
Lateoriagenética | respuesta negativas que pueden perfeccionarse, y la dotacion genética
0 bioldgica influye en la rapidez a la que progresa el aprendizaje. Para Valero
(2014) nos dice que el hipocampo forma parte del sistema limbico y
lleva a cabo distintas funciones, cuando el comportamiento es violento
interviene la regulacion del sistema vegetativo desde las sefiales de

defesa, ataque y furia (p.7).
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El proceso
Psicoanalitico

De acuerdo al proceso psicoanalitico de Donald Meltzer citado en
Wasman de Fisch (1999) nos dice que el ser humano exterioriza un
cumulo de afectos negativos, este proceso se basa “en la capacidad del
paciente de experimentar transferenciales, y considera que las etapas
evolucion de transferencias se modifican segln las variaciones de la
estructura mental en sus niveles inconscientes” (p.22).

Parte de la psique Freud asume que los seres humanos estan
universalmente dotados por las fuerzas internas del Eros y las fuerzas
externas del Tanatos (vida y muerte) y ambas fuerzas bil6gicamente

Ilegan a expresarse de manera innata.

Lateoriadela

personalidad

El estudio de la personalidad se refiere a la integracion ambientales,
bioldgicas y sociales que modulan el comportamiento, todo lo que
ocurre en el contexto puede beneficiar o no a la personalidad por
patrones de habitos, actitudes y tendencias de conductas habituales.
Watson, padre del conductismo, manifesté de acuerdo a la teoria de
Jhon Locke en el siglo XVII sobre la tabula rasa, teoria de la
personalidad segun la cual un recién nacido viene en blanco y es el
ambiente el que determina la personalidad debido a la moldeabilidad de
este, no solo en la infancia sino también en la vida adulta.

Carl Roger consider6 gque los seres humanos nacen con capacidades y
potenciales y construyen su personalidad cuando se ponen metas
positivas llamadas tendencias de realizacion; por el contrario, cuando se
descuida el potencial innato la tendencia se vuelve un ser rigido,

defensiva, amenazada y ansiosa. (Montafio, et al., 2009, p.90).

Lateoriadela

agresion

Dollard, et al. (1939) considera que no hay agresion sin frustracion
“todo comportamiento agresivo es consecuencia por la frustracion
previa” (p.9). Cuando es provocada se manifiesta a una reaccion directa
que conduce a la ird y a la agresion siendo que no es diferente de
cualquier otra conducta aprendida y cuanto mas reforzada sea, mas

probable sera que ocurra.
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La teoria la sefal-

activacion

Berkowitz (1962) menciona que la frustracion surge cuando la persona
prevé aquello que va a perder (p.9). Depende del grado de activacion
emocional del individuo, ya que la frustracion induce a una reaccion
emocional (ird) como un factor ante los actos de agresion.

El ambiente esta lleno de sefiales que de alguna manera se relacionan
con la hostilidad y a la agresion.

La teoria del

aprendizaje social

La teoria del aprendizaje social “la personalidad es el conjunto de
informacién adquirida a lo largo de la vida, que ha dado como resultado
la actual manera de pensar, sentir y actuar” (Jara, et al., 2018, p.25).
Albert Bandura mencionan que la agresividad de un individuo depende
de los factores ambientales y se basa en dos modelajes: el primer
modelaje simbdlico entra en juego la television, la radio, los
videojuegos y el internet, y el segundo modelaje es el participante a
partir de la observacion e imitacion de las conductas que interactdan los

factores personales y los factores bioldgicos.

La teoria

sociologica

Se basa en la interaccion bidireccional del sujeto con el medio que le
rodea. La construccion de los comportamientos es agresivo, y como
resultado son las funciones sociales a través del poder, provenientes
desde el contexto familiar, social, econémico y politico como

indicadores del desarrollo de las conductas.

Lateoria

ecoldgica

La propuesta por Bronfenbrenner (1979) citado en Alvarez (2015),
consiste en un enfoque ambiental sobre el desarrollo del individuo
través de los diferentes ambientes en que se desenvuelve y que influyen
en el cambio y en su desarrollo cognitivo, moral y relacional.

Desde los campos de la psicologia educativa, clinica y la psiquiatria,
hace referencia a la interaccion del sujeto con el medio ambiente siendo
bidireccional y reciproca y se dividen en cuatro estructuras: la primera,
microsistema son las interrelaciones proxima e inmediata con la familia
y la escuela; la segunda, mesosistema es la interrelacion de dos 0 méas

entornos; la tercera, exosistema son los entornos que el sujeto no
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participa de manera directa pero influyen en él; la cuarta, macrosistema

es el conjunto de valores, esquemas sociales que vive el individuo.

Elaboracion propia (2022) con base a los autores Lorenz (1963), Bandura A. y Walker, R. H.
(1963) Valero (2014), Donald Meltzer, Freud, Watson, Jhon Locke, Carl Roger, Dollard, et
al. (1939), Berkowitz (1962), Bronfenbrenner (1979).

La violencia se entiende como todo tipo de agresion realizada dentro de los ambientes
sociales, que se expresa de distintas maneras por los agentes que conforman la comunidad con
Ilevados al poder. Desde los discursos de Michel Foucault citado en Piedra, (2004) sostiene
que el poder estd en “todas partes, en el espacio y en el tiempo, en toda relacion humana,
donde el alumno como sujeto es subjetivizado a través del discurso dominante de poder y
saber, pues ejercemos poder sobre otros y se ejerce poder sobre nosotros” (p.125) desde la
interaccion familiar, escolar y entorno social en muchos de los casos se producen ambientes

violetos que se naturalizan al hacerla parte de la practica cotidiana.

2.3.1. Las consecuencias Yy los riegos de la violencia escolar

La violencia escolar, se define y se caracteriza por la interaccion humana que se
manifiestan mediante actos intencionales en situaciones de conductas negativas; que el
victimario realiza algin sometimiento de caracter grave que provoca a la victima dafios
fisicos, psicoldgicos y/o sexuales, que sufre de baja autoestima, aumenta la ausencia y el

abandono escolar y con el tiempo (indefinido) estan propensos a ser victima o victimario.

Por consiguiente, se retoma la clasificacion de Sanmartin (2010) que la violencia
escolar adopta a distintas formas:

a) De manera fisica: accién que causa o puede causar una lesion fisica (al cuerpo
humano) que se asocia a los golpes, empujones, a dar patadas, bofetadas, entre otras.

b) De manera psicoldgica: a insultar, humillar, maltratar, amenazar, aislar, excluir,
discriminar, ridiculizar, entre otras, causando dafios emocionales.

c) De manera sexual: causando dafios fisicos y emocionales, a partir de los tocamientos
y/o sometimientos en el cuerpo y a exhibiciones sexuales.
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Para Hermidas y Agudelo (2007) mencionan que en el recreo los estudiantes
desenvuelven sus sentimientos y sus practicas sociales que no son permitidas por el docente
dentro del salon de clases (p.28). Dentro del territorio, a la hora de recreo los alumnos
mantienen su propia organizacion simbolica mediante los juegos que de manera espontanea
predominan los intereses individuales, la adquisicion del autoritarismo y el dominio de poder

donde coaccionan al mas débil.

Para Bolla (2015) “garantiza la adquisicion de actitudes o tipos de comportamientos,
por medio de series de comunicacion reguladas” (p.56), es decir, el poder se orienta a la
interrelacién social de las nifias y de los nifios que regulan sus las actitudes y las conductas
positivas como negativas de mayor o menor grado de intensidad donde los “grupos sociales
estan en condiciones asimétricas de poder y ejercen la dominacion de unos sobre otros”
(Guerrero, 2002, p.65). Generan la afectacion en las dinamicas sociales y rigen el uso del
poder, la dominacion siendo intencional que llegan a dafiar la integridad, y el bienestar del

desarrollo humano.

Las consecuencias que provoca la violencia escolar en las infancias conciben dafios
como la depresion, la ansiedad, los trastornos en la salud mental y fisica, crea ambientes
hostiles y antisociales, asi como la naturalizacién de las agresiones o conflictos cotidianos,
también la pasividad y/o la participacion en los actos de violencia y la proclividad a cometer

conductas delictivas. La violencia escolar puede situarse de forma cronoldgica y multicasual.

Galtung (1998) citado en Calderdn, C., (2009) sefiala las consecuencias ocasionadas

por la violencia escolar se precisa mediante al dafio, al abuso y al maltrato:

a) El dafio: accién que se genera hacia la otra persona cuando perjudica al otro,
causando un deterioro en las funciones fisicas que hacen referencia a cualquier tipo
de agresion al cuerpo.

b) EIl abuso: se refiere al aprovechamiento excesivo de alguna persona por medio del
poder sobre la persona de manera constante.

c) EIl maltrato: la accion y efecto de tratar de forma brusca, tosca, ruda y dura a una

persona, sin tomar en cuenta la integridad de la persona (p.34).
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Como factores de riesgo, al ejercer la violencia escolar afecta el desarrollo fisico,
cognitivo y emocional la cual genera insuficiencias en el aprendizaje y en las dindmicas de
relaciones socioculturales y afectivas, que impacta de forma directa en la vida de las infancias.
Por su parte, Olweus (1998) citado en Albaladejo, (2011) menciona que “dichos factores son
las formas de educacion en que no se propicia la afectividad, y no reciben atencion” (p.19), no
solo se genera por el des-favorecimiento social en situaciones de pobreza, marginacion y/o
vulnerabilidad, también destaca todos los ambitos culturales, politicos, religiosos, econémicos,

etcétera y a todas las clases sociales.

Para Foucault (1991) Citado en Delgadillo (2012) enfatiza que la violencia se dan por
diversos factores como los amigos, la familia en situaciones de divorcio, por las enfermedades,
las adicciones, la falta de carifio, la tolerancia de la conducta agresiva, la permisividad, la
carencia de normas, la ausencia de transmision de valores, o la alta agresividad por parte del
adulto. Asi como los factores socio-culturales que se manifiestan dentro del aula ante las

conductas aprendidas, incluso percibidos también a través de los medios de comunicacion.

2.3.2. El papel del docente ante la violencia escolar

La escuela como parte del territorio de las infancias, es un “conjunto organizado de
recursos humanos Yy fisicos que funciona bajo la autoridad de un director o un responsable,
destinado a impartir la educacion a estudiantes a un mismo nivel educativo y con un turno y
horario determinado” (SEP, 2000, p.28). La escuela propicia a los estudiantes a una formacion
comun que haga posible el desarrollo de las capacidades y habilidades individuales y en la

adquisicion en colaboracidn con el otro, es decir el compafierismo.

Los docentes, son mediadores que acompafian a los alumnos en la construccion de
conocimientos de manera individual y de forma colectiva. Los incidentes que ocurren en las
escuelas recaen en el trabajo del profesor como agentes, Meirieu y Guiraud (1997) mencionan
que “ser docente exige mucho, pues este oficio no es comparable con los demdas y lo que
vulnera al profesor es precisamente la impresion de que es enviado a la guerra sin armas”

(citados en Sirota y Maria G, 2014, p.34).
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Los docentes deben intervenir en situaciones de violencia que se manifiesta dentro del
entorno escolar, sin embargo Diaz Aguado (2004) menciona que “el 34% de los docentes no
se enteran de lo que ocurre en las escuelas, el 32% no saben como impedir, mientras que el
21% prefieren omitir “hacerse de la vista gorda”, solo el 50% intervienen activamente ante las
situaciones de violencia” (citado en Albaladejo, 2011, p.24). La participacion de directivos y
profesorados ante este fenomeno sigue siendo delimitada y complicada, la mayoria no se
sienten capacitados para actuar frente a los episodio de violencia escolar, debido a la falta de
proyectos, por el desinterés del tema que desviaria un cambio de orientacion en los contenidos
curriculares optando por minimizar la situacion, visto “normalizado” como parte de un sistema

de convivencia de los alumnos.

Reconocer la importancia de este fendmeno, conlleva a aceptar ayuda externa que
implicaria la intervencién multidisciplinaria de trabajar la escuela y la familia en conjunto.
Pretendiendo conocer la relacion del alumno con la familia y con el contexto social que se
desenvuelve la nifiez, cabe sefialar que este trabajo en conjunto le dedicarian tiempo extra para
analizar los casos de violencia que susciten en sus centros escolares, y no todos los docentes se

“acorazan” al dedicar mas horas de trabajo para enfrentan la realidad.

2.3.3. Las nifias y los nifios ante la violencia escolar

El alumno va desarrollandose cognitiva, fisica y emocionalmente, sin embargo, éste
fendmeno que se introduce en las escuelas no tiene género, ni edad y repercute las relaciones
sociales en la convivencia y en su desempefio académico. Los victimarios o agresores
trasgreden los Derechos de las victimas “para que abuse de su fuerza” (Ortega, 2008, p.16), de
una forma que incluso puede ser de diversion, que se evidencia en su forma de jugar, de

conversar y de utilizar su poder ante la victima.

Sanmartin (2010) menciona que el concepto de violencia como toda accién llevada a
cabo, es de manera intencional que dafia a terceras personas, donde el victimario desde su
conflictividad psiquica no logra contenerse y ubica su propio poder hacia el otro. Mientras que

para la victima es una lucha constante utilizando sus propios mecanismos de defensa.
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La definicion del alumno violento o agresor (bullies), para Olweus (1998) citado en
Albaladejo, (2011) son quienes toman la iniciativa de maltratar y/o lastimar, que agreden de
manera fisica y psicolégica a sus comparfieras/os, en las alumnas ejecutan la violencia de
manera indirecta desde las miradas, las burlas y las exclusiones. Con lo anterior, se distinguen
tres tipos de victimarios o agresores que describen a los agentes implicados en la violencia
escolar:

a) Activo: quien ataca directamente a la victima.
b) Social indirecto: en ocasiones dirige a sus seguidores a reproducir sus propios actos
violentos junto con él.

c) Pasivos: quien observa a sus seguidores como actuan en la agresion.

En cuanto a las victimas (Victims) soportan la conducta de su victimario o agresor,
tiendo dificultades para imponer, tienen una percepcion de timidez, de miedo, inseguridad y
desamparo Perren y Alsaker (2006) citados en Albaladejo, (2011) indican que “las victimas
prefieren jugar solos” (p.19). Ademas de la ansiedad, la victima puede caer en depresion que
inmediatamente refleja en su autoestima, llega a desconfiar de las y los demas, se culpa, y

busca espacios seguros para aislarse, las victimas se clasifican en dos tipos:

a) Pasivos: reaccionando desde la angustia, el miedo, el temor, se esconde, busca
pretextos para no ir a la escuela.
b) Proactiva o agresiva: puede llegar a un comportamiento agresivo como defensa o

ataque al agresor o victimario.

La violencia escolar, también es un mecanismo de contagio agresivo hacia otros
agentes que se involucran como activos y/o pasivos. Esta violencia alude a actos y
comportamientos que “se presentan insertos en entramados de relaciones o contextos
diferentes; cuenta por lo menos tres tipos de actores que la delimitan el agresor, la victima y el
observador” (Martinez, A., 2016, p.8), en cuanto a los agentes como observadores y/o

implicados en relacion a la violencia escolar se definen los siguientes:
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a) Ayudantes (assistants): seguidores (as) que apoyan e imitann al agresor, actian en un
segundo plano y forman parte del grupo. Para Sirota y Maria G. (2014) plantean que el
ser humano experimenta tensiones mas o menos fuertes, afirma entender, conocer o
dominar la situacion.

b) Animadores (reinforcers): publico que refuerzan la conducta del agresor.

c) Defensor de la victima (defenders): ayuda a través del apoyo o consuelo desde la
accion directa retando al agresor o a los ayudantes y forman parte como testigo.

d) Observador o espectador (outsiders): aunque conozca la situacién no lo comunican por
miedo a las represalias de ser la siguiente victima. Olweus (1998) menciona son

quienes observan sin intervenir (Albaladejo, 2011, p.20).

La violencia escolar alumno-alumno o entre pares, responde mediante los componentes
cognitivos, afectivos y conductuales que el alumno toma poder desde la convivencia. Es por
ello que “la escuela es uno de los lugares donde se cometen Yy se observan una gran cantidad

de hechos de violencias [...]” (Campana SG-UNETE, 2015, parr.1).

2.4. LAS IMPLICACIONES DE LA VIOLENCIA ESCOLAR EN LOS
PROCESOS DE SUBJETIVACION EN EL MARCO DEL DESARROLLO
LOCAL

En este apartado se menciona que en pleno siglo XXI ante las transformaciones del
pais, la violencia escolar sigue siendo silenciada, invisibilizada, y normalizada que ha
conllevado a zonas de riesgo para las infancias como sujetos plenos de derecho “estas
situaciones se han ido repitiendo una y otra vez hasta que se convierte en algo cotidiano”,
(Islas, 2017, parr.3). Los incidentes dentro de los salones de clase y/o pasillos conllevan a una
tenencia progresiva ante la falta de estrategias y mecanismos, que si no se atiende de manera

rapida, el victimario o agresor posiblemente llegue a una repercusion de alto riesgo.

Identificar la violencia escolar no es tarea facil, porque se manifiesta de diferente grado
de intensidad y de significado como la desobediencia, los juegos rudos, el desorden, las rifias,
los gritos, las groserias, las insolencias, las respuestas airadas, entre otras manifestaciones.

Para Dome y Cristina (2017) enfatizan que “la violencia es mas que una palabra, y es preciso
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indagar los significados explicitos e implicitos del nombramiento de la misma en los espacios
escolares” (p.4), como aquellos alumnos que permanecen aislados y/o en silencio (A qué se

debe su aislamiento? o ¢Por qué permanecen callados en clases?

En la actualidad, se espera que la educacion sigua siendo la base y el pilar fundamental
para lograr el desarrollo local. Sin embargo, las sociedades son més compleja, “en México, 6
de cada 10 nifios, nifias y adolescentes han sufrido métodos de disciplina violentos por parte
de sus padres, madres, cuidadores o maestros” (UNICEF, 2018, p.1), a futuro, se espera que las
infancias respondan por el pueblo, pero con el aumento de la violencia escolar “convertido en
un fendmeno de dimensiones altamente preocupante porque estd descomponiendo el tejido
social en su conjunto, dejando indefensos a los grupos mas vulnerables, que son entre los
jovenes y los nifios” (Sitora, y Maria G. 2014, p.1) va marcando divisiones territoriales y

fragmentando el desarrollo humano.

Las relaciones son asimétricas y se enfrenta a dos tipos de violencia, “la primera,
vinculada a la debilidad de las politicas de inclusion social principalmente entre los jovenes, y
la segunda, derivada al crecimiento del crimen organizado en muchas de sus modalidades,
principalmente del narcotrafico” (Ulloa, et al., 2009, p.13). Que propician a las desigualdades
Marx y Engels citado en Pastor (2018) nos dicen que la violencia hacia la sociedad se va
reproduciendo a escalas al interior de las familias y en las interacciones de las instituciones,

donde los efectos negativos van privando las necesidades humanas.

De la Torre (2015) enfatiza que la sociedad y el territorio conforman un binomio
invisible que resulta a la vez, causa y efecto de la violencia. Las guerras que se presencian no
son necesariamente armadas, la violencia escolar va dafiando el bienestar social, desde las
desigualdades, las exclusiones, la homofobia, el racismo, el clasismo, la discriminacion, la
explotacion laboral, las corrupciones, los homicidios, feminicidios, la inseguridad por el
vandalismo, la delincuencia por robos entre otros, donde la participacion es en los crimenes
organizados del narcotrafico, en el lavado de dinero, en los secuestros y extorsiones, en la

venta clandestina de 6rganos, trata de personas, armas, drogas, en las ejecuciones, entre otros.
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Foucault (1991) expresa en el marco de las relaciones de poder “los sujetos que
participan en ella son sujetos que no estan completamente a merced unos con otros, utilizando
estrategias como la huida, el engafio, la resistencia violenta, las relaciones de dominacién
siendo una disimetria donde la libertad de los participantes es limitada y anulada” (Citado en
Delgadillo, 2012, pp.163-164). Preciso que en los territorios de las infancias se lleve a cabo la

convivencia de paz.

2.4.1. Las implicaciones de la violencia escolar en la Pandemia virus SARS-CoV?2
(Covid-19)

El afio 2020, todas las escuelas suspendieron clases ante el confinamiento de la
pandemia por el virus Covid-19, aislados de la escuela y encerrados desde la casa, resulté que
para algunas infancias resistieron a la violencia, no solo en la escuela, sino desde casa por
parte de algin adulto, forjando un deterioro en las capacidades cognitivas, emocionales,
demostrando conductas antisociales, miedos e inseguridades, un bajo rendimiento académico y

a la predisposicion de trastornos crénicos como el suicidio.

El Instituto Nacional de Salud Publica (INSP) de México y la UNICEF (2015) sefialan
que el “63% de nifas, nifios y adolescentes de entre 1 a 14 afios fueron sometidos a las formas
de castigo fisico o psicoldgico por algun integrante de su familia, mientras que 6% recibieron
castigos severos” (citados por la CNDH, 2020, parr. 22). Los datos muestran que la violencia
fue por la presencia de los adultos en la forma de crianza o acto de educar, de imponer reglas,
miedo, sometimiento o control, que para Gonzaéles, E. (2006) nos dice que “la accion bajo

amenaza y la fuerza, puede ser juzgada para bien o para mal” (p.12).

Al estar en casa, la violencia aumentd con el uso del internet “el entorno digital es el
que posibilita que puedan mantener la interaccién con otros entornos, como la escuela y la
comunidad” (INTERPOL, 2020 citado CEPAL-UNICEF en el informe coviD 19, 2020). La
interaccion de las redes sociales permite el acceso a los medios informaticos produciendo una
revolucion de poder en los internautas desde el ciber acoso o ciberbullying, a la violencia

sexual en linea como la seduccion “grooming”, y la transmision en vivo “streaming”,
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predisponiendo la intimidad de las infancias y de los jévenes ante los distintos dispositivos

electronicos.

2.4.2. Educar para la cultura de paz a la no violencia escolar

A favor de la educacién para las infancias, en las escuelas requieren de una adecuada
metodologia que permitan disefiar y desarrollar un plan de intervencion para detectar, atender,
erradicar y prevenir la violencia escolar. Como apunta Bourdieu (1997) que “las instituciones
escolares someten a los sujetos a una competencia feroz (...) a un grado de tension en donde
se refleja en la dificultad del trabajo docente en reconocer la importancia de las tareas
institucionales colectivas” (citado en Dome y Cristina, 2017, p.47), por consiguiente, es
fundamental reconocer que en las escuelas la violencia escolar debilita las relaciones sociales
y la convivencia misma, siendo urgente propiciar un espacio fisico y social de dialogo

democratico y el encuentro de culturas.

Sen (2014) sefiala que “las culturas interactian unas con otras y no se pueden ver como
estructuras insulares” (p.85), en las escuelas los directivos y los profesores como agentes
socializadores, como guias, como moderadores y como responsables de la educacion formal,
deben propiciar la armonia desde los marcos normativos de formacién, hacia la cultura de paz
para lograr re-construir las relaciones intersubjetivas desde una sana convivencia. Erradicar la
violencia escolar, se debe crear paz en la capacidad de manejar los conflictos, Borja y Pio
(2013) mencionan la importancia de llamadas pautas para el acompafiamiento necesario en el

proceso de paz, como se muestra en la figura nimero 5.

Figura nimero 5. Las Pautas para el proceso de paz
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Fuente: basado en Borja y Pio (2013).
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Es necesario que en las escuelas a nivel primaria, elaboren proyectos de intervencion a
las posibles causas y/o factores que generan la violencia escolar, las agresiones y los conflictos
son dificiles de hacerlos desaparecer. Para ello Galtung (1998) indica en su teoria de conflictos
que “un conflicto se debe transformar, al no observar esta totalidad comporta una percepcion
limitada y puede generar violencia” (Calderon, C., 2009, p.65). Por tato, un proyecto que sea
de trabajo en comun entre todos los agentes que conforma la escuela y se propicie el
compromiso Y la participacion de las familias y con la comunidad para lograr espacios seguros

y regenerar dentro del territorio el tejido social.

¢Coémo comenzar un protocolo de intervencion ante la violencia escolar en las
escuelas? con base a lo que propone Galtung (1998) dentro del mapa curricular del plan y
programa que ofrece la Secretaria de Educacion puablica (SEP) cuentan con dos materias
fundamentales con la vision humanistica, que no son considerados como asignaturas
relevantes. Estas asignaturas estan enfocadas a educar para la paz, contenidos que permiten
reforzar los valores socioculturales, a manejar las emociones en cuanto al dialogo de forma

pacifica y respetuosa.

La primera materia es Formacion Civica y Etica, que integra la ensefianza de valores
desde la perspectiva intercultural hacia la propia lengua materna, desde la salud, la
construccién de vinculos afectivos de confianza y solidaridad, la honestidad, el respeto y la
justicia con la finalidad de mejorar la convivencia. La segunda materia es la Socioemocional,
como nuevo modelo educativo brinda informacion y actividades que abona la empatia, la
colaboracién, el autoconocimiento, la autorregulacion que constituye el conjunto de

intervenciones necesarias para el alumnado en cuanto a su desarrollo del equilibrio emocional.

Esto es en beneficio para las infancias al “tener en cuenta las multiples miradas, de
manera flexible y trabajar en conjunto” (Gonzélez, A., 2011. P.12). La utilizacion de la
transversalidad en ambas materias se podria disefiar un plan estratégico de intervencion para la

deteccidn, atencion, erradicacion y prevencion de la violencia escolar.
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= Detectar:
Ante un acto de violencia, identificar, actuar de manera inmediata y registrar en una

bitacora los casos.

= Implementacién de estrategias para atender:
Notificar a los profesores y directivos, desde el Consejo Técnico Escolar: colaborar en
el desarrollo del plan de intervencion. Notificar a los padres de familia, a la
Supervision Escolar, en caso de que los profesores y directivos no logren solucionarlo

conforme a sus estrategias.

= Trabajo colaborativo para la erradicacion:

La supervision escolar debe atender los expedientes, dar seguimiento, involucrase en
el desarrollo del plan de intervencidn, y solicitar apoyo externo.

Las y los alumnos conozcan el plan de intervencion para que identifiquen los signos
que propicia la violencia escolar, y actuar de manera inmediata notificando al docente
o al director. En caso de encontrarse solas o solos desde un mediador ejecutar la
intervenir entre pares.

Las Madres y los padre de familia deben identificar los signos de violencia desde el
entorno familiar y escolar de sus hijas y/o hijos, actuar de manera inmediata y notificar
para prevenir situaciones graves, buscar apoyo con los profesores y directivos y

aceptar el apoyo externo en caso de ser necesario.

= Retroalimentacion para prevenir:
Dar seguimiento a los casos, retomarlo en los Consejos Técnicos, buscar apoyo externo
cuando se requiera. Desde la educacion para que predomine la paz la conviccién de
Galtung (1998) citado en Calderon, C., (2009) nos dice que la paz puede ser aprendida
y ensefiada.
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Figura namero 6. Plan de intervencion: deteccion, atencion, erradicacion y prevencion
de la violencia escolar
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CAPITULO 3
MARCO METODOLOGICO

Esta investigacion se realizo en tiempos de post-pandemia COVID-19, Para adentrase a
la escuela como parte del territorio de las infancias, fue necesario trabajar con el método del
enfoque etnografico, empleando la metodologia cualitativa al entorno educativo por la
importancia que contiene al describir y al analizar en los espacios de cultura y de la misma
institucion escolar. Proponiendo técnicas y/o herramientas como la observacion no
participante, la observacion participante, las entrevistas semiestructuradas y la técnica visual
del dibujo-entrevista, asi como el uso de los instrumentos que motivaron en la ejecucion y
desarrollo durante el trabajo de campo como dispositivo para los procesos de socializacion y
construccion de las subjetividades de las infancias.

3.1. LAMETODOLOGIAY El METODO

La metodologia de este trabajo es de corte cualitativo, se basé en una serie de
caracteristicas tales como captar el significado de la informacion, con la finalidad de explicar
y comprender los procesos sociales de las infancias envueltas en la repercusion de la violencia
escolar. Desde las aportaciones de Malinowski (1884-1942) contribuye en gran medida a
“interpretar y a conocer las identidades, costumbres y tradiciones de comunidades humanas,
situacion en la que se circunscribe la institucién educativa como ambito sociocultural

concreto” (Maturana y Cecilia G. 2015, p.193).

Guber (2001) enfatiza que “la practica de conocimientos busca comprender los
fendmenos sociales desde la perspectiva de sus miembros™ (p.5). Al concebir desde el anélisis
y la descripcién de una realidad social especifica, y a la exploracion de una cultura; cualidad
gue proporciond las reflexiones de los informantes sobre el tema de interés, y como estos

pensamientos se convirtieron en acciones.

Para el empleo del método cualitativo, fue importante registrar las categorias de

manera ordenada, que implicé la busqueda de construccion de los detalles de la vida social que
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se fueron recaudando durante el trabajo de campo. De modo que el uso de las técnicas deben
estar orientadas a entrar en el proceso de la construccion social, con ello producir una imagen
vivida mediante la descripcion y comprension de los medios detallados “cada persona que
habla con usted en el campo le estd ofreciendo el mejor regalo que puede obtener un
investigador” (Diaz, S., 2011, p.6) de tal manera, evocd el intercambio simbolico de la

practica social desde la realidad que condujo al analisis.

En este estudio se desarrolla a través del método etnografico, como una etapa inicial
fundamentalmente a lo descriptivo de una cultura, de una comunidad, siguiendo a Rocwell,
(2009), “los actores implicados establecen las relaciones en el campo y registrar experiencias
involucra necesariamente una dimension subjetiva” (p.49). Trabajar con éste método se logra
el proceso social desde las actividades, las practicas y las circunstancias de cada dia con las

personas de la localidad, de lo que dicen, de lo que muestran.

El proceso etnografico permite el trabajo de campo, la participacién directa en la vida
cotidiana con los actores sociales, con una permanencia de tiempo al observar, escuchar,
conversar y al preguntar, registrando cualquier dato e informacion que pueda arrojar en
relevancia al tema de estudio para el analisis etnogréafico. Reconociendo los sustentos
epistemoldgicos de las corrientes fenomenoldgicas de la violencia escolar que representa en la
subjetividad social en las infancias, y también la perspectiva hermenéutica al referirse a los
significados en el contexto escolar donde ocurren las vivencias, los casos, donde se reproduce

el fendbmeno social en la cual se producen los significados.

Para el trabajo de campo etnografico como garantia de confidencialidad, al director de
la escuela primaria multigrado se le presentd el oficio correspondiente, asumiendo la
responsabilidad de manejar adecuadamente la informacion estrictamente con fines educativos.
A las alumnas y a los alumnos, también a madres de familia se les explicé el propoésito de la
investigacion dentro la escuela y la importancia en que los nombres de las nifias y de los nifios
y demaés agentes educativos quedarian bajo el anonimato, la propuesta fue aceptada optando
por cambiar los nombres para proteger la identidad de la nifiez.
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3.1.1. Lapoblacion de estudio

El trabajo etnogréafico se llevo a cabo durante el ciclo escolar noviembre 2021-mayo
2022 (en post-pandemia) en la escuela primaria multigrado “Mi Patria es Primero”, ubicado en
la calle Calzada de la Escuela, barrio de San Martin La Quinta, en la ciudad de San Cristobal
de Las Casas, Chiapas. La escuela alberga con una poblacion de 123 alumnos, se trabajé con
los alumnos de quinto y sexto grado, siendo un total de 36 alumnos: quinto grado 11 nifias y 8

nifios, y sexto grado 7 nifias y 10 nifios, entre las edades de diez a doce afos.

3.2. LAS TECNICAS E INSTRUMENTOS

Las técnicas principales que se utilizaron en el enfoque etnogréafico para dar respuesta a
los objetivos y a las preguntas de investigacion fueron dos: la observacion participante y las
entrevistas semiestructuradas, sin embargo en funcion al estudio pueden emplearse otras
técnicas que permitan explorar desde otras perspectivas la informacion que contribuyan a un
fin, y a partir de una triangulacion valida la informacion para el andlisis, fue el empleo de la
observacién no participante y el dibujo-entrevista. Durante el trabajo de campo se registro la

informacion desde las fotografias, notas en el diario de campo y grabaciones.

La entrada a campo comenz6 en noviembre del 2021 con los permisos
correspondientes para el acceso a la escuela primaria multigrado “Mi Patria es Primero”, a lo
que plantea Goode y Hatt (1982) “hay cierta variedad de necesidades a las que el estudio de
las técnicas de investigacion puede ayudar a satisfacer el trabajo de campo” (p.4), el registro
de informacién se basé en la revision de los libros de las materias Socioemocional y
Formacion Civica y Etica de la Secretaria de Educacion Publica (SEP), informes de
convivencia escolar, y registro sobre las clases antes de la pandemia, en tiempos de pandemia
COVID- 19 y en post-pandemia.
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Cuadro nimero 4. Las técnicas e instrumentos

Técnicas Instrumentos
La observacion no participante Diario de campo, fotografias
La observacion participante Diario de campo
El dibujo-entrevista Registro de graficos
Entrevistas semiestructuradas Formulario de preguntas y grabaciones

3.2.1. Latécnica observacion no participante

La observacion no participante para Diaz de Rada (2011) es considerada “aquella en la
cual se recoge informacion o datos desde afuera, sin intervenir para nada en el grupo social,
hecho, fenomenos investigado™ (p.8), Las observaciones se emplearon en puntos estratégicos:
a la hora de entrada y salida, en el receso y dentro del aula escolar, con la finalidad de registrar
con notas de informacién desde el diario de campo, las interacciones sociales de alumno-

docente, alumno-alumno, las relaciones de convivencia, las conversaciones y los juegos.

En el diario de campo se registraron las siguientes categorias que sistematizo la
informacion para el anélisis etnogréfico:

Las formas de comunicacion de los profesores con los alumnos y viceversa.

Los juegos Y las conversaciones de los alumnos.

El esparcimiento de los alumnos dentro de la escuela (sal6n, patio, pasillos, bafios).

3.2.2.  Elinstrumento el diario de campo

El diario de campo, es un lenguaje que permite registrar las comunicaciones no
verbales, como los gestos, el tono de la voz y la velocidad del discurso de las personas, que
ayudan a interpretar el significado de las palabras, los sentimientos, las acciones, incluso de
las pausas y los silencios. El diario de campo, permitio registrar notas, apuntes, datos, fechas,
conversaciones cortas que van tomando un caracter concreto donde “cada persona transmite

cosas importantes sobre si misma, como las sensaciones, evaluaciones e interpretaciones del
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investigador debe ser incluidas en los comentarios del observador” (Taylor y Bogdan. 1987,
p.85), como también, anotaciones personales analiticos y reflexiones de lo que se estad

viviendo dentro del contexto de la investigacion.

3.2.3. Latécnica observacion participante

La observacion participante, es un elemento fundamental en todo proceso de
investigacion; donde el investigador se apoya para obtener datos e informacion y es
considerada la técnica primordial de la etnografia, el concepto de observacion participante, “es
el ingrediente principal de la metodologia cualitativa, también, es la expresion empleada para
designar la investigacion que involucra la interaccion social entre el investigador y los
informantes ya que se recogen los datos de modo sistematico” (lbidem, 1987, p.32). De
acuerdo con este autor, para esta investigacion permitié el contacto directo con las nifias y con
los nifios mediante los dialogos, donde los acontecimientos se desarrollaron espontaneamente
en cuanto a las palabras, las acciones, los gestos, incluyendo otros sentidos y sanciones como

los silencios, las pausas derivados del comportamiento.

3.2.4. Latécnica de entrevista

La entrevista como como técnica, tiende a reproducir una expresion individual
mediante una conversacion entre dos personas entrevistador-entrevistado, con el propésito de
dialogar mediante un discurso convencional, “la entrevista puede definirse como una técnica
social que pone en relacion de comunicacion directa cara a cara a una
investigador/entrevistador” (Gainza, 2006, p.219). Para el uso de esta técnica, se entrevistaron
a los alumnos de quinto y sexto grado de la escuela primaria multigrado “Mi Patria es
Primero”, cada entrevista se estableci6 una fecha y hora programada y la informacion
recaudada se registrO mediante grabaciones en audio con la autorizacién de los mismos

entrevistados.

Sierra (1998) nos dice que la entrevista es un cambio verbal, que nos ayuda a reunir los

datos durante un encuentro, es de caracter privado y cordial, donde la persona se dirige a otra
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y cuenta su historia (p.8). El investigador espera, busca, capta, accede a una informacién de

manera verbal que el entrevistado expresa a las maneras de ver, de pensar y de sentir.

3.2.5. El instrumento formulario de preguntas

Para las entrevistas se utilizd un guion tematico de elaboracion propia (de acuerdo a las
observaciones), con preguntas semiestructuradas al tema de la violencia escolar que se rigio
por un esquema de acuerdo a las siguientes categorias: la escuela (la convivencia, los juegos,
las relaciones e interacciones entre comparieros y docentes, las estrategias a las soluciones de
conflictos entre pares), la familia (la convivencia en casa, los juegos, las relaciones e
interacciones con mama, papa, hermanas, hermanos y otros familiares) y el entorno social (en
relacion a la ciudad, a los problemas sociales, a los medios de comunicacion y de tecnologia y
las emociones). El propésito de las preguntas orientadoras se basé en indagar también en
aspectos de las préacticas cotidianas en relacion del antes, durante y después de la pandemia
COVID-19.

3.2.6. Latécnica visual: el dibujo-entrevista

Analizar la problematica de la violencia escolar en la escuela primaria multigrado “Mi
patria es Primero” se utilizo otra técnica, la cual se baso en el dibujo-entrevista, para “explorar
diversos dispositivos metodol6gicos para trabajar con los nifios y nifias en la investigacion,
permite completar la informacion con el seguimiento y registro de sus actividades cotidianas”
(NUnfez, et al. 2019, p.71). Al emplear el dibujo-entrevista es sin duda, una de las herramientas
metodoldgicas para acercarse al mundo de significados de las nifias y de los nifios,
dispositivos que generan didlogos reflexivos desde el pensar y el sentir a partir de las
expresiones gréaficas, en relacién a la convivencia desde casa con la familia y con el entorno

social.

Rico (2018) explica que “las representaciones graficas no solo permiten conocer sus
referentes identitarios mas cercanos, sino promover el dialogo y la reflexion con ellos (as),

conocer sus puntos de vista, experiencias de futuro” (p.96). Este lenguaje grafico que la
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investigacion permite la existencia de “una multiplicidad que significa reconocer también
desde distintos angulos y a través de distintas técnicas al trabajar con las infancias” (Ortiz,
2007, p.203), que puede mostrar otras realidades situadas desde la cotidianidad en el espacio
en que habitan, el tipo de relaciones que establecen con los demas, reflejando la historia a

partir de imagenes.

Al emplear la entrevista desde los dibujos conlleva a la explicacion del relato, donde la
narracion permite expresar las ideas, las situaciones, los momentos reflexivos y analiticos. En
resumen, los dibujos propician didlogos y un trabajo interdisciplinario, asi como el desarrollo
integral que el ser humano le permite expresar su sentir y su pensar, el dibujo da cuenta de
“una condicion subjetiva singular que al mismo tiempo representa a otros que no pueden dar
testimonio de su historia [...] una experiencia personal y colectiva que presupone dar cuenta
de la verdad material se produce el encuentro con dolorosas vivencias” (Torres de Aryan,
2013, p.578) las nifias y los nifios cuentan una historia, la relatan y no solo es para si, sino que

transciende potencialmente como historia colectiva.

Los elementos dibujados por los nifios y nifias en sus trabajos,
constituyen la elaboracién de un discurso sobre su realidad, los
referentes son seleccionados de entre muchos otros, para representar su
comunidad, familia y su mundo de significados. Por ende, al realizar
entrevistas sobre sus dibujos el nifio remite su vida cotidiana, a su ser
y estar en el mundo, a sus suefios ademas de ser una herramienta través
de la pueden expresar sus gustos o disgustos, lo que les provoca miedo,
alegria o tristeza (Rico, 2018, p.97).

3.3. DESCRIPCION EN TRABAJO DE CAMPO EN LA ESCUELA
MULTIGRADO “MI PATRIA ES PRIMERO”

El ingreso a la escuela primaria multigrado “Mi Patria es Primero”, ocurre después de
la post-pandemia COVID-19. La primera platica fue con los docentes explicando el objetivo
general de la investigacion al analizar las relaciones que establecen las nifias y los nifios dentro
del ambito escolar en torno a la violencia escolar, entendiendo a la escuela como una
representacion del territorio de las infancias, lo cual fue satisfactorio contar con la autorizacion

para trabajar con los alumnos de quinto y sexto grado.
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Como primer acercamiento, fue importante relacionarme con las madres, los padres de
familia, con las nifias y con los nifios, de modo que mi relacion y contacto con las personas de
la escuela no era cercano, porque no fui como interina para dar clases. El director de la escuela
me invito hacer un recorrido por la escuela, anotando desde el diario de campo los datos
relevantes sobre su formacién docente, datos generales de la escuela y lo que ocasiond el
temblor en el afio 2017, las dificultades y precariedades que enfrentan las escuelas multigrado,
también, se reviso el plan y programa, los libros de Socioemocional y Formacién civica y
Etica, el horario de clases, y se dialog6 respecto a lo que contrajo como implicaciones la
pandemia y post-pandemia y se realizaron notas relacionadas al barrio, para las evidencias se

tomo fotografias con la autorizacion del docente y del comité de madres y padres de familia.

Parte de la socializacion, estando dentro del aula escolar de quinto y sexto grado,
contribui a las actividades decembrinas realizando manualidades, que de manera positiva
favorecio la relacion con mi presencia porque al no ser maestra interina, ni tallerista tampoco
estudiante normalista en educacidn primaria, mas bien, era una persona ajena y extrafia. Con
forme a las actividades se obtuvo informacion general como los nombres reales de las nifias y
de los nifios, sus edades, el lugar de origen, lugar de residencia y el registro de las actividades
extracurriculares de ellas y ellos, asi mismo, a las doce horas del mediodia ayudé a las madres
de familia en la reparticion del refrigerio.

Respecto al horario de las clases, en agosto 2021 a marzo 2022 era de 9:00 am. a
12:00 del mediodia, sin receso y de manera intercalada, es decir los dias lunes, miércoles y
viernes recibian clases el grupo de sexto grado y los dias martes y jueves a quinto grado. Se
observé que ésta escuela multigrado no cuenta proyectos educativos basados en la prevencién
de la violencia escolar o programas relacionados a ello, tampoco proyectos comunitarios, sélo
se enfocan en la ensefianza de las materias que rige la Secretaria de Educacion Pablica (SEP)
desde el plan de estudios 2011, observando que el docente de grupo ensefiaba con mayor

frecuencia las asignaturas de espafiol, matematicas y geografia.

La técnica observacion no participante, permitid registrar informacion de las relaciones

gue acontecia durante las clases. Observando las actitudes de las nifias y de los nifios como
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parte de su socializacion; en relacion cuando el docente estaba dentro del salon de clases y
cuando no se encontraba, pues, cuando el docente estaba en el salén las nifias y los nifios
permanecian callados, y cuando atendia a las madres y padres de familia en la direccion, se
paraban del pupitre para ir al bafio, comenzaban a platicar, se reian al contar chistes, se
insultaban, otros se enojaban, se gritaban, se empujaban o se jalaban los materiales como los

cuadernos y los lapices.

En las semanas, se observé que las nifias y los nifios a la hora entrada no acostumbran a
saludar permanecian callados, después de un determinado tiempo comenzaban a entablar
comunicacion unos con otros. A la hora de la salida, los alumnos se dirigen a jugar en el area

verde donde estan los columpios y el sube y baja mientras papa o mama llegaban a recogerlos.

La observacion participante, comenzé desde los dias de apoyo en la ensefianza de las
matematicas, esto se dio por cuestiones administrativas que el docente tenia que ir a la
Supervision Escolar pidiéndome de favor para atender al grupo. Después de explicar y apoyar
en las actividades del docente, se implemento juegos grupales con la finalidad de fortalecer la
socializacion y la convivencia escolar, sin embargo, los juegos se realizaron dentro del salén
de clases porque no estaba permitido el recreo, ni a realizar actividades en el patio por la

Pandemia.

Se observd que en los juegos grupales en cada grado, es decir, quinto y sexto era
notoria la division territorial; las nifias no les agradaban trabajar con los nifios y viceversa,
fueron pocos quienes accedieron a la integracion de los grupos mixtos, mientras que las y los
demas se opusieron Yy trabajaron con sus respectivos grupos de amigos. Lo que se jugo fue a
jBastal, y a jSentados y Parados! fue impresionante que al finalizar los comentarios de ambos

grados les parecio6 agradable, diciendo que era la primera vez que jugaban de manera grupal.
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Fotografia 2

Rose s PR U e b i BT IR T

Area verde donde estan los juegos, esa tarde las alumnas y alumnos se
turnaban para jugar al columpio y al sube y baja o palanca, diciembre 2021.

Las condiciones para realizar las entrevistas, el docente frente a grupo fue quien
determind la seleccidn de los entrevistados, justificando el tiempo por la preparacion en los
temas para el examen bimestral y para sexto grado en la preparacion al examen de admision a
la secundaria. Como también, no fueron entrevistas individuales, el docente seleccion6 de dos

en dos a los entrevistados y entrevistadas para que no fuera toda la semana.

El total de las entrevistas fueron diez: 5 entrevistas en parejas de quinto grado y 5
entrevistas en parejas de sexo grado. Se puede decir, que en cierto modo de manera
improvisada se buscé alternativas a la hora de las entrevistas, que al momento y al final de las
entrevistas la dindmica al estar en parejas enriquecio la informacion; ya que se obtuvo un
proceso reflexivo en las nifias y en los nifios respecto a las preguntas, porque para algunos

entrevistados se cuestionaban para dar las respuestas.

Cuando se trabajo con la técnica de dibujo-entrevista, la dinamica consistio que las
nifias y los nifios eligieron de manera libre las categorias a dibujar como a la familia (papa,
mama4, hermanos, otros familiares); al entorno social (la calle, el mercado, el parque, entre
otros lugares), y a ellos mismos con la finalidad de describir sus emociones. El total de las
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representaciones graficas fueron 34 de 36 alumnos, dos alumnos no se presentaron por

cuestiones de salud.

Antes de iniciar con la actividad a las nifias y a los nifios, se les explico las
instrucciones que al finalizar levantaran la mano como sefial de haber concluido con el dibujo;
el tiempo para dibujar era una hora, y una hora y media aproximado para las entrevistas.
Durante las entrevistas, hubo nifias nifios que decidieron por voluntad propia compartir con las
compafieras y compafieros sus dibujos y que escucharan sus dialogos reflexivos, también hubo
quienes decidieron mostrar el dibujo y dialogar de manera personal expresando que se sentian
inseguros al hablar frente a los deméas por temor a las burlas y a las criticas, la cual fue

aceptable y respetable.

3.3.1. Un escenario que se transformo por la pandemia SARS CoV2 (COVID-19)

Después de las vacaciones de Semana Santa, en el mes de abril de 2022 los docentes y
el comité de madres y padres de familia comunicaron el regreso a clases de manera presencial
en la escuela primaria multigrado “Mi Patria es Primero”, con el horario habitual de 9:00 a.m.
a 2:00 p.m. y con su respectivo recreo. Después de dos afios de confinamiento por la pandemia
COVID-19 las nifias y los nifios de quinto y sexto grado se encontraban en la misma aula

escolar.

El escenario regresé a la normalidad, siendo necesario y pertinente realizar
comunicaciones con ambos grados, para generar procesos reflexivos sobre la convivencia en
casa, en la escuela, asi como las experiencias de las clases intercaladas que gener6 la
pandemia COVID-19 y del regreso a clases en toda la escuela. La informacion se registraba en

el diario de campo.

Que antes era mas divertido porque teniamos receso sin usar el
cubrebocas, podiamos correr, jugar futbol sin estar pendiente del cubre
bocas (risas), y el después desde mi casa acordarme del cubrebocas

porque si no, no nos dejan entrar a la escuela, me acuerdo mas del
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cubre bocas que de la tarea (risas) (Brayan, doce afos, sexto grado,
comunicacién 1, 27-04 2022).

En cuanto a las emociones, las nifias y los nifios dijeron que al estar en casa veian la
television y jugaban con el celular olvidandose de las tareas sobre todo de la asignatura de
matematicas y de los examenes, pero, la mayoria comentd estar en la escuela por la
preocupacion de las calificaciones. A pesar de los amigos, de los juegos y las conversaciones
para las nifias y nifios de sexto grado mencionaron estar nerviosos, con la preocupacion
referente a la preparacion del examen de admision a la secundaria, ensayar el vals y obtener la

carta de buena conducta.

Feliz, si prefiero estar en la escuela por mis amigas, bueno, pero
prefiero en casa por la television y por las levantadas, es que temprano
hace mucho frio (Evelyn, once afios, quinto grado, comunicacion 2,
27-04-2022).

Respecto a las clases, las nifias y los nifios expresaron que no es lo mismo el
ensefianza-aprendizaje en la escuela que en casa, porque a la mayoria se les dificulto
conectarse a una computadora o desde el celular o encontrar ciber's para las clases virtuales.
También para las madres, a los padres o algun integrante de la familia, se les dificulto ensefiar

0 apoyar las a sus hijas o hijos porque desconocian del tema.

A veces surgen dudas y a mi mama no sabia cémo, se enojaba 0
buscaba en el internet ejemplos hay como fuera maestra decia (Joel,

once afios, quinto grado, comunicacion 3, 27-04-2022).

Los ciber's solo hay uno por aca arriba” (sefialando con su dedo
indice la ubicacion del ciber), hay otros pero estan hasta arriba rumbo
a Chamula y mi mama ya no me mandaba porgue no habia quien me
acompariara (Erika, once afios, quinto grado, comunicacion 4, 27-

04-2022).
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Dentro de los discursos con ambos grados, se analiza que la mayoria de las nifias y
nifios no tiene acceso a internet, un adulto les presta el celular para investigar tareas, jugar,
escuchar musica o ver videos en youTube o tiktok, no tienen cuentas en las redes sociales
como facebook, y tampoco tienen Consola o X-box, son pocos alumnos con celulares o
computadoras de uso personal. En cuanto a sus preferencias no les interesa escuchar la radio,
prefieren ver caricaturas, programas de cocina, ver las novelas en television que en promedio
del dia son de tres horas a mas, y las familias con solvencia econdémica cuentan con Netflix

donde ven peliculas y series.

Estar en la casa, las nifias y los nifios contribuyeron a la realizacion de otras
actividades, como cuidar a los hermanos menores de edad, y ayudar a los hermanos mayores
en limpiar la casa; como preparar la comida, hacer mandados. También trabajar con mama o
con papa en atender el negocio de comida, frutas, estar de ayudantes en el campo, en el
transporte publico de los colectivos, en la albafileria y en la carpinteria, actividades que les
absorbia tiempo olvidandose por completo en la realizacién de las tareas de la escuela.

Mi papa es albafil y yo me iba a trabajar con él de chaldn todas las
mafianas y ya regresdbamos a tarde a la casa (William, doce afios,

sexto grado, comunicacion 5, 27-04-2022).

Trabajo, vendo con mi mama Arabela? en catilogo voy a dejar los
pedidos y a cobrar (Moisés, doce afios, sexto grado, comunicacion 6,
27-04-2022).

En relacion con la familia, quienes son hablantes del tsotsil mencionaron que solo lo
hablan cuando estan en casa, en el mercado o cuando van a Chamula, lo mismo sucede con la
vestimenta. En la escuela no, porque el castellano es la lengua dominante como medio de
comunicacion e interaccion en su cotidianeidad, al comunicarse en tostsil puede ser causa de

burlas de los comparieros.

2 Arabela Cosméticos es una empresa mexicana que se dedica a la venta de productos de belleza como labiales,
cremas, perfumes con la finalidad de entregar la mercancia desde el domicilio del cliente, las y los
interesados en comparar pueden adquirirlo desde los catalogos.
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Del tsotsil no me avergiienzo pero si me da un poquito de pena a que
se rian o se burlen de mi, sobre todo las nifias, son muy burlonas,
diciendo, habla chistoso. Pero si lo hablo un poco no mucho, y en mi
vestimenta solo mi abuelita y mi mamé visten con la nahua y sus
blusas bordadas, mis hermanas y yo no, porque si, porque asi nos
acostumbraron desde chiquitos (se rie) (Alan, once afios, quinto

grado, comunicacion 13, 22-02-2022).

Las opiniones sobre al regreso a clases con el uso del uniforme escolar, las nifias y los
niflos mencionaron que es preferible usar otra ropa por la comodidad, solo en post-pandemia
la escuela permitid el uso de la ropa casual. El uniforme escolar es obligatorio todos los dias,
en las nifias es falda y suéter de color azul marino, blusa de cuadros rojos y blancos, calcetas
blancas, y zapatos negros, en los hombres camisa de cuadros rojos y blancos, suéter y pantalén

de color azul marino y zapatos negros.

Otra vez venimos uniformados, preferible otra ropa mas por la
comodidad (expresion gestual de desagrado) (Fernanda, once afos,

quinto grado, comunicacion 7, 27-04-2022).

Durante los meses de agosto 2021 a marzo 2022, la pandemia ocasiond que ambos
grados no se conocieran. A partir del mes de abril con el regreso de las nifias y los nifios a

clases presenciales, la convivencia entre quinto y sexto grados comenzaba a surgir.

Yo no conocia a los de quinto grado, cuando los vi, dije jWow!,
apenas estamos conociéndonos (Gilberto, once afos, sexto grado,
comunicacion 8, 27-04-2022).

En mi caso como vengo de otra escuela de Matamoros Tamaulipas,
pues los de sexto estaban en otro salon y siente raro porque los de
quinto estan con ellos (Pilar, 10 afios, quinto grado, comunicacion 9,
27-04-2022).
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Pues (titubea) hasta ahorita no hemos platicamos mucho, los nifios
desde el primer dia ya comenzaron con sus relajos (Rachel, 10 afios,

quinto grado, comunicacion 10, 27-04-2022).

Con el regreso a clases, las relaciones de las madres y padres de familia fueron notorios
sobre todo a la hora de la salida, al preguntar por las tareas de los hijos, las platicas con el
comité respecto a las despensas donde cada alumno paga $10.00 por una bolsa que contiene
frijol, leche, maiz nixtamalizado. También, es un espacio de encuentro para las ventas de

productos por catalogos y para las vendimias de dulces y golosinas.

Las mamas nos ponemos a platicar, aprovechamos el tiempo (se rie),
para comprar, vender, preguntar por las tareas, sobre todo los que
tienen hijos chiquitos en primero y segundo grado.

Nos distraemos un rato, todos los dias pensamos en los hijos, en el
marido, en la comida (nuevamente se rie) (madre de familia,

comunicacion 1, 23-02-022).

Ante la situacion vivida en el contexto de pandemia COVID-19, a pesar del
aislamiento la familia alin conservaba un lugar importante como agentes de socializacion en la
escuela multigrado “Mi Patria es Primero” en cuanto a los acuerdos determinados con los
docentes. Como también, cabe resaltar que los didlogos reflexivos de las nifias y de los nifios
permitieron identificar la convivencia en la escuela que implicd a desarrollarse a una manera
distinta, aislada, con el uso del cubrebocas, solo tres horas de clase, sin receso y sin salir al
patio de la escuela a jugar por el peligro al contagio.
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CAPITULO 4
ANALISIS DE RESULTADOS

En este apartado expone el andlisis de los instrumentos utilizados en el trabajo de
campo en la escuela primaria multigrado “Mi Patria es Primero”, entendiendo a la escuela
como parte del territorio de las infancias. Se realizan los analisis descriptivos de la violencia
escolar en dos apartados: la primera referente a lo que acontece dentro de la escuela y en el
segundo apartado lo que suscita en la familia y en el entorno social que residen dentro del

entorno escolar.

Fotografia 3

El salén de clases con sexto grado, hacia frio esa mafiana y se estaba jugando
a jBasta! Enero 2022.

4.1. MIRADAS DE LA VIOLENCIA ESCOLAR EN LAS INFANCIAS DE LA
ESCUELA PRIMARIA MULTIGRADO “MI PATRIA ES PRIMERO”

De acuerdo con la informacion que las nifias y los nifios proporcionaron desde los
dialogos reflexivos. Se analiz6 que dentro del territorio escolar, los grupos de quinto y sexto
grado tienen nocion de la violencia escolar con el tema del bullying, sin embargo, relacionarse
con la violencia para ellas y ellos es algo normal, porque en casa los adultos no dialogan sobre

esta informacion, y en la escuela el profesor no profundiza sobre el tema.
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La violencia escolar, al ser un fenémeno social que se vivencia en las aulas y en los
pasillos, en los dialogos de las alumnas y de los alumnos se identificé dos casos. Ambos casos,
los alumnos relataron actos sufridos de violencia escolar entre pares en antiguas escuelas, sin
embargo, uno de ellos relaté que en la actualidad ha tolerado actos realizados de violencia en
la escuela multigrado “Mi Patria es Primero” por sus comparieros de grado al recibir amenazas
e insultos verbales, a continuacion se da a conocer los casos y para mantener la

confidencialidad e identidad fue preciso cambiar los nombres de los alumnos.

Caso 1:
En mi antigua escuela todos los dias y todo el tiempo me molestaban,
me decian de cosas como burro, me pegaron la cabeza con un palo de
escoba, me lanzaban papeles, en el recreo me tiraban el sdndwich, me
quitaban mi dinero, cuando iba al bafio me sentia un poquito libre,
porgue como se tenia que ir uno por uno me sentia un poquito libre...
(Se quito el cubre bocas y suspira). Un dia me estaban persiguiendo,
empecé a llorar y tuve que llamar a unos amigos de sexto, para entrar
al salon, el maestro mand6 a todos a la direccion, eran como seis,
algunos los suspendieron, pusieron camaras de vigilancia en el salon,
yo estaba mal, me hacian sentir mal, la cabeza para abajo, me dolia la
cabeza, me dolia todo ya le decia a mi mama y ella me crefa... Por la
pandemia las clases eran virtuales en el chat ponia el Santi es pobre, no
sé porque lo hacian yo no los molestaba y el maestro lo miraba porque
los regafiaba, solo como tres amigos me defendian, hasta una nifia me
molestaba, no sé porque le caia mal.
En mi casa me iba a mi cuarto a dormir y me ponia a llorar, siempre
con el dolor de cabeza. Como ibamos a regresar en la escuela, al final
el director le dijo a mi mama que tenian que cambiarme, que iban a
suspender a dos o tres de ellos pero que el problema iba a seguir
porque eran muchos, y por eso me cambiaron de escuela, ahora me
siento tranquilo, solo extraiio a mis amigos de mi otra escuela

(Santiago, 10 afios, quinto grado, entrevista 1, 02-03-2022).
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Caso 2:

Yo sufria bullying en el kinder me mordian, me pegaban, pues para mi
es discriminacion por ser gordito, flaquito, mis papas decidieron
cambiarme de escuela y yo sufria porque mi papa es militar. Aqui si
considero que sufro de bullying porque me molestan solo porque me
junto con las nifias.

En esta escuela, el otro dia que jugué con ellos a jugar futbol y me
dijeron jGilberto para la préxima no te queremos ver con las nifias! y
yo (hijo de...) (expresion de enfado y golpeandose las manos) pero si
son mis amigas, yo crei que me iba a llevar con ellos, pero como dicen
groserias no quiero ese virus. EI Andy fue quien me dio que no me
junte con ellas, pero me seguiré juntando porque son mis amigas, y Si
es posible nos agarramos a golpes, yo por eso traigo una navajita, es
chiquita pero por cualquier cosa. (Gilberto, 11 afios, sexto grado,
entrevista 2, 24-02-2022).

Las alumnas y los alumnos han aprendido a vivir con esta violencia, en ambos casos se
considera el uso de poder de manera negativa, desde el punto de vista de Foucault sostiene que
el poder en “una instancia negativa tiene como Unica funcion de reprimir al otro” (Delgadillo,
2012, p.164), cabe sefialar que en los victimarios o agresores concebian a las victimas a
Santiago y a Gilberto estar a merced de sufrir actos de manera fisica y psicoldgica, que en
ambos demostraban una gama de emociones y sentimientos como la tristeza, el dolor, el enojo,
el miedo y la frustracion al ir a la escuela sin voluntad propia. Para ambos alumnos, les dejo
heridas y secuelas permanentes que a futuro van arrastrando y estan en alerta de volver a ser

victimas por alguien més.

Dentro del territorio de las infancias, muchas veces estdn ante la presencia de
situaciones de la violencia que son permanentes y reiteradas, donde la institucionalidad opera
mediante el castigo, y no logra accionar o resolver estos problemas de forma adecuada puesto

que los actos de violencia se han naturalizado e invisibilizado.
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41.1. Laescuela

Fotografia 4

Fachada de la escuela primaria multigrado, noviembre 2021.

Las nifias y los nifios en esta escuela primaria multigrado, vienen a jugar y a estudiar
obligados por sus familias, la gran mayoria no les gusta el sistema escolar que implica
levantarse temprano, usar el uniforme, hacer las tareas para la casa, no les gusta leer y escribir,
mucho menos participar en las clases, lo que les agrada es jugar, y la légica del juego ha sido
una mirada como pérdida del tiempo para el adulto; por la relacion asimétrica de poder, de
superioridad y por la diferencia de edad. Se analiza que el espacio favorito de la escuela es el
area verde por los columpios y el sube y baja, para Hermida y Agudelo (2007) enfatizan “que
en el horario del recreo se producen practicas sociales que rompen con la rutina” (p.37) y en
ese espacio las nifias y los nifios se sienten libres sin la presencia del adulto, porque dentro del

saldn de clases no les permiten conversar, jugar, incluso reirse.

Salimos al recreo y comenzamos a caminar por toda la escuela, no
sentamos en las gradas, saludamos a los otros maestros y estamos ahi
con otros alumnos también (Sofia, 11 afios, sexto grado, entrevista 3,
24-03-2022).
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La infraestructura de la escuela es pequefia, los trayectos que hacen las nifias y los
nifios a la hora de entrada es dirigirse al saldn escolar, en el recreo se desenvuelven sin limites
y surgen sus modos de relacion social: las nifias no caminan solas, lo hacen en grupo donde se
dirigen al area verde, caminan por toda la escuela y se sientan a comer en las gradas del patio,
al término se levantaban y se dirigian al bafio mientras observan la calle, en los nifios se
observo que caminan solos, y cuando juegan en grupo el punto de reunion es el patio de la
escuela para jugar basquetbol o futbol, la mayoria corren desmedidamente de un lado a otro,
saltan en las gradas desplegando la energia en sus juegos con patadas, empujones, manotazos,
se arrastran por el suelo, se lanzas objetos, etcétera. La escuela no es pensada para la creacion
infantil, mas bien, es un lugar donde deben cumplir las normas de la institucion y de la

superioridad del adultocentrismo que se ha naturalizado cotidianamente.

4.1.2. El aulaescolar

El aula escolar, es un espacio de las relaciones intersubjetivas que las nifias y los nifios
conviven cinco horas diarias. A pesar de las horas, ha sido notoria la division territorial
existente en ambos grados, debido a los intereses personales sobre todo en nifias y nifios
lideres quienes dirigen y ordenan a los grupo de amigas y/o amigos, como argumenta
Velasquez (2012) que “el territorio es un nido que abriga realidades cambiantes no es un
simple agregado de elementos o cosas, sino que es una construccion multidimensional e
indivisible y una compleja red de interconexiones” (citado en Ibafiez y Mildrey M., 2015,
p.54), entre las nifias y los nifios lideres por cualquier minimo detalle discuten, se insultan en

voz baja para controlar el salén de clases.

Porque también tenemos derecho sentarnos en este lugar, no solo los
nifios pueden estar aqui, también nosotras, y porque nos gusta observar
lo que ocurre en el patio, y porque a veces sentimos calor y rapido
abrimos la puerta para refrescarnos (Pilar, 10 afos, quinto grado,
entrevista 4, 02-03-2022).
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Las discusiones comienzan por la ocupacion del salon de clases, a los nifios les gusta
sentarse cerca de las ventanas, mientras que las nifias fijan sus lugares de manera colectiva en
medio de saldn; se observo a un grupo de nifias de quinto grado que se posicionaban cerca de
la puerta y no permitian que nadie se sentara junto a ellas, son cuestiones que podrian evitarse,
pero parte de esta dinamica se desenvuelve a diario. Mientras que el posicionamiento del
maestro era estar frente al alumnado quien aprueba y desaprueba las actitudes, las conductas
sin dar explicacidon contundente mas bien, es limitaba con las palabras “si”” 0 “no” a las nifias y

a los nifos.

4.1.3. Las clases

Fotografia 5

Las clases de matematicas con quinto grado 08-01-2022.

Las clases del docente, se observd que el proceso de ensefianza-aprendizaje se basa en
proyectos tal como lo marca el plan de estudios 2011 y el plan de estudio 2017, aunque cabe
sefialar que existe una rutina en la interaccion con las nifias y con los nifios porque las clases
se basa desde el método tradicional, es decir, el docente explica la actividad y no hay dialogos
de participacién. El docente al ser una figura de autoridad, para las nifias y para los nifios les
daba pena preguntar cuando surgian dudas, porque el docente a manera de juego comparaba el
aprendizaje de los alumnos de sexto grado con los de quinto grado o viceversa, también

cuando no entregaban las tareas, no leian con fluidez y cuando no comprendian las
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instrucciones para realizar ciertas actividades, haciéndose notorio en los rostros de pena, de
preocupacion y sonrojados por la verglienza bajando la mirada, irse a sentar o ir al bafio como

refugio al ser expuestas/os ante los demas.

Si estuvieran aqui los de quinto ya les hubieran ganado (durante la
observacion no participante, comentario que hizo el docente en la clase
de matematicas, los alumnos de sexto grado no daban con el resultado
y fallaban en el procedimiento de las figuras geométricas area y
perimetro, 08-01-2022).

Respecto al trabajo en equipo mixto, se observé que el comportamiento y las
actitudes de las nifias y de los nifios son negativas por la diferencia de edades y por el género,
esto ocurre en ambos grados. Analizando que el docente de grupo no empleaba estrategias
para estas actividades al trabajar en equipos mixtos, dejaba que las nifias y los nifios eligieran
de manera libre con quienes estar; sin embargo, se noté que excluian a quienes se encontraban

solas o solos, lo cual el docente no decia nada al respecto.

Nos sentimos cémodas solo nosotras porque trabajamos a un mismo
ritmo, también nos peleamos... (Titubea) No es que los rechacemos es
gue no trabajan, solo se ponen a jugar, sobre todo los nifios, todos ellos
(sefala con el dedo indice), las comparfieras de sexto grado si, quizas

(Yeni, 10 afios, quinto grado, entrevista 5, 02-03-2022).

En las clases también se verifico la distraccion y la inquietud de los nifios, por lo
general hacian ruido al levantase a cada rato de sus asientos, esparciéndose por el aula, en
ocasiones gritaban, se burlaban de lo que oian y de lo que observaban, escondian los libros y
los cuadernos de los otros compafieros, como también, se escuchaban los insultos verbales y
de manera fisica se pateaban, y lo hacian cuando el docente escribia en el pizarron. En las
nifias de ambos grados por lo general suscitaron a la tranquilidad concentrdndose con mas
facilidad, pero se cohibian al expresar sus emociones y preferian permanecer calladas y

buscando escapatorias al ir al bafio para platicar sin que nadie las oyera.
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Porque a veces unos comienzan a jugar, nos contagian y hasta el
ultimo hacemos todo (Con risas) (Brayan, doce afios, sexto grado,
entrevista 6, 28-02-2022).

Las alumnas y los alumnos son respetuosos, como todo nifio hacen
travesuras, cuentas chistes, se ve la diferencia de grados, por ejemplo
quinto grado son mas inquietos y sexto grado son mas tranquilos y

responsables (docente de grupo, comunicacion 2, 08-01-2022).

Se llega a la conclusion que dentro del salon de clases, se generan las formas de
resistencia de subjetivacion e las nifias y en los nifios que en opinion de Galtung (1996)
respecto a los comportamientos y actitudes en ambos grados en “cémo sienten y piensan,
cémo perciben al otro, donde el comportamiento actdan en busca de intereses comunes y la
accion creativa y constructiva puede causar dafo o dolor al otro” (Calderén, C. 2009, p.70).
Durante los meses, pocas veces el docente les decia algo al respecto, que en modo habitual se
ha normalizado las préacticas cotidianas adiestradas a las actitudes, a los comportamientos y los

juegos en la escuela.

Sexto grado, realiz6 como proyecto de la materia ciencias naturales la responsabilidad
que implica cuidar un bebé, para ello tuvieron que trabajar en parejas asignados por el
docente. Sin embargo, los comportamientos y las actitudes de las alumnas y alumnos
demostraron la inconformidad al trabajar en parejas (alumna-alumno), y al no lograr hacerlo
de manera individual, demostraron el desinterés al no cuidar de un huevo (representacion del
bebé), algunas parejas prefirieron no seguir con el proyecto quebrando el huevo, dejarlo
abandonado en la escuela o lo olvidaban en casa, o simplemente las nifias y los nifios no

asistian a la escuela.
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Fotografia 6

Proyecto de Ciencias Naturales “la responsabilidad”, los huevos son vestidos como
bebés, les dibujan rostro y le ponen nombre. Se observo que esperan con entusiasmo
la finalizacion de la actividad, como tradicion llevan seis afios consecutivos
enterrando los huevos en el area verde que sirve como abono.

El profesor es el encargado de escarbar la tierra y cada alumno va depositando el
huevo, a finales de febrero 2022.

En este proyecto, también caus6 disgustos de las nifias hacia los nifios, porque las
intenciones de los comparieros era esconder los huevos para asustar a las comparfieras; una de
ellas expresd su enojo al observar que su huevo se encontraba en el piso y como reaccion fue
darle un manotazo en la cabeza a uno de ellos, Los sucesos de esa mafiana no fueron
comentados al docentes, y el Gltimo dia del proyecto se escuchaban las voces a manera de

Jjuego “vamos a matar a los huevos” lo cual no sucedio.

La escuela es una institucion del estado, que por ende complejiza la labor educativa de
los docentes, como autoridades promueven la educacion en las infancias. Sin embargo, adn es
invisible la serie de factores que preceden en las manifestaciones o las expresiones de la

violencia escolar que se ha naturalizado en la forma de ensefianza con el abuso de poder.
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4.1.4. Larelacion entre pares

Los conflictos intergrupales han existido siempre y van deteriorando el nivel de
armonia en la convivencia social en las escuelas, sustentando con lo que menciona Giménez
(2005) que “la escuela como territorio es la construccion de las relaciones sociales que se va
valorizado por un grupo social donde aseguran su reproduccion y la satisfaccion de sus
necesidades vitales” (p.5). Se analiza la relacion entre pares de quinto y sexto grado, al estar
conformada por grupos los lideres al dirigir y al imponer normas en los juegos, en las
decisiones referentes al trabajo en clases y en la seleccion de las amistades, ocurriendo a las

rifias, asi como a los insultos, un modo de vida que estan a la defensiva y a darse a respetar.

Las nifias y los nifios de quinto grado:

La relacion social de las nifias hacia su mismo género es tranquila, todas se hablaban,
pero no para convivir, cada nifia permanecio a un grupo diferente. Las diferencias o disgustos
suscitan por los juegos, por las amistades que genera a una oposicion de intereses sin llegar a

acuerdos.

No todas nos llevamos, las nifias molestan a otras nifias, les dicen de
palabras, se rien de ellas, rumorean de ellas (Mariana, 10 afios,
quinto grado, entrevista 7, 02-03-2022).

La relacion de las nifias hacia los nifios entabla conversaciones, incluso pueden jugar
juntos a la hora del recreo pero terminan disgustados, incluso, hacen uso de la fuerza fisica y
de manera verbal ante los arrebatos constantes que se dan entre ellas y ellos, tampoco hay
oportunidad que trabajen en equipos. Un grupo de nifias que justifican estar a la defensiva
confesaron que no les es de su agrado estar con los nifios porque son groseros®, burlones e

insoportables.

3 Las palabras obscenas o groserias para el alumnado es una forma de comunicacion verbal, propias de su
cotidianidad al saludarse, al prestarse las cosas, al sefialar o indicar sefialar algo. -jHey tu pues verga
pasame esto!-, -iNo mames pinche culero!-, -jQuitate verga!-jA la verga! Aunque no lo dicen delante de
los docentes, ni de las madres o padres de familia.
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Es que ellos nos molestan, y son demasiados groseros por eso no nos
dejamos (Kimberly, 10 afios, quinto grado, entrevista 8, 02-03-
2022).

Yo les hablé a todos, pero no me junto con los nifios porque son
groseros, siempre se andan molestando (Yeni, 10 afios, quinto grado,
entrevista 5, 02-03-2022).

Pues yo no me llevo mucho con los nifios, si me pegan les pego
también, no me dejé (Lorena, 11 afios, quinto grado, entrevista 9,
02-03-2022).

Los nifios hacia las nifias notificaron que la mayoria de sus compafieras son tranquilas,
pero, cuatro de sus comparieras les llegan a ofender y a molestar. Las nifias también participan
en los juegos rudos, se acercan a los nifios comienzan a molestarlos con insultos, jaloneos, se

corretean provocando disgustos, enojos e insultos de manera verbal.

Sin hacerles nada, nos miran y comienzan a hacernos gestos, nos sacan
la lengua, una de ellas patea y da de jaloneos, a veces es por juego pero
otras veces de la nada, la Lore nos mete el pie para que nos tropecemos
sobre todo molesta mas al Santi Lépez para que la persiga pero
después si le pegan no aguanta la Lore (Angel, 11 afios, quinto grado,
entrevista 10, 02-03-2022).

Se molestan, digamos que hay veces que Lore o sus tres amigas
empiezan primero a patear a Santi Lépez y después Santi Lépez solo la
molesta y la corretea en el salon, siempre asi lo hace desde que se
conocieron, es por juego pero estd mal que se peguen y se pateen, pero
Santi Lopez no patea es ella la que le gusta jugar asi (Dulce, 10 afios,
guinto grado, entrevista 11, 02-03-2022).
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La relacion de los nifios hacia los nifios pueden realizar las actividades sin problemas,
suelen reirse, hacerse bromas, en los nifios es normal llamarse por apodos o decir alguna
groseria. Sin embargo pelean por obtener el poder al liderar y al no lograrlo surgen los pleitos

y las discusiones de manera verbal con insultos, y con arrebatos al empujarse y al jalonearse.

Pues yo no hablo mucho con los nifios, no muy me caen bien, pero a
veces nos juntamos a jugar (Omar, 10 afios, quinto grado, entrevista
12, 02-03-2022).

Las expresiones de las nifias y de los nifios de quinto grado que se manifiestan en el
espacio escolar, pueden ser entendidas como algo normal que de manera habitual asi se
relacionan por su edad. Ahora bien, se analiza las expresiones y relaciones entre pares de sexto

grado.
Las nifias y los nifios de sexto grado:

La relacion social de las nifias con nifias de sexto grado durante el ciclo escolar, la
convivencia fue armoniosa, no hubo motivos por discutir o pelearse entre ellas. Aunque
tampoco hubo una cercania cuando alguna de ellas estaba callada o no participaba en las

clases.

Las nifias no son agresivas, ni probleméticas, son tranquilas a
comparacion de los nifios, ellos si son intranquilos (Evelyn, once

afos, sexto grado, entrevista 13, 24-02-2022).

La relacion de las nifias hacia los nifios se saludaba, platicaba, pero preferian no jugar
con ellos porque los juegos eran rudos, se decian groserias y ponian apodos sin
consentimiento. Las nifias opinaron que la diferencia de edad y por la estatura, hay nifios que
son mas agresivos que otros, como también es una etapa donde comienzan los gustos y el
enamoramiento lo que provoca que los nifios estén molestando a las nifias y ellas se

intimidaban.
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Pues yo no hablo mucho con los nifios, no muy me caen bien, pero si a
veces nos juntamos a jugar (Gabriela, once afos, sexto grado,
entrevista 14, 24-02-2022).

También me caen bien, pero no les hablo mucho no nos juntamos es
que solo estan molestando que si el Wicho le gusta a Sofia y cosas asi

(Luisa, once afos, sexto grado, entrevista 15, 24-02-2022).

La relacion social de los nifios hacia las nifias expresaron ser tranquilas, no se peleaban
y tampoco se gritaban. Los nifios expresaron el alejamiento de sus comparieras por la etapa del

enamoramiento y evitaban a ser expuestas a las burlas y abucheos de los nifios.

Yo me llevo con mis amiguitas y como ellas son respetuosas yo soy
respetuoso (Gilberto, once afos, sexto grado, de la entrevista 2, 24-
02-2022).

Casi no platico con ellas, pero mi relacion es buena con respeto y ellas
hacia mi (Yain, once afios, sexto grado, entrevista 16, 24-02-2022).

La relacion de los nifios con los nifios es una lucha de poderes por el liderazgo, como
también, les costaba mantenerse en silencio y poner atencion ya que desde sus celulares se
dedicaban a ver videos musicales, incluso imagenes de contenido sexual para adultos. Por la
edad, las rifias, las groserias, las amenazas y las burlas eran de mayor densidad; habitualmente
los docentes de otros grados les llaman la atencion por los escandalos (las risas, el bullicio y el
arrastre de las sillas) que se escuchan provenientes desde el salén de quinto y sexto grado pero

cotidianamente no hay inspeccién cuando ocurren las rifias.
No me llevo con ninguno porque me ven platicar o jugar con las nifias

y me prohiben hacerlo (Gilberto, once afios, sexto grado, de la
entrevista 2, 24-02-2022).
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Si les hablo pero no, son muy groseros no me junto con ellos y a todos
les ponen apodos aunque uno no quiera 0 no les guste su apodo

(Angel, once afios, sexto grado, de la entrevista 10, 24-02-2022).

Se creen grandes y tienen mas fuerza, tienen escondido sus celulares y
ven cosas de mujeres en internet (Evelyn, once afos, sexto grado, de
la entrevista 13, 28-02-2022).

Hay roces como ese ratito... (Hizo una pausa) El Andy empezo, le
estdbamos diciendo que no sabe defenderse y el Wicho dijo haber
defiéndete ti y se enojo solo por eso creo... (Vuelve a hacer una
segunda pausa.

Y casi todos los del salon nos ponemos apodos pero es un acuerdo, las
nifias no, pero los nifios si, solo que algunos se enojan por su apodo
porgue no les gusta, uno es George, el otro es Pepa, el otro Bichota (se
rie) que mas... (Tercera pausa)

Solo eso, pero uno mismo se pone el apodo, como un nifio se puso el
Durdo, él solito se puso y hasta ahora se qued6 asi el Durdo y no se
enojé (Brayan, doce afios, sexto grado, de la entrevista 6, 24-02-
2022).

Las nifias y los nifios de quinto y sexto grado, se percibe desde estas apreciaciones una
naturalizacion de formas violentas en sus relaciones, que se caracterizan por tener actitudes y

comportamientos negativos y violentos a través de los insultos, al darse patadas, etcétera. Esta

situaciones en las nifias y en los nifios no se diferencia por la edad ni por el género.

4.1.5. Los juegos y las estrategias para la resolucion de conflictos entre pares

En el recreo, es donde se desarrolla la construccion del sujeto participativo y social que
se configuran los encuentros intersubjetivos positivos y negativos que propician los juegos,

Foucault menciona que el ser pacifico o conflictivo el poder se refuerza en el papel de
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superioridad, y se ejerce el sometimiento ante el otro. Por ello, la mayoria no permiten ser
dominados siendo la constante de todos los dias en diferentes juegos, se puede decir, que el
contexto de la escuela multigrado la violencia escolar esta a flor de piel, donde los mismos

nifios y adultos han naturalizado los juegos como parte de la cotidianeidad.

Con mis compafieros ni se hable que es leve, bueno, a veces es leve.
Estan jugando por ejemplo futbol ya no respetan las reglas del juego,
dan empujones, dicen groserias, patean muy duro y pueden golpear a
un nifio chiquito y ya no puedo decir mas porque se me vienen en
contra, son siempre, pero no es bullying (Omar, once afios, quinto
grado, de la entrevista 12, 02-03-2022).

(Titubea) ahorita nada porque no hemos salido al recreo, antes
jugébamos muy rudo y tosco (Gabriela, once afios, sexto grado, de la
entrevista 14, 28-02-2022).

Efectivamente, los nifios consideran que los juegos son rudos y pesados, hacen caso
omiso a las normas, que al correr, al brincar, al patear la pelota fuerte, al empujarse, al
encimarse unos con otros no percataban las consecuencias de los accidentes. En ambos
grupos, no identificaron que los juegos rudos y las palabras obscenas como consecuencias de

los actos pueden llegar a lastimar al otro de manera fisica y psicologica.

Los conflictos y los problemas suscitados entre pares en la escuela primaria
multigrado, se deriva por la resistencia al ser oprimidos por nifias y nifios lideres al controlar,
manipular, prohibir, excluir desde los juegos, desde las conversaciones, en el trabajo en equipo
y en la eleccion de amistades. Olweus (1998) citado en Calderdn, C. (2009) menciona que hay
tres dimensiones que generan el conflicto: la actitud desde las presunciones (aspecto
motivacional que refieren a como sienten y piensan las partes de un conflicto y como ven sus
propias metas y al conflicto en si mismo), mas el comportamiento (aspecto objetivo alude a
como actlan las partes durante el conflicto: si buscan intereses comunes de manera

constructiva o perjudica y causa dolor al otro), mas las contradicciones (aspecto subjetivo el
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como se manifiesta la violencia) (p.69), al no tener los mismos afines e intereses las nifias y
los nifios de quinto y sexto grado provocan la division territorial manifestando enojo y la

molestia.

El profesor si tiene la autoridad suficiente para imponer la disciplina,
pero por su doble funcidn ya no hace caso o no se da cuenta... (Pausa)
Debe de actuar rapido, llamar a los padres y ver lo que esta pasando, si
es desde en casa el problema o de donde o porque como madres y
padres de familia no debemos cerrarnos, con tantas cosas que estan
pasando en la sociedad hay que estar alertas de nuestros hijos, hijas

(madre de familia, comunicacion 2, 23-02-2022).

Los problemas a veces lo resolvemos, nos enojamos y lo resolvemos,
nos peleamos y nos contentamos asi todos los dias, pero no llegamos a
la casa enojados (Brayan, doce afios, sexto grado, de la entrevista 6,
02-03-2022).

Si veo a alguien peleando le grito jDale con la silla! (Pilar, 10 afios,
quinto grado, de la entrevista 4, 02-03-2022).

Gilberto: Si siguen enojados y quieren pelear pues a lo que sigue a
pufietazos, si quieren que sea asi y no hay otra opcién pues asi.

Luisa: (su compafiera contradice el comentario de Gilberto) yo sugiero
gue no, mas bien es ir a quejarse con el maestro, no pelear, porque si td
te metes a pelear te metes en problemas.

Gilberto: De hecho si, avisar al profesor, pero si en ese momento tengo
ird se me podria salir (entrevista con Luisa y Gilberto, once afios de
edad, alumnos de sexto grado, 02-03-2022).

Aqui no se regafia, mucho menos se puede castigar, ya no se jalan las

orejas o se da de reglazos como lo hacian los profesores de antes, a mi
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todavia me tocod regafio, pero los papas autorizaban, ahora si a un
alumno se le hace algo, en la carcel podemos ir a parar... Lo que se
hace es llamarles la atencidn, si una nifia se porta bien es que es una
princesa, pero, si se porta mal es una bruja.

Como docentes estamos al pendiente de lo que acontece en la escuela,
platico con ellos, pues hay situaciones fuertes de violencia que vienen
desde casa, a veces no podemos hacer nada aunque quisiéramos con
toda el alma, no se puede, si yo le platicara de cada caso
amaneceriamos platicando, lo que hacemos es mandar a llamar al papa,
a la mama, o ambos (docente de grupo, comunicacion 3, 14-12-
2021).

Las nifias y los nifios de quinto y sexto grado, no implementan estrategias para resolver
o darle solucion a los problemas o conflictos cotidianos, saben lo que es y lo que no es
correcto como al dar una patada, al lazar un balén cerca de otro nifio o nifia. Conocen el
reglamento pero pasa por desapercibido haciéndolo a escondidas de los docentes porque el
adulto de inmediato les castigara al no se percata antes de lo que acontece, sobre todo a la hora
del receso los tres docentes desayunan en la direccion y dejan solos a los alumnos.

Bandura y Walters (1963) sefialan que el comportamiento es el resultado de un
aprendizaje por observacién e imitacion, donde los problemas o conflictos no hay una
responsabilidad de auto reconocimiento por parte de las nifias y de los nifios, mas bien se
excluyen y se culpan unos con otros. También, el silencio se hace presente por miedo o temor
a las represalias y dejan pasar por desapercibido los problemas que suscitan en la escuela

primaria multigrado.

4.2. LA OTRA MIRADA DE LA VIOLENCIA ESCOLAR

Aterrizado a la realidad educativa en la escuela primaria multigrado “Mi Patria es
Primero”, es necesario tener en cuenta el contexto familiar y social a la que pertenecen las

infancias que posterior a ello reflejan las conductas y comportamientos en la escuela, para ello
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la técnica del dibujo-entrevista lleva a un segundo analisis, donde los nifios de quinto y sexto
sefialan al adulto como figura de autoridad y de poder; como se sabe los adultos imponen las
normas que confluyen las corporalidades, los lenguajes y las pautas de comportamiento en sus
modos de vida. Para esta técnica se retoman a Rico y NUfiez (2019) que desde los dialogos
reflexivos en las nifias y en los nifios estructuran parte de su socializacion, es decir lo que se
producen a escala de sistema-mundo, al interior de las familias, de la escuela, del entorno

social y en las interacciones subjetivas.

4.2.1. La estructura del audultocentrismo en la familia

El comportamiento y las actitudes se aprenden desde la familia, Rojas (2015) alude a la
familia como agentes socializadores del sistema de crianza, y como figura del adulto
representa la autoridad que tiene el control de castigar o de premiar de acuerdo a las acciones
que realizan las nifias y los nifios, modelaje que se va transmitiendo de generacion en
generacion. Desde la posicion de Bourdieu denomina habitus, sefialando que las acciones de
los individuos estructuran a la sociedad donde el adulto modela la internalizacion de las
normas en cada familia, en cada institucién y de la sociedad misma, que estan en la busqueda
de poder que se adentra al territorio de las infancias y que en tal sentido conlleva a la violencia

escolar.

Mama es quien se encarga del cuidado del hogar y de los hijos, y si los
hijos no hacen caso se tienen que regafiar ahora que estan pequefios
porque grandes menos hacen caso (madre de familia, comunicacién
4, 23-02-2022).

Los dibujos representan la diversidad de elementos que se muestran en la relacion
social con el adulto en casa, comparten la organizacion de actividades que realizan a diario
como parte de su vida cotidiana. Cada dibujo-entrevista da pauta para sefialar que las nifias y
los nifios de quinto y sexto grado de primaria han aprendido a vivir en esta violencia, y

describen a las figuras adultas, como a mama enojada, regafiando, pegando derivado por las
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desobediencias de las hijas e hijos al no hacer los mandados, las tareas de la escuela, las

labores del hogar, el no cuidar de los hermanos menores entre otros factores.

Dibujo 1
La familia. “Mi mama nos regaiia”

Mi mama nos regafia, no solo a mi, también a mis otras hermanas porque a veces se nos cae
mi hermanita por no cuidarla, es que se cae ella solita, o si no porque jugamos con él perro
y se aloca un poquito y como estd mas alto que ella la pasa a empujar a mi hermanita que
tiene 3 afios, bueno es que los perros y los gatos se atraviesan (Yeni, 10 afios, quinto

grado, dibujo-entrevista 1, 09-02-2022).
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Dibujo 2
La familia. “Mis papas estan separados”

La relacion con mi papa es buena, vivimos aqui en la esquina (cerca de la escuela),
hacemos lo que nos dice el maestro, mi mama también solo que regafia a cada rato y como
mis papas estan separados siempre andan discutiendo (Brayan, doce afios. sexto grado,
dibujo-entrevista 2, 10-02-2022).

Dibujo 3
La familia. “En casa estoy triste”

Yo por no hacer mi quehacer, por no lavar mi ropa o no tender mi cama, 0 Si no por no
limpiar la cocina y no tirar los cascarones de huevos me regafian (Rachel, 10 afios, quinto
grado, dibujo-entrevista 3, 09-02-2022).
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Dibujo 4
La familia. “Mama nos regafa por no obedecer”

A mis hermanos y a mi nos regafia mas mi mama porque no le obedecemos, no hacemos la
tarea, o los mandados (William, doce afos, sexto grado, dibujo-entrevista 4, 10-02-

2022).

Dibujo 5
La familia. “Mi mama se enoja cuando mi papa esta borracho”

Pues en mi casa todo bien, y me regafian cuando no entiendo las cosas, mi mama se enoja
cuando mi papa esta borracho y cuando es asi nos vamos a otro cuarto, yo duermo con mi
mama y mi papa, y mis hermanas ocupan los otros cuartos (Jessica, doce afios, sexto
grado, dibujo-entrevista 5, 10-02-2022).

101



Dibujo 6
La familia. “Mama me regafia mas”
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Ambos me regafian pero mas mi mama por hacer travesuras y porque no hago a tarea
temprano (Kevin, doce afos, quinto grado, dibujo-entrevista 6, 09-02-2022).

Dibujo 7
La familia. “Me peleo con mis hermanas y mama nos regaiia”
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Mi maméa me regafia porque nos portamos mal, sino porque me peleo con mis hermanas,
somos tres yo soy la mas chica, me ordenan a que lave los traste y ellas son las que les toca
lavar, yo no y por eso peleamos (Kimberly, once afios, quinto grado, dibujo-entrevista 7,

09-02-2022).
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Torres de Aryan (2013) sostiene que “narrar o dibujar experiencias vividas es
actualizar la emocion, son momentos de recuperacion de la experiencia cotidiana que
constituye al nifio, en autor de su propia vida y de la vida comunitaria” (p.598). Los diferentes
dibujos-entrevistas, remiten a una misma idea o concepto estructurado de la figura de papé al
mencionar que les genera mayor miedo sobre todo cuando estan en estado de ebriedad, cuando

alza la voz al regafiar y cuando pelea con mama.

Hay nifias y nifios que no viven con papé, a causa de ello les provoca coraje por el
abandonado y el desinterés al no percibir los vinculos afectivos padre e hija/o. Son
manifestaciones a una problematica que dificulta el desarrollo humano de las infancias y por

ende las relaciones sociales.

Dibujo 8
La familia. “Mi papa los fines de semana esta borracho”

Los fines de semana mi papa anda borracho, a veces nos regafia y en ocasiones se enoja
con mi mama y le pega y eso no me gusta, me siento triste (Joel, 10 afios, quinto grado,
dibujo-entrevista 8, 09-02-2022).
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Dibujo 9
La familia. “Mi papa me pega si hago algo grave”

La relacion con mi papa es buena no nos pega solo si hacemos algo muy grave ahi si
(Erika, once afos, quinto grado, dibujo-entrevista 9, 09-02-2022).

Dibujo 10
La familia. “Papa antes me regaiaba”
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Con mi mama buena, pero con mi papa no tanto, no vive con nosotros, antes si me
regafiaba ahora ya no porque no vivo con él (Luis, once afios, sexto grado, dibujo-
entrevista 10, 10-02-2022).
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Dibujo 11
La familia. “Papa y mam& me regaifian”

Ambos me regarfian, pero cuando no obedecemos a mi mama, mi papa nos regafa fuerte-
(Ingrid, 10 afios, quinto grado, dibujo-entrevista 11, 10-02-2022).

Dibujo 12
La familia. “A mi papa no le hablo”

A dos hermanas no las conozco y una es mayor cinco afios que yo vive conmigo Yy nos
Ilevamos bien, con mi mama nos llevamos bien, con mi papa no le hablo (Sofia, once
afnos, sexto grado, dibujo-entrevista 12, 10-02-2022).
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En el caso de las hermanas y los hermanos mayores, la relacion social también se
expresa en las manifestaciones adultocentricas, por lo que ceden la jerarquia de poder como
afirma Foucault que “el poder de la autoridad no solo lo oprime, lo gobierna, sino que
desarrolla las diversas formas de resistencia hacia ella” (Citado en Delgadillo, 2012, p.133).
La relacion con las hermanas y los hermanos, las nifias y los nifios mencionaron que esta
figura les representa coraje, enojo derivado por los juegos, por las labores del hogar, por las
tareas de la escuela, por el cuidado de los hermanas/nos menores de edad, siendo una lucha
constante en la resistencia de no ser sometidos a este poder donde se llega a manifestar de
manera fisica en rifias, golpes, empujones, cachetadas, jalones de cabello y de manera verbal

directa en amenazas, en los chantajes y verbal indirecta como las burlas.

Dibujo 13
La familia. “A veces discuto con mi hermana”
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-

La relacion es buena, bien, pero a veces discutimos por cosas como el quehacer de la casa
0 porque no hago mi tarea (Joselyn, 10 afios, quinto grado, dibujo-entrevista 13, 09-
02-2022).
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Dibujo 14
La familia. “En ocasiones discuto con mis hermanos”

No me gusta enojarme pero en una ocasion estabamos jugando Y le di una cachetada y
ella répido se quejo, y con mi hermanito es buena él me pega y me da de patadas
(Mariana, 11 afos, sexto grado, dibujo-entrevista 14, 10-02-2022).

Dibujo 15
La familia. “Mis hermanas mayores se enojan conmigo”

Mi mama me compra cosas como soy la menor pero mis hermanas como estan casadas
sus maridos les tienen que dar dinero y quieren que mis papas les sigan comprando cosas,
ese es el gran problema que tienen conmigo, y yo me enojo (Violeta, 11 afos, sexto
grado, dibujo-entrevista 15, 10-02-2022).
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Dibujo 16
La familia. “Peleo con mis hermanas y hermanos”

Peleo con mis hermanas y hermanos y le doy la queja a mi mama, a veces me siento solo
(Angel, diez afios. quinto grado, dibujo-entrevista 16, 09-02-2022).

Dibujo 17
La familia. “Mis hermanos mayores me molestan”

Mis hermanas son mayores y me molestan mucho, como se trabajan no les gusta lavar
trastes y yo lo tengo que hacer, y mi mama me regafia por yo me enojo piensa que no
hago nada (Lucia, once afios, sexto grado, dibujo-entrevista 17, 10-02- 2022).
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Dibujo 18
La familia. “La relacion con mi hermana mayor no es buena”

La relacion es perfecta pero pues cuando hay tarea de matematicas me regafian. A veces
mi caracter es un poco horrible, bueno no agresivo sino que me enojo muy rapido con
papa y mi mama y con mis hermanas. Con mis hermanas, mi hermanita me pellizca, pero
con la mayor tengo muchos problemas, porque mi mama tuvo una hija con su primer
esposo pero como yo y mi hermanita somos de otro papa ella se fue a vivir con mi
abuelita materna. Me tiene enojo y si no me quiere estd bien yo acepto su decision
(Gilberto, once afios, sexto grado, dibujo-entrevista 18, 10-02-2022).

4.2.2. El adultocentrismo en la sociedad

La violencia escolar concierne a una serie de factores que preceden en la sociedad,
como el barrio, la calle, el parque, en otros territorios que traspasan las relaciones y practicas
sociales en la escuela repercutiendo la subjetividad infantil. EI adultocentrismo en la sociedad
es una civilizacion cimentada en la superioridad basada en las relaciones de dominio que se
perciben por el sistema de poder, desde los medios de comunicacion en las publicidades en
television, en la radio, en perioddicos y en revistas, desde los medios virtuales del internet,
también cimentadas por las desigualdades sociales, culturales, econdmicas, politicas,
religiosas y demas que transfiere a eventos de violencia que estructuran de manera simbolica
como la masculinidad que crea una cultura donde los nifios por imitacién al adulto aprenden a

menospreciar a las nifias, al color de piel, a una cultura distinta que la suya.
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En los dibujos-entrevistas las nifias y los nifios expresaron su sentir sobre las
inseguridades, los miedos y las euforias que actualmente se esta viviendo en la ciudad de San
Cristobal de Las Casas por el grupo delictivo de los Motonetos*. Los procesos reflexivos
fueron de lo que escuchan por los adultos, por la radio, de lo que dice en internet y como la
nifiez perciben a su alrededor, es comuln que en sus conversaciones y comentarios sean sobre
motos, armas de fuego, balaceras, robos, enfrentamientos, venta de drogas, de carros robados,
de personas asesinadas 0 desaparecidas, etcétera ocasionando barreras en su infancia que estan

en pleno desarrollo.

Dibujo 19
El entorno social. “Al ir de compras me siento insegura y con miedo”

No salgo sola de mi casa, siempre voy con mi mama porque es peligroso, cuando vamos
de compras me siento insegura y con miedo (Pilar, 10 afios, quinto grado, dibujo-
entrevista 20, 09-02-2022).

4 Los Motonetos: grupo de jovenes y adultos indigenas y no indigenas que circulan dentro y afueras de la ciudad
con motocicletas aportando armas de fuego, que participan en una organizacion con fines delictivos
como la venta de droga, persecuciones, asaltos y demas. Desde los diferentes medios de comunicacion
se circulan las notas periodisticas y videos de los actos y enfrentamientos que suscitan terror y panico en
San Cristdbal de Las Casas.
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Dibujo 20
El entorno social. “Que paren las violencias”

L

Que ya paren las violencias, en internet dicen que estan robando mujeres y nifios y la
verdad yo si tengo mucho miedo (Guadalupe, 10 afios, quinto grado, dibujo-entrevista
19, 09-02-2022).

Dibujo 21
El entorno social. “La Zona Norte es un lugar inseguro”

Pues lugar inseguro, yo digo que alla arriba en la Zona Norte porque pasan mucho los
Motonetos, por aca no los dejan pasar, y mis vecinos son pacificos (Santiago, 10 afios,
guinto grado, dibujo-entrevista 21, 09-02-2022).
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Dibujo 22
El entorno social. “Vi a un Motoneto golpear a un taxista”

Sobre los Motonetos yo pienso que estan mal, porque una vez mi papa y yo estabamos
por el mercado de la Zona Norte y un Motoneto golpeo a un taxista, y el taxista no tuvo la
culpa pero la gente de no hizo nada solo miraron, unos con miedo (Omar E, once afios,
sexto grado, dibujo-entrevista 22, 10-02-2022).

Dibujo 23
El entorno social. “Los Motonetos circulan en las calles”

En la zona norte hay muchos Motonetos ahi dicen que venden armas y otras cosas Y te
pueden asaltar (Noemi, once afios, sexto grado, dibujo-entrevista 23, 10-02-2022).

Los dialogos expresados también fueron referentes a propuestas, como manifiestan

Borja y Pio (2013) que se necesita pautas para generar a una la cultura de paz en la sociedad.
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Dibujo 24
El entorno social. “La ciudad necesita mas vigilancia”

Este... (Pausa) poner mas vigilancia y camaras de seguridad porque hay muchos ladrones
y no salir solos a la calle (Leonel, once afios, quinto grado, dibujo-entrevista 24, 09-
02-2022).

Dibujo 25

El entorno social. “Mas vigilancia en las calles”

Mi opinidn es que ponga mas vigilancia en las calles porque hay lugares que no son
seguros, por mi casa los vecinos son tranquilos, y que detengan a los Motonetos (Lisseth,
once afnos, sexto grado, dibujo-entrevista 25, 10-02- 2022).
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Dibujo 26

El entorno social. “Que el presidente actle contra la delincuencia”

Opino que el presidente haga algo porque hay mucha violencia y los Motonetos estan

rodeando la ciudad, en donde vivo si, si es seguro, estd tranquilo (Fernanda, 10 afios,
quinto grado, dibujo-entrevista 26, 09-02-2022).

Dibujo 27

El entorno social. “Tengo miedo al salir a la calle”
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Tengo miedo, y opino que se necesita pues mas seguridad, menos deforestacion y menos
delincuencia o asaltos (Dulce, once afos, sexto grado, dibujo-entrevista 27, 10-02-
2022).
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4.2.3. Lainfanciay la expresion de las emociones

El estado emocional cotidianamente se expresa a traves de los movimientos, como es el
sentir a través del llanto, de la risa, al golpear, al brincar de alegria, etcétera. En las emociones
no se trata de inhibir la expresion del cuerpo, sino de obtener alertas ya que es otra manera de
lenguaje que estd comunicando la nifia y/o el nifio que el adulto en ocasiones no percibe,
razon por la cual las emociones negativas provocan los conflictos entre pares y si no son

atendidas a tiempo pueden desatar situaciones de riego entre ellas y ellos.

De esta manera, en los dibujos-entrevistas a las nifias y a los nifios de quinto y sexto
grado se les pidi6 que en ese preciso momento expresaran sus emociones, cuales eran sus
estados de animo, como se sentian consigo mismos, al estar ese dia en la escuela y como se
sentian en relacion a los vinculos con sus respectivos/as amigas y/o amigos de la escuela. De
manera grafica se dibujaron que en ese momento de vida, se constituyeron al incorporar los
colores de su vestimenta, el peinado y las expresiones faciales, se puede decir que cada dibujo
da cuenta de una condicién subjetiva de las experiencias vividas desde la emocion de su

propia vida y la de los demas.

Dibujo 28
Las emociones. “Estar con mis amigas me hace sentir bien”

Me siento bien con mis amigas, no me dicen nada, mas bien no me he dado cuenta, pero
si, a veces me siento mal porque en mi casa me regafian (Luisa, once afos, sexto grado,
dibujo-entrevista 28, 10-02-2022).
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Dibujo 29
Las emociones. “Me acepto como soy”

Me siento bien con mi fisico, con el color de mis ojos, las nifias no me dicen nada, los
nifios se burlan por todo. (Gabriela, once afios, sexto grado, dibujo-entrevista 29, 10-
02-2022).

Dibujo 30
Las emociones. “Me siento bien”

A veces los nifios se rien por todo, pero me siento bien, me gusta mi cabello corto, y mis
zapatos, no sé si los demas me respetan o no (Mdnica, 10 afios, quinto grado, dibujo-
entrevista 30, 09-02-2022).
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Dibujo 31
Las emociones. “mis amigas y yo nos reimos”

Con mis amigas en la escuela platicamos, siempre nos reimos, si me siento bien no
tenemos problemas, cuando me regafian o me llaman la atencién me pongo triste no lloro
a veces me enojo (Evelyn, once afios, sexto grado, dibujo-entrevista 31, 10-02-2022).

Dibujo 32
Las emociones. “Me siento bien, feliz”

No he tenido problema alguno por mi fisico, por mi estatura (titubea) aunque mis
compafieros me dicen de cosas, me enoja pero me siento bien, feliz (Yain, 10 afios,
quinto grado, 09-02-2022).

117




Dibujo 33
Las emociones. “Nadie se ha metido conmigo”

Todo bien, estoy bien asi bajito, nadie se ha metido conmigo, y si se meten no me dejaré
(Moiseés, doce afios, sexto grado, dibujo-entrevista 32, 10-02- 2022).

Dibujo 34
Las emociones. “Me siento feliz”

Me gusta mi cabello, me siento feliz, bien al estar con mis amigas, con los nifios no, ellos
me caen mal y me hacen enojar (Lorena, once afios, quinto grado, dibujo-entrevista
34, 09-02-2022).

El fendmeno de la violencia escolar, se da a lo que acentua la teoria de Bandura (1973-
1984) que influyen los diversos factores ambientales y también por el proceso modelado
simbodlico donde las conductas y las actitudes negativas van incrementando en la convivencia

diaria en las infancias, reflejando lo que viven y lo perciben. La sistematizacion de las
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practicas en la convivencia va ocurriendo de forma simultanea y en distintos espacios de la

escuela.

Analizando que el reflejo del adultocentrismo interviene en el ejercicio de las practicas
de conflicto y de violencia, como agentes socializadores condicionan mediante la jerarquia y
la autoridad, teniendo en cuenta a Bourdieu (1997) al mencionar que se logra establecer
sometimientos en los actos de obediencia hacia los discursos dominantes. Un reflejo que
provoca un estado emocional que influye de manera positiva (en qué les contribuye), o

negativa (como les afecta) en la vida de las infancias.

A partir del trabajo de campo etnografico tomando en cuenta el objetivo general, los
objetivos especificos y las técnicas empleadas de la observacion no participante, participante,
las entrevistas semiestructuradas y el empleo del dibujo-entrevista, se puede decir, que la
escuela primaria multigrado “Mi Patria es Primero” no esta ajena al fenémeno de la violencia
escolar. Las relaciones de violencia se dan por los usos y abusos de las constelaciones de
poder poscoloniales de las practicas adultocentricas por la familia, la escuela y por el entorno
social que conllevan a la imposicion de valores, a la dependencia de las normas, a su vez, por
en el funcionamiento de la jerarquia institucional que invisibilizan el reconocimiento de las
infancias en relacion a sus derechos, debilitandolos por ser menores de edad, concibiéndolos
como objetos de las propias acciones de las personas adultas; reflejo de las conductas y

acciones que tienen las nifias y de los nifios en dicha escuela primaria multigrado.

La escuela primaria multigrado “Mi Patria es Primero”, devela y/o refleja indicios de
violencia escolar entre pares, situaciones que se viven a diario y van ocurriendo de forma
simultanea entre los distintos actores y en distintos espacios de la escuela, que en las formas
de relacionarse en las nifias y en los nifios es asimétrico, y sigue siendo invisible para los
docentes, para las madres y los padres de familia. En el cuadro 5, se muestra tales indicios de
la violencia escolar que reflejan las causas influyentes por los ambientes familiares, escolares
y sociales, por ende las manifestaciones son de manera fisica, psicoldgica y verbal que en sus

acciones conllevan a las rifias, a los insultos y demas, cabe sefialar que las producciones de las
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experiencias previas de cada nifia y nifio con el mundo exterior, estas acciones las reproducen

en la escuela, sin embargo, las consecuencias de este fendmeno se ha tolerado y naturalizado.

Cuadro numero 5. Los indicios de la violencia escolar en la escuela primaria multigrado
“Mi Patria es Primero”

Tipo de | Lascausasque Las Las acciones Las consecuencias
violencia influyen manifestaciones
Patadas, golpes, manotazos,
pufietazos, bofetadas,
El entorno Fisica. empujones, pellizcos, jalones de | - Dafios en las
familiar. orejas o cabello, rasgufios. relaciones
Violencia Permanecen callados, enojados, sociales.
escolar El entorno Psicoldgica. tristes, con miedos, se intimidan. | - Abuso de poder.
entre escolar. Riflas con insultos, groserias, |- Maltratofisicoy
pares. sarcasmos, apodos, amenazas, | Ppsicologico que
El entorno Verbal directa. | expresarse mal de alguien, se han
social. acusaciones infundadas. naturalizado,
Murmuraciones, rumores, burlas, | normalizado e
Verbal indirecta. | miradas, gestos, dejar de hablar, | invisibilizado.
rechazar, excluir y abandonar.

Elaboracion propia con los datos obtenidos en el trabajo de campo etnografico, 2021-2022.

La violencia escolar, coloca a una posicion privilegiada a los adultos que despoja a las
infancias como sujetos sociales y de derecho, que sin duda su participacion sigue siendo
delimitada al desarrollo local, es por ello que “trabajar con nifios y nifias ya no es sinénimo de
hacer algo para ellos (protegerlos, ensefiarles, etc.), ni sobre ellos, mas bien es trabajar con
ellos” (Walsh, 2007, citado en Ayora y Gerardo A, 2018, p.36). Sin embargo, desde el
curriculo educativo en la escuela primaria multigrado “Mi Patria es Primero” no cuentan con
proyectos comunitarios respondiendo a las necesidades de las nifias y de los nifios, tampoco a
la diversidad del contexto local y no hay interés en modificar las practicas internas que
implique a enfrentar las situaciones por los conflicto que son cotidianas en las nifias y nifios y
que desencadenan a la violencia, por lo que implicaria compromisos, tiempo y trabajo extra

para los docentes y para las madres y padres de familia.

Desde la conjetura de Sanmartin (2010) mediante los didlogos con las nifias y con los

nifilos en ambos grados de la escuela primaria multigrado “Mi Patria es Primero”, este indicio
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de la violencia escolar conlleva a un circulo vicioso no solo para las alumnas y a los alumnos
de quinto y sexto grado, también se percibe en los otros grados al ponerse apodos, al jugar de
manera rudo y pesada, donde las peleas son constantes y en la manera de tratarse verbalmente
son con groserias, estarse gritando y reirse de las desgracias ajenas. Los alumnos en cada
momento buscan obtener el poder y el control de liderazgo hacia el otro que va fragmentando

la socializacion en la convivencia entre pares.

Para finalizar con el anélisis, en la escuela multigrado “Mi Patria es Primero” no se
obtuvo la coparticipacion infantil ni con quinto y ni con sexto grado, porque desde un inicio el
docente frente a grupo interpuso las condiciones para el trabajo etnografico con las nifias y con
los nifios, por consiguiente se logrd establecer dialogos reflexivos. Estas son situaciones que
en el cotidiano escolar los docentes desde las practicas educativas buscan la internalizacién de
los intereses del poder en la subjetividad de los individuos, donde las voces de las nifias y de
los nifios siguen siendo invisibilizadas, negando sus capacidades de critica, analisis y reflexion

y de incidir en sus participaciones y de colaboracién con el territorio y con la sociedad adulta.
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CONCLUSIONES

“No podemos cambiar todo lo que
enfrentamos, pero mientras no lo
enfrentamos no podemos cambiar nada”.

(James Baldwin)

En el contexto en que se esta viviendo en el actual Estado de Chiapas y en cada
municipio como San Cristdbal de Las Casas, afecta en gran medida el cumplimiento de los
Derechos Humanos de las nifias, de los nifios y de los adolescentes, considerando que la figura
adultocentrica como modelo, impone su autoridad en la formacion cognitiva y actitudinal, que
va radicando el desconocimiento de la subjetividad infantil; situaciones que conllevan a la
restricciones como sujetos sociales y de Derecho. Es de preocupacion develar que en las
escuelas como parte del territorio de las infancias, la violencia escolar se esté gestando de
manera paulatina y silenciosamente en los procesos de socializacion, que en relacion al
adultocentrismo son factores que este fendmeno conlleva a las relaciones asimétricas y que la

infancia la ejerza rapidamente hacia la violencia.

Durante el trabajo de campo etnografico en la escuela primaria multigrado “Mi Patria
es Primero”, las diferentes formas en que socializan las nifias y los nifios, y desde los di&logos
reflexivos, se notd que es conllevado por las relaciones de poder, que constituyen las
significaciones en como perciben las violencias unos con otros, como la viven qué piensan de
ello, qué emociones experimentan, como les afecta en su vida cotidiana desde casa, desde la
escuela, desde la calle y en otros espacios, y de qué forma solventan la violencia. Frente a las
violencias las nifias y los nifios generan sus propias formas de resistencia y sus procesos de
subjetivacion que los constituyen a si mismos desde su desarrollo de aprendizaje y que han
aprendido a desenvolverse desde la autodefensa para sobrevivir en el medio social adverso,
ante el rechazo a la normatividad o como ejercicio de poder hacia los mas vulnerables; la

mayoria son los nifios quienes ejercen y poseen mayor poder al provocar roces Yy fricciones,

La violencia escolar, son dispositivos de poder (practicas afiejas causadas por las

fracturas histéricas, sociales, politicas, econdmicas, culturales, religiosas entre otras que se han
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aprendido y que estas précticas se van renovando y reflejando en las conductas antisociales
que generan a los comportamientos violentos), donde las relaciones sociales desde la
convivencia en el entorno escolar se fragmentan. En la escuela primaria multigrado, las nifias
y los nifios tienen un compromiso ético en sus relaciones de socializacion, la relacién en la
cual la mayoria de las nifias no juegan con los nifios, al menos que sea en el area verde donde
estan los columpios y en el sube y baja, como también, para relacionarse con las nifias deben
estar tranquilos y sin juegos rudos, lo contrario de los nifios que al unirse a ellos es soportar
los apodos y los juegos rudos, es notable la division de género entre compafieras y

comparieros.

El fendmeno de la violencia escolar es intencional, movible, de tacticas y mecanismos
que dejan a las victimas secuelas sentimentales y emocionales permanentes, desde los dibujos-
entrevistas se notd la violencia de género, el adultocentrismo, el maltrato fuera y dentro del
hogar que se ha aceptado y se ha legitimado desde las conductas y comportamientos. Desde
los didlogos reflexivos, el posicionamiento critico de las nifias y los nifios en sus respectivas
familias les molesta que les regafien por situaciones que pueden llegar en acuerdos para el
aseo de la casa y que mama no interceda dandole la razon los hermanos/as mayores, que les
peguen por cualquier situacién que a veces no logran comprender el por qué; sintiéndose
tristes y avergonzados, estan en desacuerdo porque no es su responsabilidad cuidar a los
hermanos menores, ya que no tienen la edad suficiente para cargarlos que incluso deben faltar
a clases para dicho cuidado, lo que desean es tiempo libre al descanso y al juego, como
también les lastima y les enoja presenciar los pleitos de mama y papa.

En la escuela, no les parece que el docente les compare unos con otros porque se llegan
a sentir mal, incluso les dan ganas de llorar ante la frustracion e impotencia de seguir con las
actividades; es por ello que no les gusta estudiar, hay quienes no hacen nada porque les da
pena preguntar y acercarse al maestro para decirle que no comprendieron las indicaciones, y
para evitar las burlas de los comparieros, y el regafio del docente lo cual prefieren callar. Ante
tales situaciones, las nifias y los nifios se solidarizan pasandose la copia, prestandose lapiz y
borrador, incluso piden permiso para ir al bafio que en el trayecto hablan de lo sucedido, por

consiguiente se enojan que los otros docentes les regafien a cada rato expresando la injusticia

123



que no quieren verlos correr, platicar en voz alta, que deben estar sentados y en silencio, el
apoyo entre todas y todos es dandose consejos y soluciones como el “tranquilizate, no hagas

caso”.

El aprendizaje y la experiencia que se obtuvo con las nifias y los nifios de quinto y
sexto grado en esta investigacion desde el enfoque etnogréfico, alude a la ética profesional que
persuadié y que ahora se pretende dar a conocer esta problematica, que en las practicas
cotidianas la violencia se viven en las escuelas como parte del territorio de las infancias. Que
invita a reflexionar y analizar que la violencia escolar se adscribe a una cultura adultocentrica
y que por consiguiente genera y transforma el territorio de las infancias a un espacio de
tension, por esa razén, es importante escuchar las voces de las nifias y de los nifios para

generar la proteccion y/o revelacion ante las normas y ante el abuso del poder.

La interrelacion de mi participacion en la escuela fue limitada, al término de las clases
los docentes debian ir a la supervision escolar a entregar documentos por lo que para obtener
informacidn eran en tiempos cortos y establecidos por ellos, asi pasé con las entrevistas, el
docente selecciond a las nifias y a los nifios con el argumento de no atrasarse en las clases por
los exdmenes y demas, lo mismo ocurrié con las madres y padres de familia al no tener acceso
a entrevistarlos a falta del respaldo por parte de los docentes argumentando por el tema de
investigacion que era enérgico, sélo una madre de familia permitié tener una comunicacion y
esto sucedio porque a la hora de la salida preguntd si era interina a lo que le respondi que no, y
al explicarle los motivos se le hizo interesante y accedi6 a responderme algunas preguntas de
manera informal, al instante y sin la autorizacion de grabarla. Como también, en el regreso a
las clases presenciales mi tiempo en la escuela fue alin mas corto y no se logré interceder en la
realizacion de algun taller o platica, pero si se logré realizar el enfoque etnografico no solo
para identificar el problema, sino llevara a cabo un andlisis que comprenda la importancia en

atender la violencia escolar.

Puedo decir, que las relaciones entre adultos y la infancia son asimétricas; en las
practicas cotidianas de los adultos son los regafios, los insultos, los golpes de menor grado de

intensidad que se normalizan y se prueban como aplicaciones correctivos de disciplina,

124



incluso, aungue no es permitido el hostigamiento, el maltrato, el abandono, la explotacién, los
descuidos, la negligencia y sea castigado el abuso sexual, llegan a invisibilizarse. En los
procesos de socializacion es nula la participacion y cooperacion de las infancias, donde las
dependencias de autoridad adultocentricas justifican por la falta de madurez, de conocimiento
y por la edad en la cual ain no estan aptos para incorporarse a la participacion en proyectos en
beneficio al desarrollo local; si bien la transmision y la educacion es parte integral del proceso
de desarrollo que se menosprecia con frecuencia al nifio y a la nifia en la comunidad escolar,

familiar y social.

Desde el seno familiar, el adulto determina el proceso de socializacion mediante la
aplicacion de correctivos desde los valores y las normas que en algunas familias llegan a
abusar del poder, cuya autoridad va propiciando a un entorno de maltrato infantil expresado de
manera fisica, verbal, psicoldgica, incluso sexual; que van desde los regafios y humillaciones,
asi como los descuidos, la negligencia, el abandono, la explotacion y el abandono. Estos
abusos de violencia es normalizada socialmente donde los agravios dejan secuelas
permanentes que son percibidas en los comportamientos y actitudes de la infancia sobre todo

en las relaciones entre pares.

Ahora bien, el docente dentro de la institucion educativa, el autoritarismo ha existido
desde siempre en distintas épocas (historicos y politicos), donde las madres y los padres de
familia autorizaban al maestro al acceso correctivos de disciplina a partir de severos castigos
corporales; hasta finales del siglo X1X se lleg6 a establecer que ningin docente (en todos los
niveles educativos) aplicaran castigos y prohibiciones, mas bien, moderaran las practicas
pedagogicas. Hoy en dia, la autoridad del docente provee de conocimiento y representa la
norma en la escuela haciendo uso de su poder desde la I6gica punitiva emergiendo solo el
castigo y la sancion como soluciones a los problemas, asumiendo en ello la superioridad por
ser figura de autoridad frente a la nifia y/o nifio, es decir, se adscribe a una cultura

adultocentrista.

Se destaca que desde el Sistema Educativo en la mayoria de las escuelas, el tema de la

violencia no es de relevancia, mas bien sigue siendo ignorada no hay especializacién para la
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dedicacion al tema de la violencia escolar para identificar, prevenir, atender y erradicarla en
cuanto a talleres, reuniones y pléaticas, lo cual contribuye a territorios inseguros para las
infancias que a futuro esta a la posibilidad de la delincuencia y a seguir generando mas
violencia. De acuerdo con la teoria de Galtung es importante enfatizar la necesidad de
reconstruir las relaciones sociales en el territorio de las infancias que contribuyan de manera
positiva, plena e integral al desarrollo humano para reconocerlos como sujetos sociales y de

derecho.

Pero, para reconstruir las relaciones sociales, es necesario dialogar sobre la violencia
escolar, y reconocer la serie de factores que preceden en las manifestaciones y/o en las
expresiones de este fendmeno en las escuelas, sin embargo no es facil identificarlas y
reconocer los efectos que la causan, como los gritos, las peleas, las amenazas, los insultos
entre otras practicas que se han naturalizado a una forma normal de vida. En las escuelas se
refuerzan estos factores sociales, culturales y econdémicos que violentan a nifias y nifios
instruyendo a temprana edad desde los juegos, el lenguaje, la sexualidad, la conducta donde

los conflictos o diferencias se resuelven con violencia y va vulnerando el desarrollo humano.

La relacion de poder y el modelo del adulto, en las practicas cotidianas las nifias y los
nifios la reproducen como intercambio en el contexto escolar, explica Vygotsky (1981) que la
dualidad de la mediacion semidtica el inter y la intra psicoldgica se apoya de la organizacién y
la utilizacién del lenguaje, donde las palabras se descontextualizan y Piaget (1979) sefiala que
el universo del vocabulario del alumno se codifica y decodifica dentro de la sociedad donde
viven, a manera de ser normal los apodos, las groserias y la forma de expresarse y de
comunicarse. Lo mismo sucede con los juegos no miden las consecuencias, son indiferentes al
dolor; en cuanto a las rifias el combatir es el medio para defenderse y aunque reconozcan los
efectos negativos de la violencia, las acciones fisicas y verbales pasan a ser estdndares

normales de su interaccion y llegan a ser parte de la inclusion o exclusion en sus territorios.

La violencia manifiesta miedo a las nifias y a los nifios, preocupaciones y blogueos a
los docentes, y temor e inseguridad a las madres y padres de familia. La violencia escolar esta

en la posicion frente a la transformacion por la conquista de territorios, cada dia las infancias
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estan demostrando mayor grado de conductas y comportamientos negativos, que desafian su
propio futuro, al pertenecer a pandillas delictivas; al consumo y/o venta de drogas o
narcoticos, al pertenecer al crimen organizado desde temprana edad fragmentando el

desarrollo local.

La violencia escolar, propicia a una zona de batallas en las escuelas como parte del
territorio de las infancias ¢Hasta donde la sociedad seguira ignorando el fendmeno de la
violencia escolar? al tolerar e ignorar esta invisibilidad, las infancias seguiran sintiendo temor,
miedo, frustracién, inseguridades. También, es preocupante que el silencio en las nifias y nifios

Ilegue hacerse complice de justificar las conductas y comportamiento de los adultos.

No es facil identificar la violencia, por lo que no hay datos precisos y confiables que en
las escuelas a nivel primaria existan casos e indicios de este fendmeno, sigue siendo un
discurso sin voz que de manera urgente requiere transformar las relaciones sociales desde la
convivencia a una cultura de paz. Se necesita que los adultos implementen estrategias
integrales que aseguren el bienestar y la proteccion de las infancias, a falta de protocolos para
la identificacion, prevencion, atencion y erradicacion de la violencia escolar los problemas y/o

conflictos siguen aumentando.

Es necesario observar desde otra perspectiva critica, con un sentido ético lo que esta
pasando en las escuelas, necesario fomentar los valores que conlleven a las infancias a un
mejor futuro en beneficio al desarrollo local. Para contrarrestar la violencia escolar, es un
asunto que compromete a la sociedad en general, a formar futuros ciudadanos hacia la paz, ya
que el territorio mexicano derivado a la oleada de violencia impide la construccion de una

sociedad mas justa, mas democratica y mas prospera.
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ANEXOS

Formato de entrevista

Entrevista a alumnas y alumnos de quinto y sexto grado de la escuela primaria
multigrado “Mi Patria es Primero”

Febreroy marzo 2022

¢ Como te sienten al estar en la escuela?

Referente a la escuela | ¢Qué espacio de la escuela gusta y por qué?

¢ Cual es el espacio donde te sientes inseguro y por qué?

¢ Te gusta tu escuela, te desagrada, propondrias algin cambio?

¢Como consideras la relacion del maestro o maestros contigo?
Referente la relacion ¢Te ha reganado, gritado, humillado, castigado, golpeado,

Profesor- alumno tocado fisicamente, expresado de ti por tu fisico y empefio
académico el profesor?

¢ Cuales son los motivos para que el profesor regafie?

¢ Como consideras tu relacion con el maestro o maestros?
Referente la relacion ¢ Te has burlado, le has gritado, lo has humillado, lo golpeado,

Alumno-profesor te has expresado mal relacion a su trabajo o de manera
personal del profesor?

¢ Cudles serian los motivos para expresarte mal del profesor?

¢Coémo consideras la relaciobn de tus compafieros Yy
comparieras hacia ti?
¢Como consideras tu relacién hacia tus compafieros y

Referente a la relacion comparieras?

alumno-alumno ¢ Como se relacionan las nifias con las nifias? (entre ellas)

¢ Cbémo se relacionan de las nifias con los nifios?

¢Como es la relacion de los nifios con los nifios? (entre ellos)

¢ Coémo es la relacién de los nifios con las nifias?
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Referente a las ofensas,
a los insultos, a las
humillaciones, a las

exclusiones

¢Han escuchado alguna ofensa, insulto, humillacion,
exclusion algunos de tus compafieras 0 comparieros por:

e Su fisico color de piel, estatura, complexion corporal

Su religion, cultura, vestimenta, lengua materna, aprendizaje
académico, condicion economica y familia.

¢, Te han ofendido, insultado, humillado, excluido por algun
compariera 0 compariero respecto a:

e T fisico color de piel, estatura, complexion corporal

Tu religion, cultura, vestimenta, lengua materna, aprendizaje
académico, condicion econdmica y familia.

¢Has ofendido, insultado, humillado, excluido algin
compariero o compariera por:

e Su fisico color de piel, estatura, complexion corporal

e Su religién, cultura, vestimenta, lengua materna,

aprendizaje académico, condicion econdmica y familia.

Referente a los insultos

¢ Te han insultado en clases?

¢Has escucho que insultan a alguien en clases?
¢Has insultado en clases?

¢ Te han insultado a la hora del receso?

¢Has escucho que insultan a la hora del receso?

¢Has insultado a la hora del receso?

Referente a los golpes

¢ Te han pegado o golpeado en clases?

¢Has visto pegar o golpear en clases?

¢Has pegado o golpeado en clases?

¢ Te han pegado o golpeado a la hora del receso?

¢Has visto alguien pegar o golpear a la hora del receso?

¢Has pegado o golpeado a la hora del receso?

Referente a molestar

¢ Te han molestado en clases?
¢ Has visto molestar en clases?

¢Has molestado en clases?
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¢ Te han molestado a la hora del receso?
¢Has visto molestar a la hora del receso?

¢Has molestado a la hora del receso?

Referente a quitar a

robar y a esconder

¢ Te han quitado o escondido tus cosas o dinero en clases?
¢Has visto quitar o esconder cosas o dinero en clases?

¢Has quitado o escondido cosas o dinero en clases?

¢ Te han quitado o escondido tus cosas o dinero a la hora del
receso?

¢Has visto quitar o esconder cosas o dinero a la hora del
receso?

¢Has quitado escondido cosas o dinero a la hora del receso?

Referente a estropear

¢ Te han estropeado tareas, trabaos en clases?
¢Has visto que estropean tareas, trabajos en clases?
¢ Has estropear tareas, trabajos en clases?

¢ Te han estropeado tus juegos a la hora del receso?
¢Has visto estropear juegos a la hora del receso?

¢Has estropeado juegos a la hora del receso?

Referente a empujar

¢ Te han empujado en clases?

¢Has visto empujar en clases?

¢Has empujado en clases?

¢ Te han empujado a la hora del receso?
¢Has visto empujar a la hora del receso?
¢Has empujado a la hora del receso?

Referente a ofendery a

humillar

¢ Te han ofendido y/o humillado en clases?

¢Has visto ofender y/o humillar en clases?

¢Has ofendido y/o humillado en clases?

¢ Te han ofendido y/o humillado a la hora del receso?
¢Has visto ofender y/o humillar la hora del receso?

¢Has ofendido y/o humillado a la hora del receso?
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¢De ti se han expresado y/o murmurado de alguien en clases?
¢Has visto expresarse y/o murmurar de alguien en clases?
Referente aexpresarya | ¢Tehas expresado y/o murmurado de alguien en clases?
murmurar ¢De ti se han expresado y/o murmurado a la hora del receso?
¢Has visto expresarse y/o murmurarse a la hora del receso?

¢ Te has expresado o murmurado a la hora del receso?

¢ Te han amenazado y/o prohibido en clases?

Referente a las ¢Has visto que amenacen y/o prohiban a alguien en clases?
amenazasy alas ¢Has amenazado y/o prohibido en clases?
prohibiciones ¢ Te han amenazado y/o prohibido a la hora del receso?

¢Has visto amenazar y/o humillar a alguien la hora del receso?

¢Has amenazado y/o prohibido a la hora del receso?

¢ Te han excluido en clases?

¢Has visto excluir a alguien en clases?
Referente a la exclusion | ¢Has excluido en clases?

¢ Te han excluido a la hora del receso?

¢Has excluir a alguien mas la hora del receso?

¢Has excluido a la hora del receso?

¢ Te han chantajeado en clases?

¢Has chantajear a alguien en clases?

Referente al chantaje | ¢Has chantajeado en clases?

¢ Te han chantajeado a la hora del receso?

¢Has chantajear a alguien mas la hora del receso?

¢Has chantajeado a la hora del receso?

¢Platican contigo? ¢ Platicas con los deméas?
Referente al trabajoen | ¢Te integran o te excluyen al trabajar en equipo, quiénes las
equipo nifias o los nifos?
Incluir o excluir ¢Sueles integrar o excluir para trabajar en equipo, quiénes las

nifias o los nifios?
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Referente al recreo

Incluir o excluir

Estas con compaiiia o solo (a) ¢Por qué?

¢Platican contigo? ¢Platicas con los demés? ;Con quiénes
nifias o nifos?

¢Te incluyen o excluyen a jugar, quiénes las nifias o los
nifios?

¢Incluyes o excluyes quiénes las nifias o los nifios?

¢A qué juegan?

¢En qué ocupan el tiempo durante el receso?

¢Consideran que los juegos se salen de control?

¢Cuando los juegos se salen de control qué les dice el

profesor?

Referente a los chismes

y a los apodos

¢Por qué suelen ponerse apodos?

¢ Qué representar ponerse algin apodo?

¢Se han enojado porgue ponen o les ponen apodos?
¢Quiénes entran en el rol de los apodos?

¢Quiénes entran en el rol de los chismes y a qué se debe?

Referente sobre la
violenciaescolar y la

resolucion

¢Has escuchado la palabra violencia?

¢Puedes definirme el concepto de violencia escolar?

¢Qué tipo de agresiones se da en el Bullying?

¢Podrias manifestar la violencia: acto presenciado ver a
alguien que es violentado; acto sufrido donde tu estas
sufriendo de violencia; acto realizado qué alguien les diga o
cuente que sufrié violencia?

¢ Como detectarias que tu o alguien mas sufren de violencia?
¢Si fueras victima de violencia qué harias y a quién acudirias?
¢ Como resuelven los conflictos entre compafieros?

¢ Qué estrategias utilizan?

¢Cuando y por qué surgen los conflictos?

¢ Qué pasa durante y después de un conflicto?

¢Cual es la intervencidn del profesor ante los conflictos?

¢Con qué frecuencia el profesor les platica o les comenta
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sobre el Bullying?

¢Has sido victima de la violencia escolar?

¢Quieres platicarlo?

¢Lo has platicado con alguien mas?

¢ Cudles son o fueron las sefiales? ;Coémo es o fue que te diste
cuenta de ser victima de alguien mas?

¢ Qué te hacen o hacian los victimarios?

¢ CAmo estan o estaban tus estados de animo?

¢A quién estas acudiendo o con quién acudiste para pedir
ayuda?

¢Mamay papa qué dice o hicieron al respecto?

¢Qué medidas estd o tomo el profesor y director?

¢ Cbémo te sientes ahora?
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Formulario de preguntas como guia para la técnica del dibujo-entrevista

Técnica del dibujo-entrevistas para el alumnado de quinto y sexto grado de la escuela

primaria multigrado “Mi Patria es Primero”

Febreroy marzo 2022

En relaciénala

Familia

¢Con quiénes vive?

¢ Queé espacio de tu casa te sientes seguro por qué?

¢ Qué espacio de tu casa no te gusta, por qué?

¢ Como es la relacion con mama?

¢COmo es la relacion con papa?

¢A qué se dedican?

¢Los regafian y a qué se debe?

¢ Quién suefie regafia o pegar mas?

¢Algun otro miembro de la familia los regafia o les pegan?
¢Qué haces después del regafio?

¢ Cuantos (as) hermanos (as) tienen?

¢Como es la relacion con ellos (as)?

¢Por qué discuten y con qué frecuencia sucede?

¢ Qué dice 0 hace mama o papa?

¢ Como es tu ambiente familiar?

¢Como te sientes al pelearte o al discutir con tu hermano (a)?
¢Por qué?

¢ Qué haces después de la discusion?

¢/A quién recurres después de una rifia?

En relacién al estado

de &nimo

¢Has llegado a la escuela triste, enojado, molesto de tu casa, por
qué?

¢ Te has ido de la escuela triste, enojado, molesto, por qué?
¢Qué es lo que te gusta de ti?

¢ Como te sientes al estar en la escuela?

¢ CoOmo te sientes al estar en casa?

¢ Como te sientes al estar en la calle o en otro lugar?
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¢ Como te sientes hoy?

En relacion conel

entorno social

¢ Qué lugar o espacio de San Cristdbal de sientes inseguro?
¢Por qué crees que la sociedad sufre de violencia?

¢ Qué representa para ti los Motonetos?

¢Por qué crees que hay Motonetos en San Cristobal?

¢ Queé te causa los Motonetos?

¢Cual es la opinion familiar sobre los Motonetos?

En relacion al lugar

donde vives

¢ Tus vecinos son pacificos o violentos?

¢Qué soluciones propones para erradicar la violencia e
inseguridad en San Cristobal?

¢Qué te gustaria cambiar, qué propones para combatir con la

violencia?
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Guion de comunicaciones Pandemia virus SARS-CoV2-19 (COVID-19)

Comunicaciones a las alumnas y alumnos de quinto y sexto grado de la escuela primaria

multigrado “Mi Patria es Primero”, referente a las clases (antes, durante y después de la

pandemia SARS CoVID-19
Abril 2022

Referente a la
normalidad del regreso a

clases presenciales

¢Cual es tu opinion al regreso a clases presenciales?

¢Qué te impide el uso del cubrebocas?

¢Por qué sigue siendo importante el uso de cubrebocas al
regreso a clases presenciales?

¢ Cual fue tu reaccion al regresar a clases todos los dias?

¢ Como te sientes al estar en la escuela con tus demas
comparieras y compafieros?

¢ QUué se siente tener recreo y jugar en el patio?

¢ Qué sentiste al estar en la escuela y no poder salir a jugar?
¢ Prefieres estar en la escuela o en casa? Y ¢Por qué?

¢ Prefieres estar con el uniforme escolar o con ropa casual? ¢ Por
qué?

¢ Qué opinas al conocer a tus compafieros de quinto grado?
¢Qué opinas al conocer a tus compafieros de sexto grado?

¢Como te sientes al estar con otros compafieros/as?

Referente a la pandemia

y post- pandemia

¢ Qué es lo que extrafabas de las clases antes de la pandemia?

¢ Qué diferencias sientes el haber estado en clases en casa, clases
intercaladas y clases todos los dias?

¢ Cuales fueron las diferencias de las clases en casa y en la
escuela?

¢Por qué se te dificultd las clases en linea desde casa?

¢ Fue facil o complejo realizar las tareas de la escuela desde en
casa?

¢Con los temas y con las tareas te ayudaban en casa y quién te

ayudaba?
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¢ Como o de qué forma te apoyabas para la realizacion de tus
tareas?

¢En casa tienes internet?

¢Alguien de tu familia tiene computadora?

¢ Tienes o tienen en casa celular?

¢ Qué buscas en internet desde el celular?

Referente a las redes
sociales y medios de

comunicacion

¢ Tienes Facebook, Instagram, Tiktok?

¢ Tienes X-Box o video juegos?

¢ Cuentas con television?

¢ Qué programas vez en la television?

¢Escuchas la radio? ¢ Qué programas escuchas en la radio?

¢ Qué haces los fines de semana?

Referente a las
actividades

extraescolares

¢ Qué hacias en casa?
¢En qué ayudabas o ayudas?

¢ Te daba tiempo en hacer tus tareas de la escuela? ¢Por qué?

Referente a la lengua

maternay la vestimenta

¢Por qué en la escuela no hablas el tsotsil?
¢En qué lugares y con quiénes hablas el tsotsil? ¢;Quién de tu
familia usa la vestimenta de San Juan Chamula?

¢ Y 10 la usas? ¢Por qué?
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