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Resumen

El presente trabajo de investigacion tiene como objetivo implementar y analizar la
metodologia del Aprendizaje Basado en Tareas en el desarrollo de la expresion
escrita del idioma espafiol como segunda lengua en estudiantes de primaria
indigena considerando los aspectos de contenido, significado, la forma de expresion
y el manejo de la situacion comunicativa mediante la implementacion de tareas de
comunicaciéon y de apoyo linguistico; el cual se fundamenta en el modelo
constructivista, en el aprendizaje significativo, en el enfoque comunicativo y en el
uso del idioma escrito en situaciones reales. La investigaciébn se centra en el
paradigma cualitativo a través del método investigacién accion, realizada con un
grupo de 7 estudiantes de sexto grado de la escuela primaria bilinglie indigena
“Ignacio Manuel Altamirano” de San Cristobal de las Casas. Debido a la dificultad
que presentan los estudiantes en la habilidad escrita, se presenta tres fases y
estrategias para desarrollar la expresion escrita, tales como: planeacion, redaccion
y revision. Asimismo, el analisis e interpretacién de resultados se aborda desde la
triangulacion de datos obtenidos de diferentes instrumentos durante el proceso de
la pre-tarea/planeacion, tarea/redaccion y post-tarea/revision. EI método de
Aprendizaje Basada en Tareas y las estrategias de redaccién ha servido de modelo
para la elaboraciéon de una propuesta didactica disefiada para estudiantes del

espafiol como segunda lengua nivel A2.

Palabras Clave: Aprendizaje Basado en Tareas, Expresién escrita, Segunda
lengua, Pre-tarea/planeacion, Tareal/redaccion, Post-tarea/revision, Investigacion

accion.
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Introduccion

El presente trabajo de investigacion tiene por titulo “El Aprendizaje Basado en
Tareas (ABT) como Método para Desarrollar la Expresion Escrita en Espafiol como
Segunda Lengua”. La ensefianza del idioma espafiol como segunda lengua en la
educacion primaria basica, en conjuncion con la asignatura de Lengua Indigena
permite, por un lado, dar cumplimiento al mandato constitucional de ofrecer una
educacion intercultural bilingte y, por otro, contribuye a elevar los niveles de logro
educativo y asi cumplir con los propositos educativos nacionales (Diaz y Zamudio,
2011). La educacion indigena tiene el papel de impulsar un bilinglismo aditivo
(espafiol y lengua indigena) con la finalidad de que, los alumnos utilicen ambas

lenguas tanto en el ambito educativo como en el comunitario.

En cumplimiento del mandato constitucional la Secretaria de Educacion Puablica a
través de la Direccion General de Educacion Indigena impulsa una educacién
bilingUe con respeto a la diversidad, fortaleciendo a la lengua indigena y propiciando
la apropiacion del espafiol como segunda lengua con la finalidad de que los nifios
cuenten con las herramientas comunicativas necesarias en ambas lenguas para
lograr aprendizajes relevantes tanto escolares como extraescolares pero al mismo

tiempo comprendan y mantengan relaciones y practicas interculturales.

Entonces, no olvidemos que el idioma espafiol es la lengua de instruccion a lo largo
de la educacién en la primaria indigena “Ignacio Manuel Altamirano” y, ademas, se
considera una lengua transversal en las distintas asignaturas de la educacién
bilingle indigena. Por esta razén, en el proceso de la educacién primaria es
ineludible que los alumnos aprendan a escribir en espafiol las diferentes actividades,
problemas, experiencias, reportes de investigacién, resumen, notas, cartas, por
mencionar algunos. Sin embargo, diversas evaluaciones realizadas mediante el
Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion - INEE (2006, 2008 y 2018)
seflalan que, frecuentemente, las practicas de escritura dentro del aula estan
fragmentadas y suelen dar prioridad a los aspectos mecanicos, dejando de lado la

importancia del para qué, para quién y por qué se escribe (situacion comunicativa).
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Por ende, los resultados de la prueba de expresidn escrita en espafiol evidencian
que el aprendizaje de esta habilidad no esté proporcionando buenos resultados; por
lo tanto, debe replantearse de forma determinante en la educacién primaria. Ante
un panorama desalentador en el que, por un lado 7 de cada 10 estudiantes de sexto
grado se ubican en los niveles insuficiente y elemental y, por otro lado, sélo el 2.5%
alcanza grados sobresalientes, es evidente que la escritura debe convertirse en una

actividad central en el salén de clases (Guzman y Saulés, 2018).

Asi, no es simplemente privilegiar la escritura del espafiol, sino que también se
requiere innovar la practica docente; desplazar las metodologias tradicionales que
Unicamente enfatiza los aspectos gramaticales y ortogréficos para valorar un escrito;
sobre todo, incorporar metodologias integrales las cuales consideran a la escritura
como medio de comunicacién, asi como un proceso de composicion creativa que
cobra sentido tanto la intencion del que escribe como la audiencia a quien va dirigido
el escrito.

Por esta razon, surge la necesidad de replantear la metodologia para la ensefianza
de la expresion escrita para alcanzar los propésitos comunicativos considerando la
situacién comunicativa, el propdsito del texto, los aspectos contextuales; al mismo
tiempo, las habilidades vinculadas a la planeacién, produccién y revision de los

textos.

Planteamiento de problema

En las primarias indigenas de México, el aprendizaje de un segundo idioma, como
el espafiol, es fundamental; ya que, en todos los niveles de estudio siguientes como
la secundaria, el bachillerato y la universidad, la lengua de instruccion es el espafiol,
por tal motivo, los estudiantes necesitan obtener un nivel desarrollado en las

competencias linguisticas como la expresion escrita.

Con base en los ultimos estudios obtenidos por el INEE en los Examenes para la
Calidad y el Logro Educativo (EXCALE), hasta el momento los resultados en la
expresion escrita no han sido favorables; pues estos muestran que 63% de sexto y
56% de tercero de secundaria no alcanzan un dominio minimo aceptable en esa

habilidad. Esto significa que los estudiantes no son sensibles a las funciones, ni a
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las caracteristicas lingiisticas de los diferentes tipos de textos. En consecuencia,
se evidencian problemas significativos en el uso de las convenciones de la lengua

Backhoff (como se cité en Rojas-Drummond, et al., 2008).

Aunque, el 87.5% de la poblacion mexicana de 6 a 14 afios se considera
alfabetizada en el idioma espafiol (Instituto Nacional del Geografia e Informatica —
INEGI, 2015), es decir, los estudiantes en ese rango de edad saben leer y escribir
debido a que la Educacion Basica ha cumplido con relativo éxito la ensefianza del
codigo de lectoescritura. Mas, es importante puntualizar que, esta institucion reporta
exclusivamente a los niflos capaces de leer y escribir de manera superficial, sin
comprender realmente el significado de las palabras o las convenciones de la
lengua, pues no evalla procesos de produccion y comprension escritas. Por esto,
el estudio de Pérez (2016) sefala que la educacion primaria no ha podido garantizar
la ensefianza del espafiol como segunda lengua a los estudiantes indigenas; por
ello, el 58% de los alumnos indigenas de nuevo ingreso en la universidad salieron
con un bajo dominio oral del espafiol y ain mas bajo en la expresidn escrita como

resultado de un aprendizaje basado en un proceso de memorizacion e intuicion.

Precisamente, por lo antes mencionado, surge el interés por realizar el siguiente
estudio a partir de mi propia practica docente con estudiantes indigenas de
educacién basica (primaria). En este sentido, he observado cierta deficiencia en el
desarrollo de la expresion escrita en espariol por parte de los alumnos. Considero
que, algunos factores como el nimero excesivo de estudiantes en las aulas, resulta
dificil para la labor de cualquier docente, pero, sobre todo, la influencia de los
enfoques tradicionales predominantes en la ensefianza de lenguas hace que, estos
problemas persistan. A partir de esto es que, se centra la importancia de plantear
una metodologia comunicativa como el ABT para mejorar la expresion escrita de los

alumnos.

Asi, con base en mi experiencia como docente en la ensefianza del espafiol en el
nivel primaria, me he dado cuenta que el aprendizaje del idioma espafol se
enmarca en lo tradicional, pues los docentes se han enfocado en el orden y la

estructura de las palabras sin poner en practica con situaciones de la vida real, por
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ende, los conocimientos se olvidan con facilidad, no se fortalecen; entonces, no hay
un aprendizaje significativo; a causa de esto, es necesario emerger de la préactica

rutinaria y buscar una metodologia alternativa con caracteristicas comunicativas.

Justificacion

Las razones que me motivaron a realizar esta investigacion con alumnos de una
primaria indigena es mejorar mi propia practica docente a través del analisis y
reflexion sobre la accién en estos contextos. Al mismo tiempo, experimentar una
nueva metodologia de ensefianza de lenguas que permita aprender el espafiol de
una manera significativa. Por esta razon, se considera oportuno implementar el ABT
para el desarrollo de la expresion escrita; ya que, diversos planteamientos
presentados con anterioridad muestran que existe una necesidad de mejorar en la

habilidad escrita en el nivel de educacién primaria indigena.

Actualmente, se considera el ABT como una de las metodologias predominante en
la ensefianza de lenguas; una de sus principales caracteristicas es proporcionar a
los estudiantes tareas necesarias para que puedan practicar o usarlas en
situaciones reales. Recino y Laufer (2010) sefialan que el ABT juega un papel
importante en el campo de la ensefianza de segundas lenguas; ya que, uno de sus
objetivos es estimular el uso del lenguaje y ofrecer oportunidades de aprendizaje
para los estudiantes de todos los niveles; asi como el desarrollo de sus habilidades.
Este método engloba todos los elementos para aprender eficazmente una segunda
lengua. Tomando en cuenta que, los objetivos del método se orientan a lo que los
estudiantes necesitan aprender y qué actividades comunicativas son de utilidad

para lograr una comunicacion real en lo que se refiriere a la expresion escritura.

Asimismo, es transcendental que los estudiantes desarrollen la habilidad escrita; ya
que, en su formacidn, esto representa bases fundamentales en el aprendizaje, pues
permite enfrentarse sin dificultad a un ambiente competente en los siguientes afios
de estudio. Si bien es cierto, escribir es un arte necesario y dificil de realizar, antes
hay que tener la voluntad y el deseo de leer. EI que no hace esfuerzo de leer,
estudiar y practicar no puede mejorar su habilidad de escritura (Bjork y Blomstrand,

1994). Ante una tarea tan importante, como es la ensefianza de la escritura se
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requieren estrategias adecuadas que respondan las necesidades e intereses de los
educandos. En este caso los docentes son los responsables de facilitar el
aprendizaje de los estudiantes a través de una metodologia comunicativa que les

ayude a lograr un aprendizaje significativo.

Por lo tanto, se considera pertinente proponer un método que ayude a los alumnos
a utilizar el lenguaje escrito en diferentes situaciones y que a la vez, les permita
practicar en contextos reales; en este caso, a través del método del ABT. Ademas,
esta propuesta tiene el interés de brindar un aporte para el desarrollo de la expresion
escrita, ya que el deber de un profesor es ayudar a sus estudiantes a mejorar sus
habilidades linglisticas, no solo el area sistematica gramatical, sino también el area
de la competencia comunicativa para ganar importantes herramientas para su
desenvolvimiento en situaciones reales de la vida cotidiana, familiar, social, escolar,

entre otras.

Objetivo General

Implementar y analizar la metodologia del Aprendizaje Basado en Tareas en el
desarrollo de la expresion escrita del idioma espafiol como segunda lengua en los
estudiantes de sexto grado de la Escuela Primaria Bilingle Indigena “Ignacio

Manuel Altamirano” de San Cristébal de las Casas, Chiapas.

Objetivos Especificos

e I|dentificar los principales problemas y necesidades que enfrentan los
estudiantes de sexto grado de la Escuela Primaria Bilingie Indigena
“Ignacio Manuel Altamirano” en la expresion escrita del idioma espafiol.

e Desarrollar la expresion escrita del idioma espafiol a traves del método del
Aprendizaje Basado en Tareas.

e Disefiar actividades que fomenten el aprendizaje de la expresion escrita
mediante el aprendizaje basado en tareas.

e Analizar los resultados para determinar el alcance y las limitaciones de la

estrategia aplicada.
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Preguntas de Investigacion

e ¢ Cuales son los principales problemas que enfrentan los estudiantes de
sexto grado de la escuela primaria bilingue “Ignacio Manuel Altamirano”
en la expresion escrita del idioma espafiol?

e (En qué forma el método del aprendizaje basado en tareas desarrolla la
expresion escrita del idioma espafiol?

e ¢Qué actividades o tareas pueden ayudar para fortalecer la expresion
escrita de los estudiantes?

e ¢ Cudles son los alcances y limitantes de método aplicado para desarrolla

la expresién escrita?

Panorama general de la tesis

En esta investigacion encontramos de inicio la introduccién, donde se presentan la
problematizacion y justificacién de este trabajo; asi como, los objetivos y preguntas
de investigacion que guian este proceso; y a fin de dar respuestas a estas preguntas
sobre la ensefianza del espafiol a través del método del Aprendizaje Basada en

Tarea, se divide en tres capitulos.

En el primer capitulo se hace un recorrido de los antecedentes y referentes tedricos
del Método del Aprendizaje Basada en Tareas, en el cual se ofrece una visién
histérica acerca de los diferentes métodos y enfoques de ensefianza que tienen
relacion y dieron origen el método de ensefianza de esta propuesta. Entre ellas se
destacan las teorias del aprendizaje y las estrategias de ensefianza; al igual que las
corrientes pedagdgicas como el aprendizaje basado en el modelo constructivista, el
aprendizaje significativo, el enfoque comunicativo, el enfoque nocional-funcional y
las bases tedricas de la expresion escrita que orientan los procesos, las fases y las

estrategias para el desarrollo de expresion escrita.

En el segundo capitulo se describe el enfoque metodoldgico aplicado en esta
investigacion y los procesos que conllevan hasta llegar a los resultados. Ademas,
se presenta un panorama general del contexto y los participantes; seguido, las

diversas técnicas e instrumentos que se emplearon para la recoleccion de la
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informacion. Ademas, se presentan aspectos sobre el disefio de planes de clases
con propdsitos, mayormente, comunicativos mas que linguisticos, mediante el uso
de tareas a través del cual el estudiante utiliza la lengua a través de situaciones
reales; en esta parte se especifica el procedimiento de la seleccion y disefio de las
tareas que contemplan los dos ciclos de investigacion. Ademas, para analizar el
progreso de los estudiantes en relacion al desarrollo de la expresion escrita se
presenta una rubrica de evaluaciéon como sustento del docente para proporcionar

retroalimentacion de las tareas.

En el tercer capitulo, se presentan los resultados de la investigacion a través del
andlisis del proceso del desarrollo de la expresion escrita del espafiol y del andlisis
del desarrollo del ciclo de tareas: la pre-tarea, ciclo de la tarea y la post-tarea con
los alumnos de la Escuela Primaria Bilingte Indigena “Ignacio Manuel Altamirano”.
Al mismo tiempo, se analiza diferentes dimensiones observadas en los participantes
con respecto al aprendizaje de la expresion escrita; en la cual, se presentan el
analisis de categorias que corresponden a los procesos de escritura: la planeacion,
redaccion y revision en fusién con el método del aprendizaje basada en tareas; y
otros elementos propios de la escritura. También, se expone un analisis critico sobre
el rol del docente y de los alumnos que asumieron el aprendizaje de la expresion
escrita del espafiol en las tareas implementadas; asi como las ventajas y

desventajas del método aplicado.

El cuarto capitulo tenemos la propuesta pedagdgica, las conclusiones y algunas
sugerencias pedagogicas. En este apartado se desarrolla una propuesta didactica
basada en las premisas del Aprendizaje Basada en Tareas y las fases de la
expresion escrita de acuerdo a autores como Estaire (2011), Ferrando (2017),
Hayes y Flower (1980), Cassandy (2005) y Willis (2016). Finalmente, se encuentran
las conclusiones a las que se trataron de dar respuestas a las interrogantes que se
plantearon desde el principio de la investigacion y que originaron el disefio de tareas

como proposicion para el desarrollo de la expresion escrita del espafol.
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CAPITULO 1
ANTECEDENTES Y REFERENTES TEORICOS

En este apartado se desarrollan los fundamentos tedricos que servirdn de sustento
en la presente investigacion. Entre ellos se encuentran las nociones del aprendizaje
y las estrategias del aprendizaje; asimismo, se detalla el enfoque comunicativo para
poder pasar en el analisis del Aprendizaje Basado en Tareas hasta llegar con las
bases tedricas de la expresion escrita del espafiol y otros aspectos que se

consideran en el proceso.

1.1 Componentes del aprendizaje: adquisicion y aprendizaje

Las teorias del aprendizaje conforman un variado conjunto de marcos tedéricos que
a menudo comparten aspectos y otros se cuestionan; incluso, algunos se confunden
con las teorias de adquisicion. Por ello, en este trabajo se hace muy necesario que
el docente conozca las teorias del aprendizaje, a fin de que le permita tomar mejores
decisiones y tener mayores probabilidades de producir un aprendizaje significativo
en esta intervencion pedagodgica. A partir del conocimiento de estas teorias es
posible realizar un andlisis critico de la practica docente que, a su vez puede

favorecer el proceso de aprendizaje de la expresion escrita de los estudiantes.

Por tal motivo, en este estudio sobre aprendizaje se han de determinar los
conceptos linguisticos de adquisicion y aprendizaje, para ello nos recurrimos al
Consejo de Europa (2002, 137):

Adquisicién de la lengua: son los conocimientos y las capacidades, no
explicitamente ensefiados, que permiten utilizar una lengua no nativa y que son el
resultado de una exposicion directa al texto o a una participacion directa en
situaciones comunicativas. Ademas, son procesos mentales automéaticos, basados
en la memoria a largo plazo, que suponen un conocimiento implicito de los

elementos sustantivos y de las reglas del sistema linguistico.

Aprendizaje de la lengua: Es un proceso por el cual se consigue la capacidad
linglistica como resultado de un proceso planteado, sobre todo, mediante el estudio
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académico en un marco institucional; podemos afiadir que est4 basado en la
memoria a corto plazo, que supone un conocimiento explicito de los componentes

y de las reglas de la lengua.

De acuerdo con el Consejo de Europa, el aprendizaje se entiende como el proceso
de estudio de una lengua para poder usar ciertos aspectos linguisticos, que por
regla general, son utilizados correctamente durante un periodo de tiempo
relativamente corto; mientras que la adquisicion se refiere a la integracion del uso
comunicativo de la lengua de la L2 conseguida a través de la practica en situaciones
concretas para poder usar correctamente la lengua; el hablante pasa por un proceso

largo de concienciacion y reflexion gramatical de forma implicita.

1.1.1 El aprendizaje

Para el aprendizaje del espafiol como segunda lengua es necesario ampliar el
conocimiento del concepto de aprendizaje, ya que este tdpico es el marco integral
gue delimita el tema de este estudio, por lo tanto revisaremos otros autores que han

dado su aporte sobre este término.

El concepto de aprendizaje es parte de la estructura de la educacién que hace
referencia a la accién de instruirse. El aprendizaje es un proceso por el cual una
persona es entrenada para dar solucién a una determinada situacion. Salgado y
Espinoza (2008) explica que el aprendizaje integra lo cerebral, lo psiquico, lo
cognitivo y lo social. Ademas, influye las experiencias pasadas, afectos, vivencias y
situaciones sociales en las que se desarrolla el aprender. Es una construccién que
se realiza y conlleva a adquirir un conocimiento nuevo, proceso que se da durante
toda la vida. Aprender es el camino para lograr el crecimiento, maduracion y

desarrollo como personas en un mundo organizado.

Asimismo, Zapata-Ros (2012) sostiene que el aprendizaje es el proceso o0 conjunto
de procesos que ayudan alcanzar o modificar ciertas destrezas, opiniones,
conductas o valores, esto se puede conseguir por medio de la observacion, la
practica, los procesos de formacion y el razonamiento de cada persona. De acuerdo
con Pérez y Guerrero (2010) el aprendizaje es retener, incorporar y usar la

informacion que una persona adquiere gracias a las relaciones que tiene con los
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demas; donde se involucra: la teoria, lo que realiza el alumno y lo que ejecuta el

docente; es decir, todos los elementos que intervienen sobre ella.

Sin duda, el aprendizaje tiene vital importancia para el hombre; ya que, cuando
nace, se halla de desprovisto de habilidades intelectuales y psicomotoras. En
consecuencia, durante los primeros afios de la vida el aprendizaje es un proceso
automético con poca participacion de la voluntad, después el componente voluntario
adquiere mayor importancia (aprender a leer, escribir, aprender conceptos, etc.),
dandose un reflejo condicionado, es decir, una relacién asociativa entre respuesta,

necesidad y estimulo.

A manera de conclusion, la adquisicion es un proceso automéatico que se desarrolla
de forma subconsciente por la necesidad de comunicarse, sin ningun esfuerzo
consciente del individuo por centrarse en la forma de la lengua, sino Unicamente en
el acto comunicativo. Por otro lado, el aprendizaje es un proceso consciente que
resulta del conocimiento formal sobre la lengua, por el cual Krashen (1981) sugiere
gue el aprendiz esté concentrado en la forma linguistica (al igual que el significado),
gue conozcan la estructura en cuestion y que dispongan de tiempo para llevar a
cabo este control. Ya que, el conocimiento de las reglas sélo sirve como suplemento
a lo adquirido, el papel de la ensefianza deberia centrarse en crear condiciones de

"adquisicion" mas que de "aprendizaje".

1.1.2 Estrategias de aprendizaje

También es conveniente revisar algunas aportaciones que son relevantes sobre el
tema de las estrategias de aprendizaje para delimitar este mismo concepto. En
cualquier estudio relacionado con el aprendizaje es de suma importancia determinar
las estrategias de aprendizaje que engloban aquellos recursos cognitivos utilizados

por el estudiante cuando se enfrenta al aprendizaje.

Ademas, cuando hacemos referencia al concepto estrategia de aprendizaje no solo
estamos contemplando el aspecto cognitivo del aprendizaje, sino que incluye
elementos que estan directamente vinculados tanto con la disposicion y motivacion

del estudiante como con las actividades de planificacion, direccion y control que el
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sujeto pone en marcha cuando se enfrenta al aprendizaje, y son éstas las que

pueden garantizar la realizacién de un aprendizaje significativo.

En este sentido, Weinstein y Mayer (1986, p. 315) alude que "las estrategias de
aprendizaje pueden ser definidas como conductas y pensamientos que un aprendiz
utiliza durante el aprendizaje con la intencién de influir en su proceso de
codificacion”. Asimismo, Pelaez (2009) define las estrategias de aprendizaje como
técnicas que ayudan al estudiante a incorporar conocimientos nuevos modificando
los adquiridos haciéndolo significativo y facil de recordar o utilizar. Ademas, son un
conjunto de pasos que utiliza para poder ordenar, enfocar, elaborar, integrar y

comprobar la informacion adquirida.

Oxford (1990) por su parte considera que las estrategias de aprendizaje son
acciones especificas, comportamientos, pasos o técnicas que los estudiantes (con
frecuencia de manera intencional) utilizan para mejorar su progreso en el desarrollo
de sus habilidades en la lengua meta. Ademas, contribuyen a alcanzar el objetivo
de desarrollar la competencia comunicativa, permite al alumno ser mas auténomo,
amplia el rol del profesor, estan orientadas a resolver problemas y son acciones
especificas que el estudiante toma, en otras palabras, incluye diversos aspectos no

solo el cognitivo.

De hecho, las estrategias de aprendizaje corresponden al conjunto de actividades,
técnicas y medios que se planifican, de acuerdo con las necesidades de los
estudiantes, cuyo objetivo es que los alumnos aprendan significativamente y
solucionen problemas; por lo tanto, haciendo mas efectivo el proceso de aprendizaje
(Livingstone, 2010).

Por ultimo, de acuerdo con Valle (1999, p. 442) se pueden encontrar tres clases de
estrategias de aprendizaje, que son las cognitivas, metacognitivas, y de manejo de

recursos.

-Las estrategias cognitivas se basan en la incorporacion de material nuevo con el

conocimiento recién adquirido.

- Las estrategias metacognitivas se basan en impulsar en el estudiante lo

referente a planificacion, control y evaluacion durante el proceso de aprendizaje.
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- Las estrategias de manejo de recursos estas tienen que ver con la disposicién

afectiva y emocional del estudiante hacia su aprendizaje.

1.2 Bases tedricas del método del aprendizaje basado en tareas

En esta seccion se presentan las bases tedricas con referencia al método del
aprendizaje basado en tareas. De acuerdo a las caracteristicas y origenes del
Aprendizaje Basado en Tareas, éste se adapta a las teorias del constructivismo y
aprendizaje significativo; posteriormente se detalla el enfoque comunicativo con la
finalidad de hacer un breve recorrido hacia los origenes del método aplicado en esta

investigacion.

1.2.1 El Aprendizaje Basada en el Modelo Constructivista

Ahora bien, el constructivismo, diversas son las posturas y perspectivas tedricas,
Ormord (2004) menciona que el modelo constructivismo es una corriente que afirma
el conocimiento de todas las cosas en un proceso mental del individuo que se
desarrolla de manera interna, conforme el sujeto obtiene informacion e interactla
con su entorno. Para Hernandez (2008) su estudio sobre la teoria constructivista
se enfoca en la construccion del conocimiento a través de actividades basadas en
experiencias ricas en contexto que ofrecen un nuevo paradigma de informacion. Las
perspectivas de los dos autores se asimilan y los dos tienen relacion, porque cada
individuo construye su conocimiento a través de la interaccidn social-contextual que

poco a poco se va transformando de acuerdo a la capacidad de cada persona.

Vygotsky (citado por Ormord, 2004), enfoc6é su estudio hacia el constructivismo
social, resaltando la importancia de la cultura, el lenguaje y el contexto en el proceso
de construccion de conocimiento; sus procesos fundamentales se basan en la zona
de desarrollo proximo, lenguaje, dialogo y herramientas culturales. En este sentido
el papel del lenguaje es fundamental, ya que éste se desempefia como un
instrumento para modelar el pensamiento. La teoria de Piaget y Vygotsky (citado
por Santrock, 2004) consideran que los profesores actuan de modo de facilitadores

0 guias, mas que como directores o moldeadores.
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El modelo del constructivismo concibe la ensefianza como una actividad critica vy al
docente como un profesional autbnomo que investiga, reflexiona sobre su préctica;
para el constructivismo la ensefianza no es una simple transmision de
conocimientos, es la organizacion de métodos de apoyo que permite a los alumnos
construir su propio saber. Asimismo, Cairney (2002) bajo el modelo constructivista
sugiere que el docente debe asumir un papel activo y dinamico en el proceso del

aprendizaje de los alumnos para construir su significado.

Para propiciar un aprendizaje bajo el enfoque constructivista, Bates (1999)
menciona que este enfoque debe dotar de un proceso activo, se requiere la
habilidad para efectuar complicadas tareas cognitivas, en donde interviene el uso y
aplicacion de conocimientos que permitan resolver problemas de significado. De
esta manera, el aprendizaje es subjetivo, por lo que el alumno aprehende mejor si
puede interiorizar lo aprendido mediante graficos, simbolos, objetos e imagenes.
Ademas, el aprendizaje ha de ser contextualizado, es importante utilizar ejemplos,

problematicas o situaciones relacionados con el mundo real.

1.2.2 El aprendizaje significativo

Continuando con la estructura del aprendizaje constructivista, también se puede
mencionar la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, quien considera que el
aprendizaje significativo ocurre cuando el aprendiz relaciona la informaciéon nueva
con sus conocimientos previos y su entorno sociocultural. Ademas, afirma que el
aprendizaje implica una restructuracion activa de las percepciones, ideas,
conceptos y esquemas gue el estudiante posee en su estructura cognitiva. Ausubel
concibe al alumno como un procesador activo de la informacion, y sostiene que el
aprendizaje es un fenbmeno complejo sistematico y organizado que no se reduce a

simples asociaciones memoristicas (Diaz y Hernandez, 2004).

Por otro lado, Moreira (1998) destaca que el aprendizaje significativo es un proceso
a través del cual una informacion nueva se relaciona con un aspecto relevante de
la estructura de conocimiento del individuo. De esta manera, el input que recibe
adquiere un significado personal para el aprendiz. Por lo tanto, el conocimiento

incluido permite la incorporacion de nuevos conceptos y proposiciones a la
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estructura cognitiva preexistente del aprendiz, la cual sufre una reestructuraciéon

continua en este tipo de aprendizaje creando un proceso dinamico.

Ademas, Ormord (2004) menciona que cuando se aprende profundamente algo, es
mas probable que se transfiera a una nueva situacién. Adquirir conocimientos y
habilidades lleva tiempo, en ocasiones el aprendizaje puede ser prolongado, lento
y dificil, pero a largo plazo es mas benéfico que una simple memorizacion. El
aprendizaje significativo favorece mejor la construccion de conocimientos, como lo
hemos visto a través de diferentes autores, la informacion que se aprende de forma

significativa es més facil de almacenar o apropiarse.

En sintesis, tanto el aprendizaje basado en el modelo constructivista como en
aprendizaje significativo tiene una relacion estrecha con el aprendizaje basado en
tareas, ya que este método sugiere propiciar actividades basadas en contexto de la
ensefianza, promoviendo la autonomia de los alumnos y configurando el papel

activo y mediador del docente en el proceso de aprendizaje.

Finalmente, se presenta un resumen de los principios asociados a las teorias

constructivistas y del aprendizaje significativo en el campo de la ensefianza.

Principios asicados con el enfoque constructivista y el aprendizaje significativo

- El aprendizaje implica un proceso constructivo interno, en este sentido, es subjetivo y personal.

- El aprendizaje se facilita gracias a la mediacion o interaccion con los otros, por lo tanto es social
y cooperativo.

- El punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos y experiencias previas que tiene
el aprendiz.

- El aprendizaje tiene un importante componente afectivo, por lo que juegan un papel crucial los
siguientes factores: el autoconocimiento, el establecimiento de motivos y metas personales y la
disposicion por aprender.

- El aprendizaje requiere contextualizacion, los aprendices deben trabajar con tareas auténticas y

significativas culturalmente.

Tabla 1: Principios asociados con la concepcion del constructivismo. Adaptado a partir de (Diaz y
Hernandez, 2004).
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1.3 Enfoque comunicativo

El enfoque comunicativo constituye la base esencial en este estudio; ya que de ahi
se desprende el Enfoque Basado en Tareas. Segun Skinner (citado en Baralo y
Estaire, 2010) en la segunda mitad del siglo XX los educadores de idiomas
comenzaron a tener cierta preocupacion, dentro del ambito de la ensefianza de
lenguas extranjeras, por encontrar nuevas metodologias que tuviesen en cuenta las
necesidades de la sociedad del momento y fue asi como surge el enfoque
comunicativo. A partir de este periodo se produjo un debilitamiento del enfoque
conductista y de los modelos de ensefianza que se habian derivado de ella, como
los métodos audiolinguales o los métodos orales, puesto que ya no se veia la
ensefianza aprendizaje de segundas lenguas tal cual se formulaba en esta

perspectiva.

Surgen, por tanto, nuevas formas de concebir la ensefianza y aparecen en este
marco nuevas teorias, como la del constructivismo, posteriormente aprendizaje
significativo, con una concepcion radicalmente opuesta a lo que postulaba el
conductismo sobre el aprendizaje. Segun los autores de estas teorias, en este caso
el foco del aprendizaje recaia sobre el aprendiente y el docente deja de ser el centro
del proceso de ensefianza. De esta manera, esta nueva perspectiva de la formacion
se convertiria en un proceso de reconstruccion de conocimientos, que involucraba
tanto los conocimientos previos como los nuevos que se irian adquiriendo, en el

cual el profesor, docente o educador actuaria como guia (Baralo y Estaire, 2010).

El principal objetivo del método comunicativo es capacitar al estudiante para
desenvolverse con destreza en situaciones reales con otros hablantes de la lengua
meta ofreciendo las herramientas necesarias y partiendo de sus necesidades. Para
lograrlo, es necesario crear en el aula situaciones comunicativas reales que el
propio alumno use en su comunicacion diaria respetando los coédigos socio-
culturales para asi crear en él un sentimiento de utilidad de lo aprendido y de

conexién con el entorno; en otras palabras, este enfoque pretende ser significativo.
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1.3.1 El Enfoque Comunicativo en la Ensefianza de Lenguas

El Enfoque Comunicativo parte de la idea de que la lengua es comunicacion y tiene
el objetivo desarrollar la competencia comunicativa. Segun Hymes (1972) una
persona que consigue la competencia comunicativa ha adquirido tanto el
conocimiento como la habilidad para usar la lengua. Brown (2000) alude que uno de
los objetivos del enfoque comunicativo en la ensefianza de lenguas es enfocarse en
los componentes de la competencia comunicativa, como: gramatica, funciones,
discurso, sociolinguistica y estrategias. Ademas, estos objetivos deben enlazar los

aspectos organizacionales de la lengua con la pragmaética.

El enfoque comunicativo considera al lenguaje como un medio que favorece la
comunicacioén interpersonal. Integra las habilidades linguisticas de expresion oral,
expresion escrita, comprension auditiva y comprension lectora. Ademas, busca que
el lenguaje auténtico tenga un rol principal y que se desarrolle en contextos reales.
Las actividades tienen como finalidad producir informacion y promover interacciones

reales de comunicacion (Consejo de Europa, 2002).

Por lo tanto, las actividades estan orientadas a que el alumnado desarrolle una
competencia comunicativa adecuada , ademas de hacer uso de ella tanto en el aula
como fuera de su entorno escolar, ya que este método hace posible que el alumno
pueda tener las herramientas necesarias para desenvolverse e interactuarse en

situaciones reales de la vida.

Es necesario resaltar que Sanchez (2009) afirma que, en el enfoque comunicativo,
el aprendizaje de la expresion escrita se vincula con la participacion en précticas
reales de comunicacion escrita. Del mismo modo, se exploran los diversos géneros
textuales existentes, que desarrollan funciones en contextos sociales con registro y
dialecto apropiados. Es un enfoque centrado en los procesos cognitivos y supone
que la composicion es wuna actividad mental y dinamica desarrollada
cooperativamente a traveés de producciones intermedias (esquemas, borradores,

etc.).

Para resumir, es conveniente distinguir dos momentos claramente diferenciados

dentro del enfoque comunicativo. Para ello, Howatt (1984) lo divide en un enfoque
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comunicativo débil de las cuales se integran el enfoque nocional-funcional y por otro

lado enfoque comunicativo fuerte que conforma el método o enfoque basado en

tareas.
Enfoque comunicativo . .
P — > Enfoque nocional-funcional
débil
Enfoque
comunicativo

Enfoque comunicativo Método o enfoque basada en

fuerte tareas

Figura 1: Enfoque comunicativo y sus divisiones. Adaptado a partir Howatt (1984).

1.3.2 Enfoque Nocional-Funcional

Uno de los proyectos del Consejo de Europa para la ensefianza comunicativa dentro
del marco del enfoque comunicativo es el enfoque nocional-funcional. Este
enfoque fue propuesto por el britdnico D. A. Wilkins en 1976 en Reino Unido a través
de su obra Notional Syllabuses que vino a dar prioridad a los significados
comunicativos en el aprendizaje de lenguas (Sanchez, 1997). Ademas, esta basado
en teorias de otros autores como el modelo de competencia comunicativa de Hymes
y la gramética funcional de Halliday que consiste en un sistema de funciones y
nociones unidas a los exponentes linguisticos necesarios para que se produzca la

comunicacion.

Melero (como se citdé en Paola, 2011) define las categorias nocionales como
aquellos conceptos expresados a través de la lengua, como el tiempo, la frecuencia,
la cantidad, entre otros; en cambio las categorias funcionales estan relacionadas
con la pragmatica, las intenciones del hablante, la competencia comunicativa, en
definitiva, lo que se pretende con la lengua: preguntar, pedir informacion,
presentarse, saludar, etc.

Cuenca (1992) afirma que este método remite al aprendizaje de un conjunto de
estructuras linglisticas de naturaleza gramatical que, paralelamente, van
acompafnadas de un conjunto de realizaciones nocionales y funcionales. En otras
palabras, en un programa nocional-funcional la ensefianza se basa en términos de

nociones y funciones.
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e Nocion: contexto en el cual las personas se comunican.
e Funcidn: intencién concreta del hablante en un contexto determinado.
La metodologia de este enfoque es la de PPP, presentacion-préctica-produccion y

se centra en la precision a la hora de comunicarnos.

Tras haber analizado el enfoque comunicativo que por un lado esta el enfoque
nocional-funcional y por la necesidad de ir mas alla de los contenidos linguisticos e
incluir los procesos de comunicacion se dio paso a la creacion de nuevas
metodologias de aprendizaje de la lengua como el Método o Enfoque Basada en
Tareas siendo parte de la evolucién del enfoque nocional-funcional dentro del marco

comunicativo.

1.3.3 Aprendizaje Basado en Tareas

Iniciamos retomando los estudios realizados por Van den Branden (2006) quien
manifiesta que el Aprendizaje Basado en Tareas fue acufiado y desarrollado por
investigadores del Aprendizaje de una Segunda Lengua inglés (SLA) y educadores
de idiomas. Que a la vez en su libro escritos largos de Long 1985 y Prabhu 1987
(citados por Van den Branden, 2006), entre otros autores, apoyaron el enfoque de
la ensefianza de idiomas con el objetivo que los estudiantes reciban tareas
funcionales para centrarse principalmente en el intercambio de significado; asi

como, en el uso del lenguaje para fines no lingiisticos del mundo real.

Considero importante mencionar que, el Aprendizaje Basado en Tareas, como
metodologia de ensefianza de lenguas, se remonta desde los afios 80 como
evolucion del enfoque comunicativo centrado en el alumno y en el concepto de la
competencia comunicativa (Garcia, Prieto y Santos, 1994). De igual forma, Richards
(citado por Guzman, 2013) refiere que el ABT es un enfoque centrado en el uso de
tareas como el nucleo central de la planeacion y proceso para llevar al aprendizaje
del idioma. Algunos de sus postulantes lo presentan como un desarrollo l6gico del
enfoque Comunicativo, ya que se basa en varios de los principios que fueron parte

de la ensefanza comunicativa del idioma, de los afos 80.
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Desde entonces, se destaca un nuevo método para la ensefianza y adquisicion de
una lengua extranjera: el aprendizaje basado en tareas o enfoque basado en tareas.
Segun la terminologia, este método se fundamenta en la adquisicion de la segunda
lengua a través de tareas (tasks) especificas y comunicativas que permitan a los
estudiantes focalizarse, en primer lugar, en el intercambio del significado; en
segundo lugar, en el propio uso del idioma en situaciones de vida real y; en tercer

lugar, en la forma (Rendine, 2018).

Ahora bien, Bachman (como se citdé en Arcila y Velazco, 2016) y Guzman (2013)
hacen referencia que las premisas importantes del ABT es que los estudiantes
aprenderdn mejor una lengua si participan en actividades que involucren la
comunicaciéon real, actividades en las cuales el lenguaje sea utilizado para
desarrollar tareas significativas; asi como, actividades que generen una interaccion
auténtica. En realidad, este método considera que la ensefianza de una lengua debe
conducirse a través de tareas simulando situaciones de la vida diaria. Por lo tanto,
en su aplicacion los estudiantes deben participar, comunicarse y cooperar entre si

durante la realizacion de la tarea.

Por tanto, basados en los autores revisados anteriormente, podemos afirmar que,
dentro del contexto de la ensefianza de lenguas, el aprendizaje mediante tareas
representa una propuesta alternativa, ampliamente fundamentada por las
investigaciones psicolinglisticas y pedagdgicas sustentada por el enfoque
comunicativo. De hecho, la metodologia de ensefianza basada en tareas, como su
nombre lo indica, esta centrada por un conjunto de tareas permanentes en
situaciones reales del contexto de la ensefianza que, provocan en el alumno una
necesidad de comunicarse y crear significados; condicion fundamental que le
permite adquirir la lengua; una esencia que doté al enfoque comunicativo de una

forma plausible para lograr la competencia comunicativa en los estudiantes.

El Aprendizaje Basado en Tareas, conocido también como Enfoque Basado en
Tareas, tiene una visidn constructivista, debido a que se sustenta en los
conocimientos previos para la introduccion de informacién nueva (input); pues, el

acervo cognitivo del alumno, sirve de fundamento para recibir informacion nueva
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(input) y el procesamiento de la informacion (output), en efecto iran construyendo
nuevas conceptualizaciones y modificando esquemas cognitivos (Van den Branden,
2006). Por lo tanto, las experiencias cognitivas como las practicas son importantes
para la activacion del proceso de aprendizaje dentro la Ensefianza Basada en

Tareas.

El Aprendizaje Basado en Tareas juega un importante rol en el desarrollo de
competencias comunicativas, en lo que a segunda lengua o lengua extranjera se
refiere; éste, considera las cuatro habilidades lingiisticas (hablar, escuchar, escribir
y leer). De esta manera, los planes de clase estan desarrollados con base en estos
fundamentos, con la intension de dirigir a los alumnos a través de actividades
sistematizadas que brinden al estudiante la oportunidad de perfeccionar sus

habilidades linguisticas.

Cassany (como se citO en Recino y Laufer, 2010) define la competencia
comunicativa como la capacidad de usar el lenguaje apropiadamente en las
diversas situaciones que se nos presentan cada dia. Por esta razén, para trabajar
con este enfoque, el docente debe guiar este proceso por medio de la planificacion
cuidada de la interaccion y proporciona aquellos andamiajes necesitados por los
alumnos a medida que supervisa su proceso de interaccion en la ensefianza-

aprendizaje.

1.3.3.1 Concepto de Tareas

Ahora, con relacion al concepto de tareas Breen (1987, p. 23) la define como
“cualquier iniciativa para el aprendizaje del lenguaje que esté estructurada, posea
un objetivo concreto con su contenido respectivo, un procedimiento de trabajo ya
especificado y una variedad de resultados para los que realizan la tarea”. Al mismo
tiempo, Willis (1996) menciona que la tarea es una actividad donde la lengua meta
es usada por el estudiante con un propdsito comunicativo con el objetivo de lograr

un resultado significativo.

Nuevamente, Willis (como se cité en Diaz, 2017) define que la tarea es una actividad

orientada hacia un objetivo con un resultado especifico; el énfasis esta en el
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intercambio de significados y no en producir una forma especifica del lenguaje. Por
otro parte, Kim (como se citd en Recino y Laufer, 2010) menciona que el propdsito
fundamental del concepto de tarea es insertar la realizacion del lenguaje en un
contexto significativo que implique su uso de manera relevante y auténtica. Es decir,
que las tareas deben tener un propdsito centrado a las necesidades del uso del
idioma en un contexto real, las cuales daran sentido constructivo y significativo a la

enseflanza.

Por ultimo, Martin (2004) expresa que la tarea es cualquier iniciativa para el
aprendizaje que consista en la realizacion en el aula de actividades de uso de la
lengua representativas de las que se llevan a cabo fuera de ella, y posee

determinadas caracteristicas, como se aparece en la figura 3:

Estar abierta, en su desarrollo y en
sus resultados, a la intervencion
activa y a las aportaciones
personales de quienes la ejecutan.

Estar estructurada pedagodgicamente

Caracteristicas de
la tarea

Requerir de ellos, en su ejecucion, Facilitarles al propio tiempo ocasion
una atencidén prioritaria al contenido @y momentos de atencion a la forma
de los mensajes. lingiiistica.

Figura 2: Caracteristicas de la tarea. Adaptado a partir de Martin (2004).

El Método del Aprendizaje Basado en tareas sugiere una gran variedad de
actividades que cumplen con el objetivo de que los alumnos sean capaces de
producir el lenguaje en el que se destacan temas como: la familia, amigos, el trabajo,
el entorno, la cultura, las rutinas diarias, la casa, entre otras (Estaire, 2011).

De la misma manera, en el trabajo de Livingstone (2010) se presenta una
clasificacion pedagoégica basada en la perspectiva del Willis, J. Estas tareas son
aguellas que los alumnos necesitan realizar: (1) hacer listas — el resultado
completado es una lista; (2) ordenar y sortear — tareas que implican la
secuenciacion, la categorizacién, o la clasificacion de items; (3) comparar — tareas

gue involucran la busqueda de diferencias y similitudes en la informacién
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presentada; (4) resolver problemas — tareas que exigen la actividad intelectual tales
como puzzles (rompecabezas, acertijos, juegos de mesa, etc.) y problemas de
l6gica; (5) compartir experiencias personales — tareas que permiten a los aprendices
hablar libremente de si mismos y compartir experiencias; (6) tareas creativas —
proyectos, a menudo la resolucién de varias etapas que puedan incorporar otras

tareas ya mencionadas, y puedan incluir la necesidad de realizar investigaciones.

Entonces, se puede definir al aprendizaje basado en tareas como una alternativa en
el ambito de la ensefianza de segundas lenguas, ya que se adapta a cualquiera de
sus disciplinas. Su metodologia sugiere tres etapas basicas para el desarrollo de
clases, en las que, tanto la seleccibn como la secuencia de las tareas, asi como
actividades de aprendizaje deben estructurarse cuidadosamente al momento de

planear una clase.

1.3.3.2 Tipo de Tareas

Nunan (2004) distingue entre dos tipos de tareas: target task y pedagogical task.
Con el primer tipo se indican tareas cuyo desarrollo permite al estudiante aprender
el idioma para utilizarlo en contextos que van mas alla del aula. Con el segundo,
pedagogigal task, se identifican las tareas que se llevan a cabo en el aula. En este
sentido, Van den Branden (2006) presenta varias definiciones aportadas por

distintos autores de acuerdo a dos criterios muy diferenciados entre si:

1.- Las tareas entendidas como un objetivo (target task) de aprendizaje de la

lengua en si.

Este tipo de tareas esta integrado en actividades comunes (rutinas o acciones que
la gente realiza) disefiadas para conseguir un fin determinado, utilizar el lenguaje
en diferentes situaciones. Asimismo, en este bloque Crookes (1986) presenta la
tarea como una actividad pequefia, generalmente con un objetivo especifico,
emprendido como parte de un curso educativo, en el que es utilizado para obtener
datos para la investigacion; mientras que, Carroll (1993) sefiala que una tarea es
cualquier actividad en la que una persona se involucre, en un entorno apropiado,

para lograr una clase especifica de objetivos; y Bachman y Palmer (1996) indica
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gue una tarea es una actividad que involucra a las personas en el uso del lenguaje
con el propdsito de lograr una meta u objetivo en particular en una situacion

particular (Van den Braden, 2006).

Desde aqui, se desprende una nueva idea muy interesante aislada a un objetivo
lingUistico, es decir, la tarea se establece para resolver una situacion concreta,
adscrita a un contexto especifico, priorizando asi el propio objetivo contextual y

social ante el dominio del lenguaje.

En este sentido, el uso del lenguaje es el elemento primordial para cumplir con los
objetivos de la tarea. Ademas, la tarea ha de ofrecer un input adecuado apropiado
y adecuado a fin de producir un output adecuado; en efecto, el alumno podra
interactuar en situaciones reales con otros individuaos. Sobre todo, "una tarea es
una actividad en la que una persona se involucra para alcanzar un objetivo, y que

requiere el uso del lenguaje" (Van den Branden, 2006, p.4)

2. La tarea entendida como una actividad educativa o pedagodgica
(pedagogical task).

Este segundo criterio esta relacionado con la forma de plantear, disefar, secuenciar
y organizar estas tareas; de modo que sean atractivas y motivadoras para los
aprendices de una segunda lengua. Se trata de estimular al alumno a través del uso
del lenguaje y alcanzar el dominio de la competencia comunicativa por medio de las

tareas propuestas en las sesiones.
En este contexto, Nunan plantea su propia definicién respecto de pedagogical task:

Una tarea pedagdgica es una parte del trabajo en el aula que involucra a los
alumnos en la comprension, manipulacién, produccién o interactuando en el
idioma de destino mientras su atencion se centra en la movilizacion de su
conocimiento gramatical para expresar significado, y en cuya intencién es
transmitir significado en lugar de manipular la forma. La tarea también debe
tener un sentido de completitud, poder soportar solo como un acto

comunicativo en si mismo con un principio, un medio y un final (Nunan, 2004,
p.4).
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Retomando a Nunan, quien afirma que la tarea pedagdgica es una parte de las
actividades que se hacen dentro del aula, dentro de lo cual, se considera importante
conocer y aprender la forma gramatical adecuada; asi como, comunicarse en la
lengua meta y transmitir significados. En otras palabras, tanto el uso adecuado de
la forma como del contenido en el aprendizaje del segundo idioma son

fundamentales a la hora de desarrollar una tarea.

Ademas, en este segundo criterio de tarea como actividad educativa, Prabhu (como
se cito en Van den Braden, 2006) menciona que en cualquier actividad se requiere
que los alumnos lleguen a un resultado de la informacion dada a través de algun
proceso de pensamiento; por consiguiente, permite a los maestros controlar y
regular ese proceso, se considera una tarea; mientras que Skehan (1996) expresa
gue una tarea debera ser una actividad en la cual: la memoria es primordial, hay
algun problema de comunicacién que resolver, la finalizacion de la tarea tiene
alguna prioridad, en las actividades debe existir algun tipo de relacion con el mundo

real. Asi, la evaluacion de la tarea se realiza en términos de resultado.

Por otra parte, Estaire (2011) reflexiona sobre cual seria el punto de partida para el
disefio de una unidad didactica basada en tareas, en éste, menciona que, en el viaje
del estudiante hacia la comunicacion, en la lista de contenidos se deberia construir
el punto de llegada, y no de partida; es decir, la seleccion del tema y la
especificacion de los objetivos es partir de la Tarea Final (TF). En relacién con eso,
a partir de un tema, se conformaran una serie de tareas y se plantearan aquellos

contenidos lingliisticos necesarios para su realizacion.

Asi mismo, Estaire, después de haber analizado a otros autores, quienes
mencionan las diferencias existentes entre los contextos de la vida cotidiana y los
contextos didacticos, plantea dos tipos de tareas determinadas por la diferencia que
hay entre el contexto del aulay el de la vida real. De las cuales, divide las tareas de
aprendizaje en dos clases: las tareas de comunicacion y las tareas de apoyo

linguistico.

A). - Las tareas de comunicacion constituyen la unidad organizativa y eje

vertebrador del aprendizaje, ocupan la mayor parte del programa. Son tareas en las
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gue los alumnos utilizan la lengua meta en situaciones de comunicacion, a través
de cualquiera de las actividades de la lengua -expresién, comprension, interaccion,
mediacion, en forma oral o escrita- centrando su atencion en el significado, en el
mensaje, en su intencion comunicativa (Estaire, 2011); de esta manera se activa e
incentiva la construccién de la competencia comunicativa, cuyas caracteristicas

fueron mencionadas en las lineas anteriores.

B). - Las tareas de apoyo lingtistico hacen alusion a las tareas centradas en la forma
(funciones, nociones, gramatica, léxico, discurso, etc.), vienen a dar soporte
linguistico a los contenidos de la unidad. Su objetivo es incentivar la correccién, mas
que la fluidez, desarrollando asi el conocimiento explicito de la lengua. En su disefio
se intenta que éstas sean significativas ademas de estar contextualizadas; al mismo
tiempo, aunque tengan como finalidad centrar la atencion de los alumnos en la

forma, les permitan trabajar con un cierto grado de comunicatividad (Estaire, 2011).

Estos dos grupos se relacionan con las categorias de target task que persiguen el
objetivo de aprender a utilizar el lenguaje en diferentes situaciones y pedagogical
task, centrada en conocer y aprender la forma gramatical adecuada. En este
sentido, estos dos grupos de tareas de comunicacion y de apoyo linguistico que
expone Estaire se combinan e integran conjuntamente para crear secuencia de
tareas, con el fin de proporcionar el aprendizaje de la lengua y el desarrollo de la
competencia comunicativa. Sin embargo, hemos de considerar que la tarea debe
centrar su atencién primero en el significado y, adicionalmente, ésta debe estar
enfocada en el uso de la lengua para la comunicacion real, orientandose, de esta

forma, al desarrollo de la competencia comunicativa en todas sus dimensiones.

A manera de sintesis, se presenta una figura para distinguir las tareas que

configuran los significados y la forma de la lengua.

Tiene un fin aprender a
Target task . .
. utilizar el lenguaje en
¢ Tareas comunicativas

diferentes situaciones.

Tareas

- Pedagogical task Su objetivo es apr_ender la
. T d lineiiisti forma y las convenciones del
areas de apoyo lingiiistico lenguaje.

Figura 3: Tipo de tareas. Adaptada a partir de Nunan (2004) y Estaire (2011).
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1.3.3.3 Rol del profesor y el rol del alumno

Cabe destacar que, el Aprendizaje Basado en Tareas es un método que considera
central al alumnado y su manera de desenvolverse en las distintas tareas. Pero eso
no quiere decir que sea un simple espectador del grupo, sino que debe ser un
miembro activo en el proceso de aprendizaje. El rol del docente es esencial para
una adecuada preparacion, desarrollo y evaluacion de las tareas. De hecho, el
profesor tiene la responsabilidad de garantizar el éxito en el trabajo que se va a
realizar; ademas, el papel del profesor resulta ser el mas complejo por las

exigencias de la metodologia.

Cerezal (1997) menciona que el profesor dentro del enfoque basado en tareas se

convierte en un agente activo del cual debe poseer las siguientes caracteristicas:

- Adecuar los temas y las tareas a las necesidades especificas del grupo de
alumnos.

- Elaborar sus propios materiales.
- Determinar los contenidos a ser tratados en una unidad didactica.
- Definir los procedimientos de trabajo en el aula.

- Evaluar con sus alumnas y alumnos la marcha de las clases, asi como elaborar

mecanismo de retroalimentacion de las tareas correspondientes.

Por otro lado, desde la perspectiva de Nunan (1989) el profesor es quien planifica
cuidadosamente sus clases y ofrece comentarios constructivos a sus alumnos que
cometen errores en la lengua meta, es decir retroalimentarlos. Mientras que Swan
(2005) manifiesta que el papel del profesor es la de monitor y facilitador de la
interaccion y Prabhu (1987) destaca que el profesor tiene un rol central en este
enfoque, ya que es un modelo y propone modelos para fomentar la comunicacion y
la interaccidén entre sus estudiantes para el desarrollo del interlenguaje. En este
sentido, el profesor se encuentra implicado en todo el proceso de elaboracion,
planificacion y ejecucion de las tareas, con una autoridad equilibrada dentro del

aula.
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Dentro del aprendizaje basado en tareas el alumno debe ejercer un rol activo,
autonomo y participante para alcanzar los logros propuestos en cada tarea. Cerezal

(1997) enlista algunas caracteristicas que comprende el rol del alumno.

- Se convierte en motor de su propio aprendizaje.

- El alumno tendréd que asumir responsabilidades en su aprendizaje.

- El alumno debe tener el interés por la interaccion y la participacion en el aula.

- El alumno debe comprender las funciones comunicativas que expresan las formas

linglisticas y usarlas en contexto.

Ahora bien, Willis (1996) describe algunos principios que destacan el rol del alumno,
estas son: el alumno debe estar expuesto a un numero suficiente de
manifestaciones orales y escritas reales, que hayan sido adecuadamente
seleccionadas; los alumnos deber dotar de la autonomia y la creatividad en su

aprendizaje.

Por ultimo, Richards y Rogers (2001) sostienen que, en el aprendizaje de lenguas
bajo el método del aprendizaje basado en tareas, el alumno debe desempefiar tres
funciones principales: participante activo del grupo, supervisar (autoreflexivo); y

tomador de riesgos e innovador de su propio aprendizaje de lengua.

1.3.3.4 Estructura e Implementacién de las Tareas

Con el fin de que el profesor propicie un ambiente de aprendizaje apropiado, Willis
(citado por Diaz, 2017) define tres momentos para el desarrollo de la planeacion

didactica que son los siguientes:

A). - Pre-tarea: se refiere a la breve introduccion del tema a abordar que puede
durar 10 minutos aproximadamente, y se caracteriza por el momento ideal para
activar los conocimientos previos del alumno en relacién al nuevo tema para
ensefiar vocabulario tematico que el alumno usara para realizar actividades
posteriores. Es fundamental que, la activacion de conocimientos se realice de
manera interactiva mas no centrada exclusivamente al docente, de igual forma,

debe de tomar un lapso corto de tiempo.
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En este apartado, Lee (2000) enfatiza que para motivar al alumnado debemos
explicarle el propdsito y utilidad de la tarea en la vida real. Si los alumnos ven que
la tarea a desempeniar es significativa y real, se mostraran mas motivados a la hora

de realizarla, lo que propiciara el aprendizaje como objetivo.

B) Latareao el ciclo de latarea: representa la etapa en la que los alumnos realizan
las actividades de forma individual o en grupos pequefos y el docente monitorea.

Este ciclo, segun el autor puede estar conformado de seis tipologias de tareas:

Hacer listas: Tormenta de ideas, partiendo de un tema, buscar hechos (en textos,
internet, etc.) y listarlos.

Ordenar y buscar: Secuenciar, categorizar y clasificar.

Comparar: Relacionar, buscar diferencias e igualdades.

Solventar problemas: Textos incompletos, puzzles, problemas o situaciones de la
vida cotidiana.

Compartir experiencias personales: Contar anécdotas, dar la opinion,
experiencias, presentarse, etc.

Tareas creativas: Investigaciones histdricas o sociales. Escritura creativa.

C) Post-tarea, foco en el lenguaje o interaccion: hace referencia a la tarea que el
docente propondré para la aplicacién de lo aprendido que refleje el desempefio del
alumno poniendo en préctica lo recientemente aprendido. En esta fase se puede
plantear la tarea final como una prueba de la habilidad (escrita) a desarrollar,
prestando atencion a la forma, escribiéndola de nuevo o comentada desde otro
punto de vista; volver a leer un texto o escuchar de nuevo una conversacion, puede
propiciar nuevas interpretaciones. La ventaja de esta tarea es que se motiva el uso

de nuevo vocabulario y se incentiva la forma.

D). - Autoevaluacién o Feedback evaluativo a nivel de grupo o de forma
individual. En esta fase se realiza la revision de conceptos y recordar conceptos
importantes de la tarea realizada. En particular, esta ultima fase Willis (2016) plantea
la posibilidad de que los alumnos escriban un comentario sobre lo visto, sobre qué
han aprendido o qué les ha gustado y que no. El docente puede simplemente abrir

un pequefio debate sobre estos asuntos, segun el nivel de la clase. En esta fase,
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tiene dos objetivos para su realizacion: por un lado, realizar los ajustes necesarios
en la programacion y en el otro como medio de autoevaluacion tanto para los

alumnos como para el profesor.

1.4 Bases Teéricas de la Expresion Escrita en el Idioma Espafiol como

Segunda Lengua

La escritura constituye uno de los objetivos principales que nuestros alumnos deben
alcanzar a lo largo de la etapa de Educacion Primaria, trabajandose en todas y cada
una de las &reas que integran el curriculum, y adquiriendo una mayor relevancia en
el area del espafiol y literatura. Asimismo, el enfoque didactico del Programa de
Estudio 2011 de la educacion primaria, referente a la ensefianza del espafiol, tiene
como prioridad que los alumnos participen en situaciones comunicativas (oralidad,
lectura y escritura), con propdsitos especificos e interlocutores concretos.
Consecuentemente, el acercamiento de los estudiantes al conocimiento y el uso

eficiente de diversos tipos textuales adquiere relevancia (SEP, 2011).

Segun Cassany (1994) argumenta que la expresion escrita es una de las
denominadas destrezas linguisticas, la que se refiere a la produccién del lenguaje
escrito, que se sirve primordialmente del lenguaje verbal, pero contiene también
elementos no verbales, tales como mapas, graficos, férmulas matematicas. Por otro
lado, el autor Camps (1993) considera la escritura como una destreza compleja a
desarrollar gradualmente mientras el nifilo progresa en su vida escolar; Por otra
parte, Fernandez y Gairin (1984) afirman que la escritura es la representacion de
las palabras del pensamiento con letras o signos trazados con un instrumento
variable (boligrafo, dedo...), en superficies también variable (hoja, pizarra, suelo,

etc.).

Por tanto, la expresion escrita es también una actividad comunicativa por medio de
la cual el aprendiente de una lengua expresa sus opiniones, pensamientos o puntos
de vista a través del texto escrito. De hecho, la expresion escrita tiene como objetivo
una funcién comunicativa mediante el uso de grafias para transmitir mensajes y
organizar las ideas que se quieren decir; sin embrago, para llegar a tener una buena

escritura se necesita tiempo, dedicacion y paciencia (Bjork y Blomstrand, 1994).
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Desde la perspectiva de las ciencias comunicativas Florez y Gomez (2013)
determinan que la escritura se concibe como un acto cognitivo que implica mucho
mas que la representacion del lenguaje oral en signos graficos y se asimila desde
una perspectiva considerada un proceso cognoscitivo, linglistico, emocional y
social complejo. Como lo sefialan los autores, la escritura no se limita con la
interpretacion de signos y simbolos, sino que también, aplica la parte cognitiva

donde se expresan ideas, pensamientos, sentimientos, por mencionar algunos.

Ademas, en la en expresion escrita se debe realizar la transcripcion correcta del
mensaje conforme a los grafemas del idioma en el que se redacta, la forma y las
convenciones como lo remarca el Aprendizaje Basada en Tareas en la parte de las
tareas de apoyo linglistico y/o pedagogical task. Harmer (2015) enfatiza la
importancia de la coherencia y de la cohesion las cuales permiten una mejor
comprension del texto y le brindan una estructura logica y sistemética,
respectivamente. Como en todo proceso de aprendizaje, el desarrollo de estas
habilidades serd gradual y progresivo, conforme a los niveles de competencia
idiomatica que el aprendiente logra en las horas de trabajo dedicadas en clase y

mediante el estudio independiente.

De la misma manera, (Cassany, 1993) destaca que el aprendizaje del lenguaje
escrito requiere el esfuerzo del aprendiz y se enfoca sobre la forma, aunque no
necesariamente conlleva el perfeccionamiento de los aspectos gramaticales en la
produccion escrita, es decir que el aprendizaje del lenguaje escrito que consiste en
el conocimiento consciente de sus reglas, se asocia con sus convenciones y el
significado. Desde esta perspectiva, el lenguaje escrito exige un trabajo consciente
y analitico, a diferencia del lenguaje oral que aparece como una actividad

espontanea que abstrae la realidad y la representa en palabras.

Asimismo, componer un escrito no soélo requiere el uso de la habilidad de redactar,
sino también la lectura, la comprension y la expresion oral. Por esta razon, el
desarrollo de la expresion escrita se considera la habilidad lingiistica mas compleja,
ya que exige el uso instrumental del resto de destrezas durante el proceso de

composicion y exige a los aprendientes leer sus borradores que van elaborando
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para verificar que expresen lo que desean y confirmar que contenga el mensaje que
se intenta emitir a través del escrito. Por todos estos motivos, Sanchez (2009)
menciona que el éxito final de la expresion escrita depende en parte de las
destrezas de comprension lectora, la oralidad y los recursos conversacionales que

posea el autor.

Para ello, Félix (2014) sefiala que la mejor forma de desarrollar una buena escritura
es por medio de la lectura constante, aprender disfrutando de la literatura, los
periodicos o simplemente instruyéndonos mediante la gran variedad de libros y de
textos. En este sentido, para que los alumnos puedan aprender a organizar sus
ideas y expresarlas de modo claro, se requiere asignar trabajos escritos con temas
relacionados de su interés como la familia, el trabajo, los habitos, viajes, fiestas,

sentimientos y muchos otros que estan dentro de las premisas del ABT.
1.4.1 Caracteristicas y criterios de la expresion escrita

En el desarrollo de la expresion escrita se presenta una serie de aspectos y
cualidades que frecuentemente aparecen en todo el proceso de la produccién
escrita. Asimismo, se hallan una serie de conocimientos que el aprendiz debe
desarrollar para llegar a manejar con solvencia la destreza escrita en los distintos
ambitos discursivos y comunicativos posibles que se le puedan presentar en el uso,

tanto cotidiano como profesional.

Las cualidades de expresidn escrita son las que proporcionan un cierto orden de
una manera flexible y dindmica, de la cuales se describen a continuacion a partir de
Cassany (2005: p.22-23).

Adecuacion: Es la propiedad del texto que determina la variedad (dialectal o

estandar) y registro (tu o usted) que se debe emplear.

e Cumple el proposito comunicativo establecido (informar, pedir datos,
presentar una queja, etc.).
¢ Respeta las convenciones sociales y discursivas del género (carta, instancia,

noticia, cuento, etc.)
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e Usa la modalidad estandar o el dialecto geografico, generacional o social
apropiado al espariol.

e Usa el registro apropiado: el nivel de formalidad (por ejemplo: td/ usted/ vos),
el grado de especificad (por ejemplo: test de eleccidbn multiple, prueba,
examen), la modalidad objetiva o subjetiva, el canal escrito concreto (escrito
para ser leido, para ser escuchado, etc.).

Coherencia: Es la propiedad del texto que selecciona la informacion
(relevante/irrelevante) y organiza la estructura comunicativa de una manera
determinada (introduccion, apartados, conclusiones, etc.). La estructuracion ayuda

a construir y organizar el significado del texto.

e Incluye todas las informaciones necesarias para ser comprendido por el
lector.
e Permite recuperar sin dificultad todos los implicitos.
e I|dentifica todas las partes y elementos que componen el texto.
e Utiliza las secuencias discursivas (narracién, descripcion, argumentacion,
etc.) de modo apropiado.
e Organiza los datos en parrafos monotematicos, ordenados con una
determinada l6gica.
Cohesion: Las diferentes frases del texto se conectan entre si formando una densa
red de relaciones. Los mecanismos que se utilizan para conectarlas se denominan
formas de cohesion, y pueden ser de distintos tipos: repeticiones y anaforas,
relaciones semanticas entre palabras (antonimia y homonimia), enlaces,

conectores, eftc.

e Usa variados procedimientos gramaticales (conjunciones, yuxtaposiciones,
marcadores) para enlazar oraciones y secuencias discursivas.

e Contiene pronombres anaféricos y deicticos que se interpretan sin
ambigtedad

e Utiliza los conectores discursivos supraoracionales de modo claro.

e Usa signos de puntuacion variados, sin errores notorios, que facilitan la

lectura y la comprension.
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Correccién Gramatical: Los conocimientos gramaticales aplicados de fonética,

ortografia, morfosintaxis y Iéxico.

e Respeta las normas de la ortografia, morfologia, sintaxis espafiola.

e Usa un Iéxico recogido por los diccionarios de referencia.
Variacion y Estilo: Es una categoria mas bien abierta que pretende evaluar la
capacidad expresiva y el estilo de un texto, mas alla de las cuestiones incluidas en

los conceptos anteriores.

e Usa un léxico diverso y preciso, sin repeticiones.

¢ Tiene una sintaxis madura, con estructuras complejas y variadas.

e Muestra buenos recursos estilisticos: fraseologia, expresiones, figuras
retoricas, etc.

e Sugiere que el aprendiz ha asumido riesgos (ha usado sinénimos, vocablos

menos corrientes, tiempos verbales complejos, etc.).

1.4.2 Fases y estrategias para la expresion escrita

El modelo més utilizado en la expresién escrita es la de Flower y Hayes (1981), el
cual concibe como una accion dirigida a la consecucion de objetivos retéricos.
Identifica también tres procesos basicos, que son: la planificacion, la redaccion
(textualizacion) y la revision, que a su vez dan origen a otros subprocesos como la
generacion de ideas, la formulacién de objetivos y la evaluacion de producciones
intermedias, entre otros. Esta estrategia de expresion escrita es retomada por la
Secretaria de Educacién Publica para mejorar la practica educativa de los docentes
con el objetivo de resolver la problematica de la lengua escrita de los alumnos de

nivel primaria a nivel nacional en México.

Rojas-Drummond et al., (2018) afirma que para poder llevar a cabo una
escritura que integre de forma coherente los aspectos de contenido con los
aspectos retdricos, resulta muy 0til apoyarse en una serie de fases, que son
de naturaleza dindmica y flexible, pues estan sujetas a las dificultades que
todo autor puede ir encontrando a lo largo del complejo proceso de escribir,

y gracias a las cuales se puede poner en practica una serie de estrategias

Pagina | 33



relacionadas con la seleccion de contenidos y la forma de expresion
adecuada. En especial, durante cada una de estas etapas el autor debe tener
presente la situacion comunicativa (audiencia y proposito) y el tipo de texto

que escribe.

Ademas, estas estrategias estan ligadas a la metacognicion, por ello se denominan
estrategias metacognitivas a los procesos de planificacion, redaccion y revision que
dan sentido a la expresion escrita. Cada una de ellas incluye diferentes tareas que
ayudan a conseguir un texto coherente y correcto, adecuado a una determinada

situacion comunicativa, las cuales se explican a continuacion.
1.4.2.1 Estrategia de planificacion

Las estrategias de planificacién son aquellas mediante el cual los alumnos plantean
elementos relacionados con lo que quiere decir, como decirlo y la finalidad para la
que se escribe; es decir, en este proceso se debe definir para quién se escribe, a
quién a quiénes se dirige el mensaje, ya que no es lo mismo escribir un cuento, una

invitacion, solicitud o una carta.

Cassany (2005) sefiala que la planificacion incluye toda la actividad destinada a
elaborar configuraciones mentales del escrito pretendido, que pueden o no tener un
correlato grafico (esquema, lista, dibujo). Contiene datos diversos sobre el mensaje
gue se quiere transmitir, el lector que lo va a leer, planes para organizar el trabajo

del autor, experiencias previas de escritura en situaciones parecidas, etc.

Por lo que, toda redaccion empieza con una planificacion previa. Esta es una fase
anterior a la redaccién propiamente dicha y puede incluir tareas de indole diversa,
como las que analizan la situacion comunicativa. Ya que, en cualquier escrito,
cualquier tipo, necesita una reflexion previa a la creacién y organizacion de las
ideas. En primer lugar, es imprescindible delimitar lo que queremos comunicar,
pensar en las personas destinatarias y definir el objetivo de comunicacion (Sanz y
Fraser, 2010).

En estos momentos previos a la redaccion, debemos plantearnos cuestiones sobre
los componentes basicos de la situacion comunicativa que nos ayudaran a tomar

algunas decisiones.
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Segun Hayes y Flower (como se cit6 en Santiuste y Gonzéalez, 2010), el proceso de

planificacion consta de tres subprocesos.

e Establecimiento de objetivos.
e Generacion de contenidos o ideas.
e Organizacion de los contenidos.
Estos tres subprocesos incluyen diferentes elementos comunicativos que

responden a la situacion comunicativa, como se observa en la siguiente tabla.

Emisor ¢ Quién soy? ¢Escribo en nombre propio o en nombre de un

grupo? ¢,Qué imagen quiero transmitir de mi mismo?

Receptor A quién me dirijo? ¢Un amigo, un desconocido, a quien
corresponda, una institucion, a la sociedad en general, a una

persona comUn o una persona docta?

Contenido del mensaje ¢ Qué proposito tiene el mensaje? ¢Quiero exponer datos de
manera objetiva 0 bien argumentar una opiniéon? ¢Mi deseo es
informar, convencer, disculpar, describir, pedir una cita...? ¢Qué

reaccion espero del receptor?

Tipo de texto ¢Como puedo transmitir mejor el mensaje? ¢Carta, informe,
articulo de opinién, una publicidad, un periédico...? ¢ Tiene el tipo

de texto elegido convenciones de contenido, forma o fraseologia?
Tabla 2. Componentes béasicos de la situacion comunicativa. Adaptado a partir de Sanz y Fraser

(2010).

1.4.2.2 Estrategia de redaccion (textualizacién)

Cassandy (2005) plantea que en el proceso de la textualizacién incluye toda la
actividad lingliistica destinada a elaborar el producto escrito, a partir de los datos
elaborados en la planificacion. Entre los subprocesos se destaca la eleccién de la
forma linguistica mas acertada para denominar a un concepto, ordenar las
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diferentes ideas en el discurso lineal y gramatical, cohesionar el texto, establecer

una progresion tematica, etc.

Después de haber pasado en el proceso de planificacion, establecidas las ideas
principales y las informaciones necesarias del escrito, se comienza la actividad de
redaccion propiamente dicha; es decir, se empiezan a convertir las notas previas
(borradores) en oraciones completas y parrafos coherentes debidamente
estructurados. Aqui, se torna un trabajo completo en la expresion escrita y se deben
relacionar adecuadamente las ideas a través del uso de conectores para establecer
relaciones légicas o de dependencia entre las ideas que transmiten distintas frases;
asi como, el uso de los signos de puntuacion que clarifican de forma determinante
el texto escrito. En otras palabras, un parrafo sin puntuacion carece de sentido

alguno (Sanz y Fraser, 2010).
1.4.2.3 Fase de revision

La revision consiste en someter nuevamente al texto a un proceso de analisis con
la intencién de corregirlo, reescribirlo y ajustarlo para que se acerque lo mas posible

a la intencién comunicativa inicial.

Ya que, antes de considerar terminado un trabajo escrito, éste debe ser revisado
atentamente para poder entregarlo al receptor. Este proceso tiene la intencion de
corregir posibles errores (ortograficos, tipograficos, estilisticos o de contenido) antes
de ser remitido al destinatario. En efecto, el mensaje que se desea transmitir debe

ser proporcionado de manera eficiente con el fin de cumplir el objetivo inicial.

Cassandy (2005) menciona que la fase de revision incluye la evaluacion del material
planificado y textualizado para determinar si cumple las funciones previstas y para
reformularlo o mejorarlo. El escritor examina sus ideas sobre el texto y lee sus
producciones intermedias para buscar posibles errores 0 mejoras potenciales y
reformularlos. Por otro lado, de acuerdo de acuerdo con Hayes y Flower (1980), la

fase de revision incluye dos subprocesos:

1. Detectar y corregir los puntos débiles del discurso elaborado con respecto a las

convenciones linglisticas y a la precision del significado.
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2. Evaluar el escrito en qué medida el discurso responde a los objetivos del escritor.

En esta fase, Rojas-Drummond et al., (2018) recomienda promover entre los
alumnos la revision de sus propios textos, sobre todo recomienda al docente ayudar
a sus estudiantes a revisar y corregir aspectos, no soélo del contenido sino también
de la produccion, tales como adecuacion y coherencia (estructura logica vy
relevancia). Ademas, conforme los estudiantes se acercan al final del escrito, es
importante que el docente oriente a poner atencion a aspectos gramaticales como
cohesién y concordancia; asi como convencionalidades de la lengua. Por lo tanto,
durante la etapa de revision tanto los maestros como los nifios deben tomar en
cuenta el desarrollo de las habilidades de generacion de contenido, la organizacion

y la gramatica y el uso de convencionalidades de la lengua.
1.4.2.3.1 Subproceso de revision: Evaluacion del escrito

En cualquier actividad escrita, no nos podemos olvidar de la evaluacién, pues es un
aspecto fundamental para que el aprendizaje sea efectivo. Para eso, el proceso
evaluativo también requiere una serie de pautas; la Universidad CATEC (2008)
destaca que se debe corregir cuando el alumno tenga fresco lo que ha escrito, o
sea, en el momento de la escritura 0 poco después: corregir las versiones previas
al texto, los borradores, los esquemas, etc.; ya que es mucho mas efectivo que
corregir la version final; marcar dénde estan las incorrecciones del texto y que ellos
busquen la solucién correcta; hablar individualmente con cada alumno comentando

los errores, etc.

Para ello, Diaz Barriga y Hernandez (2002) recomiendan utilizar la evaluacion
formativa que se interesa por saber como esta ocurriendo el proceso de
construccion de la escritura por parte de los alumnos y le da una gran relevancia a
los errores cometidos por éstos, para valorarlos en vez de sancionarlos; en efecto
este tipo de evaluacion permite conocer, regular, mejorar y valorar desde el
principio, el proceso y el producto final de la escritura; esta ultima parte de la

valoracion, regularmente, corresponde a la evaluacion sumativa conocida también
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como evaluacion final; aquella que se realiza al término de un proceso instruccional

o ciclo educativo particular.

Por otro lado, Rojas-Drummond et al. (2018) en el proceso de evaluacion sugiere
considerar diversos aspectos que se llevan a cabo mientras los alumnos escriben,
haciendo un seguimiento tanto de las fases de la escritura (planificacion, produccién
y revision) como de sus funciones (qué decir, a quién decirlo, con qué finalidad), y
afirma que la evaluacion del proceso de escritura en su conjunto tiene como fin
retroalimentar el trabajo de los alumnos en todas sus fases y a partir de ello
contribuir a mejorarlo. Ademas, se debe de tener presente que la evaluacion no la
ha de realizar unicamente el docente, sino que los alumnos también pueden
corregirse entre ellos (coevaluacién) y a ellos mismos (autoevaluacion), atendiendo

una serie de acciones y criterios que se han de establecer en una rubrica.

Para proporcionar un resumen de los conceptos revisados en este apartado
ofrecemos al lector la figura 3, donde se presentan los procesos basicos de la
expresion escrita de acuerdo a las teorias de autores como Flower y Hayes (1981)
y Cassandy (2005).

Situacion de la
comunicacion

Contexto de la
comunicacion

iqué escribir? ;Sobre que
tema? ;Para quién? ;con
que proposito?
Proceso de redaccion

Planificacion Redaccion Revision

Generar objetivos, generar

: Empezar a redactar el texto Evaluar, editar y mejorar.
ideas, armar un plan.

Docente Monitor y Guia

Figura 4: Procesos y fases de la expresion escrita. Adaptado a partir de Flower y Hayes
(1981) y Cassandy (2005).
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1.4.3 Desarrollo de la Expresion Escrita en el Aprendizaje de L2

Desde el marco del aprendizaje del Espafiol como Segunda Lengua (E/L2), Martos
(1994) manifiesta que la escritura consiste en un proceso interactivo mediante el
cual, el hablante, el alumno de E/L2 tiene que poner en funcionamiento todas sus
estructuras mentales con la dificultad de que el proceso reviste doble esfuerzo al no

ser realizado en su lengua nativa.

Mendoza, Lopez y Martos (1996) explican que si pretendemos elegir un
planteamiento metodoldgico que favorezca la efectividad comunicativa de nuestros
alumnos, se tiene que buscar un equilibrio entre el aprendizaje de normas y reglas
gramaticales, la practica comunicativa de los mismos y la produccion intuitiva de
caracter menos sistematico. Consecuentemente, el disefio de unidades de
programacion del curriculum del espafiol profesional atendera a una diversidad de
modalidades metodolégicas, dentro del enfoque comunicativo, que englobe el
desarrollo de las cuatro destrezas -gramatical, sociolinguistico, discursivo y
estratégico- que componen la competencia comunicativa. En efecto, para la

ensefianza del espafiol podrian atender a las siguientes orientaciones:

a) Exposicibn a la comunicacion, es decir, estar expuestos a un contexto

comunicativo rico y diversificado.
b) Composicién y produccién de textos que faciliten la comunicacion profesional.

c) Trabajo focalizado en la lengua; en nuestro caso, atencién al Iéxico y observacion
de las normas de elaboracion de documentos especificos (certificados, propuestas,

invitaciones, proyectos, informes, etc.).

d) Sintesis productiva de conocimientos mediante la resolucion de tareas
comunicativas, el saber estar, y el saber hacer en contextos o entornos especificos,
la seleccidn de estructuras o Iéxico adecuado a cada situacién comunicativa o las

actividades de simulacion ante una situacion profesional dada.

Por otra parte, es de mayor importancia describir las habilidades comunicativas que
se debe desarrollar en la adquisicion de un segundo idioma (L2); es decir, las

destrezas que un usuario de nivel basico (Al y A2) debe desarrollar en idioma
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espafiol de acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas
(MCER) y especificamente, aquellas relacionadas con la expresion escrita.

El Consejo de Europa (2002, p.233) precisa las siguientes capacidades en la
expresion escrita que un usuario de nivel Al logra al culminar el nivel: el usuario
puede escribir notas sencillas a los amigos, describir el lugar donde vive, rellenar
formularios con datos personales, escribir expresiones y frases sencillas aisladas,
escribir una postal breve y sencilla, escribir cartas y notas breves con la ayuda de
un diccionario. Como se puede apreciar, la competencia en el idioma le permite el
estudiante redactar expresiones sencillas que refieran detalles de informacién

personal y necesidades basicas en la vida.

Nuevamente el Consejo de Europa (2002, p.233) describe que el aprendiente debe
dominar las siguientes capacidades en expresion escrita: realizar descripciones
breves y béasicas sobre acontecimientos y actividades, escribir cartas personales
muy sencillas expresando agradecimiento o disculpandose, asi como notas y textos
breves y sencillos, relacionados a asuntos cotidianos. Asimismo, puede describir
planes y proyectos, explicar lo que le gusta o no de algo, describir a su familia, sus
condiciones de vida, estudios y trabajo, finalmente, relatar sobre actividades y
experiencias personales pasadas.

Al mismo tiempo, la expresion escrita del Nivel Basico A2, el Consejo Europeo

(2002) indica algunas habilidades que tienen los usuarios:

Lexical: cuenta con suficiente vocabulario para interactuar en situaciones familiares
y que involucren temas que le son conocidos, asi como para expresar necesidades

comunicativas basicas y de supervivencia en entornos sociales

Gramatical: Utiliza algunas estructuras sencillas correctamente, pero sigue
cometiendo errores basicos sistematicamente; por ejemplo, suele confundir tiempos
verbales y olvida mantener la concordancia; sin embargo, suele quedar claro lo que

intenta decir.

Ortografico: escribir oraciones sobre temas cotidianos como dar direcciones.
Escribe con razonable correccion (pero no necesariamente con una ortografia

totalmente normalizada) palabras que forman parte de su vocabulario.
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Por otro lado, Diaz y Zamudio (2011) proponen actividades escritas basadas en los

ambitos de la vida cotidiana y escolar, una propuesta que intenta responder las

necesidades linguisticas y culturales de los educandos. Plantean actividades de

lectura de cuentos, narraciones, historias, cartas, entre otras, con la finalidad de

conocer el contenido, el mensaje y los procesos de escritura que tienen los textos.

Segun las autoras introducir textos en el proceso del aprendizaje del espafiol

contribuye en los alumnos a entender su estructura y las formas linguisticas que los

componen, asi les sirve de guia para desarrollar sus propios escritos.

Diaz y Zamudio (2011, p. 13) describe los propdsitos generales de la ensefianza del

Espafiol como Segunda Lengua en la educacion primaria indigena.

Utilizar el espafiol para interactuar de manera efectiva en el ambito escolar y
en el entorno social extenso.

Usar el esparfiol para obtener informacion de diversas fuentes y compartir
informacion sobre temas de estudio y personales.

Adquirir el sistema de escritura y reconocer las funciones del espariol escrito.
Comprender diversos tipos de textos de la tradicién occidental y las funciones
sociales que cumplen.

Utilizar distintas modalidades de lectura, en funciéon de un propésito lector
especifico.

Participar en experiencias de lectura de textos literarios de diversos géneros
para acercarse a la tradicion escrita de occidente.

Reconocer algunos elementos del espafiol literario y comprender los
propdsitos para los que se utilizan.

Reconocer y utlizar adecuadamente las convenciones gramaticales,
ortograficas, de puntuacion y pronunciacion del espafiol.

Reconocer y utilizar adecuadamente algunas formas de los registros
formales e informales del espafiol.

Desarrollar estrategias para reparar rupturas en el proceso de comunicacion

en espafnol y comprender vocabulario desconocido.
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e Tomar conciencia de las similitudes y diferencias entre la estructura de su
lengua materna y del espafiol.
¢ Identificar los ambitos de uso de su lengua materna y del espafiol, y

reflexionar sobre la pertinencia de trasladar textos de una lengua a otra.

En este capitulo se describieron los conceptos principales que competen al modelo
del Aprendizaje Basado en Tareas; asi como, los autores que sustentan la
investigacion; algunos de los conceptos que se destacaron son la adquisicion y
aprendizaje de lenguas, el modelo constructivista, el aprendizaje significativo, el
enfoque comunicativo para emerger finalmente en el ABT y los elementos que lo
componen. Asi pues, una vez analizados las teorias que defienden el estudio, a
continuacion se presenta la metodologia, los instrumentos y técnicas de la

investigacion.
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CAPITULO I
METODOLOGIA

En este apartado se describe el proceso metodolégico para el desarrollo de la
investigacién, en este caso, la fundamentacion del paradigma y método cualitativo,
la investigacion accion, las técnicas y herramientas utilizadas para la obtencion de
datos. Posteriormente, se describe el proceso de andlisis de datos obtenidos través
de la triangulacién que hacen posible la explicacion e interpretacion del fenomeno

de estudio.

2.1 Investigacion Cualitativa

Creswell (1998) considera que la investigacion cualitativa es un proceso
interpretativo de indagaciéon basado en distintas tradiciones metodolégicas como la
biografia, la fenomenologia, la teoria fundamentada en los datos, la etnografia y el
estudio de casos que examina un problema humano o social; que tiene por objetivo

estudiar significados, descripciones y definiciones situandoles en un contexto.

La metodologia cualitativa tiene un disefio que permite recolectar datos sin medicion
numerica para cubrir o afinar preguntas de investigacion en el proceso; asimismo,
estos datos cualitativos son descripciones detallados de situaciones, eventos,
personas, interacciones, conductas observadas y sus manifestaciones. De la misma
manera, este enfoque cualitativo admite subjetividad al momento de plantear
problemas, es abierto, libre, natural, no es delimitado y es flexible (Sampieri, Collado
y Lucio, 2003). Acerca de este concepto, Sandin (2003) apunta que la investigacién
cualitativa busca la comprension a profundidad de fenémenos socioeducativos y la
transformacién de practicas y escenarios de ensefianza aprendizaje; asi como, la

toma de decisiones y el desarrollo de un cuerpo organizado de conocimiento.

Dentro de la investigacion cualitativa podemos encontrar otras metodologias como
investigacion etnografica, investigacion accion, la etnometodologia, teoria
fundamentada, investigacién participativa, triangulacion, idealismo, disefios

narrativos, investigacion participativa, entre otras (Ramos, 2017). Sin embargo, para
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efectuar este estudio en particular se utiliza el método de investigacién accidn,

mismo que se detalla en los siguientes parrafos.

2.2 La Investigacion-Accion

La investigacion accion (IA) es una metodologia de investigacion que supone
entender la ensefianza como un proceso de investigacién y/o un proceso de
bdsqueda continua que le permite al docente reflexionar en los procesos de
ensefianza aprendizaje. Asi pues, la IA conlleva a entender los procesos de la
practica docente, el analisis del trabajo profesional y la reflexion como un elemento
esencial dentro de la propia actividad educativa; donde, el docente es el propio
investigador por encontrarse inmerso en el campo de accién y su necesidad de

mejorar su profesion.

Sandin (2003) menciona que la investigaciéon accion es una metodologia de
investigacién orientada a la practica educativa que tiene como finalidad aportar
informacion que guie la toma de decisiones y los procesos de cambio para la mejora
de la misma. De acuerdo con Sandin, la investigacion accidon constituye una
importante alternativa en los métodos de investigacion cualitativa, muy aplicado en
campos académicos, donde existe una fuerte vinculacién de la teoria con la practica,
produciendo un conjunto acciones que contemplan la planeacién, accion,
observacion y reflexion. Ante todo, la naturaleza de la IA le atribuye una vision
practica, participativa, colaborativa, emancipadora e interpretativa o critica. Debido
a que, los involucrados se convierten en investigadores y beneficiarios de los

hallazgos y soluciones o propuestas.

Para Latorre (2005) la investigacidn-accion es vista como una indagacion practica
realizada por el profesorado, de forma colaborativa, con la finalidad de mejorar su
practica educativa a través de ciclos de accion y reflexion. De la misma manera,
Latorre (como se cité en Colmenares, 2012) menciona algunos aspectos de la IA
que los distingue de otras investigaciones: a) requiere una accion como parte
integrante del mismo proceso de investigacion, b) el foco reside en los valores del

profesional, mas que en las consideraciones metodoldgicas y c) es una
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investigacion sobre la persona, en el sentido de que los profesionales investigan sus

propias acciones.

También, se considera esta ultima caracteristica como la fundamental por su
flexibilidad e interactividad en las etapas o pasos del ciclo de forma espiral en cuatro
etapas (Kemmis y McTaggart, 1988), entre ellas estan la planificacion, accién,
observacion y reflexién. Con esto, quiere decir que la IA desarrolla un plan de accion
informada para mejorar la practica actual, implementar el plan, recoger evidencias
que permitan evaluarla y reflexiona sobre la accion registrada durante la

observacion.

En particular, la investigacion-accion promueve la reflexion sobre la practica, lo cual
permitir al docente observar y analizar las acciones de su quehacer en el aula, para
llegar a mejorar su propio desempefio profesional. Es una oportunidad de poner en
practica la dimensidn intelectual del trabajo docente, mas alla del cumplimiento del
programa escolar, porque el docente conoce la materia y las condiciones en que se
lleva a cabo la practica educativa. Su quehacer en el aula es generador de
informacion que orientara teéricamente sus procedimientos de intervencion (Blin y
Herrera, 2016).

En la planeacién y disefio de la IA responde un alto grado de flexibilidad a través de
dos ciclos de accion, observacion y reflexion. La primera fase pertenece a la
exploracion de una problemética, seguido de un diagnéstico de la situacion,
elaborando un plan de accion que permitiera involucrar a mis estudiantes en el
desarrollo de actividades/ tareas comunicativas. Dichas tareas, basada en los
principios del ABT y nivel A1-A2 de acuerdo la MCER para la ensefianza de lenguas

que fomentan la auto-reflexién en el aula.

En el trabajo de Latorre (2005) se recomienda hacer dos ciclos de investigacion
accion para lograr con los propésitos para lograr una mejora satisfactoria. Para ello,
la implementacion de un plan de accion puede llevar cierto tiempo si requiere lograr
ciertos cambios en la conducta de los participantes. El tiempo necesario para que
se origine el cambio dependera de la frecuencia de las transacciones del

profesorado con el alumnado, o de la capacidad que tenga el profesorado para

Pagina | 45



analizar la situacion problematica que intenta mejorar. Aungue, el paso o accion se
implemente con relativa facilidad, pueden surgir efectos colaterales que requieran

reajustes o cambios en el plan general de la accion.

Espiral de ciclos de la investigacion

Plan ———)-.

Planificar >
/ \ _ revisado
Reﬂexlonar - Actuar Reflexionar @ Actuar
Observar Observar

Figura 5: Ciclos de la investigacion accion, Latorre (2005).

1.- Elaborar un plan de accién flexible que permita conocer, identifica, examinar

situaciones y hacer adaptaciones para mejorar la practica docente.
2.- Actua para implementar el plan.

3.- Observa la accion para recoger evidencias que permitan evaluarla. Se debe de
llevar un diario para registrar los detalles de proceso de la accién y sus efectos

deben observarse de manera individual o colectivamente.

4.- Reflexiona sobre la accién registrada durante la observacién para una nueva

planificacion y continuar otro ciclo.

2.3 Contexto

Para la realizaciobn de esta investigacion, se decidio elegir la Escuela Primaria
Bilinguie Indigena “Ignacio Manuel Altamirano” de la localidad Molino de los Arcos,
San Cristébal de las Casas, Chiapas. En realidad, la decision de trabajar con esta
escuela primaria se destaca principalmente por la apertura de los padres de familia
y la disposicion de los alumnos; sobre todo, porque es una escuela indigena bilingle

gue ensefa el idioma espafol, tseltal y tsotsil.
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Sin embargo, se acordd con los padres de familia trabajar con los alumnos en una
casa particular por las situaciones de pandemia que se estaba atravesando durante
este periodo de investigacion; por ello, una madre de familia de la comunidad de
Molino de los Arcos nos presto su cocina para realizar los dos ciclos de investigacion
con los nifios. Ya que, por recomendaciones de la Secretaria de Salud a nivel
federal se cancelaron las clases presenciales para evitar la propagacion del

COVID19 y afectar la salud de los estudiantes.

Por esta razon, el director de la institucion y los maestros de grupo no me
permitieron dar clases en la escuela, puesto que lo primordial fue salvaguardar la
integridad de los estudiantes. En efecto, se tuvo que acudir directamente con los
padres de familia y los alumnos para buscar una alternativa con el fin de cumplir con
los dos ciclos de investigacion. Cabe resaltar que, desafortunadamente el lugar
donde se realizaron las intervenciones carece de las condiciones apropiadas para
desarrollar las tareas de manera efectiva, creativa y acogedor, ya que no posee
mesas, sillas; ademas, el espacio es reducido aunando, la falta de pizarron,

mobiliario indispensable para explicar o resolver algunas dudas.

2.4 Participantes

Con el fin de cumplir con los objetivos de la investigacién se conversé con ciertos
padres de familia para solicitar la autorizacion de realizar las intervenciones de
manera presencial con los alumnos; solo cinco de ellos manifestaron estar de
acuerdo y se convino trabajar una hora o una hora y media maximo los dias jueves,
es decir un dia a la semana, dejando abierta la posibilidad de poder agregar una
hora mas cualquier dia de la semana, de acuerdo al tiempo y la disponibilidad de

los alumnos.

Asimismo, los participantes en la investigacion fueron 2 alumnos de 5° y 5 alumnos
de 6° grado de primaria de la escuela “Ignacio Manuel Altamirano”. Son alumnos
hablantes de la lengua tseltal, tsotsiil y aprendientes del idioma espafiol, cuyas
edades oscilan entre 11 y 12 afos. Ademas, el docente-investigador es un
participante mas en el proceso de la implementacion de ABT en la ensefianza de la

escritura del espafiol.
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Por ultimo, la seleccién de los participantes se basa en el nivel de la lengua y la
disposicion que tienen los estudiantes para esta investigacion, ya que en este
trabajo se pretende implementar el ABT con alumnos de nivel A2%, de acuerdo al
Marco Comun Europeo de Referencia. Precisamente, este grupo de alumnos

poseen ese nivel; por ello, se puede decir la seleccidon fue por conveniencia.

2.5 La Estrategia Metodologica y las Técnicas de Recoleccion de Datos

De acuerdo a la investigacidon accidn que tiene caracteristicas del enfoque
cualitativo, las técnicas de recoleccion de datos que se pretenden utilizar se

describen a continuacion:
2.5.1 Prueba Diagnéstica

El diagnéstico es un instrumento de valoracion que puede proporcionar
conocimiento de una o varias personas; es una herramienta basica para la
investigacion porque permite explorar lo que esta sucediendo en un momento
determinado. Aderson (2005) menciona que una prueba diagnéstica puede
determinar cudles son los puntos fuertes y los débiles de los estudiantes en la
habilidad que se pretende conocer; qué pueden o no pueden hacer con el idioma, y
hasta qué punto se desenvuelve en esta habilidad. La informacion proporcionada
por esta prueba sirve para tomar decisiones sobre las tareas a implementar con los

estudiantes.

De hecho, el autor Alderson (2005) alude que es importante hacer un diagndstico
para determinar cudl es el proceso que debe seguirse en la ensefianza de lenguas,
ademas tiene un papel crucial en la investigacion de segundas lenguas, ya que
revela una descripcion detallada de los rasgos comunicativos y linglisticos que los

estudiantes tienen que aprendery el orden en que se debe producir ese aprendizaje.

1 Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con dreas de experiencia que le
son especialmente relevantes (informacidn bdsica sobre si mismo y su familia, compras, lugares de interés,
ocupaciones, etc.).

Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran mas que
intercambios sencillos y directos de informacion sobre cuestiones que le son conocidas o habituales.

Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno, asi como cuestiones relacionadas
con sus necesidades inmediatas.
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Por esta razdn, en este estudio se implementa el diagndstico para tener un sustento
para la toma de decisiones sobre el disefio de las tareas con base en las

necesidades de los estudiantes (ver anexo 1).

2.5.2 Observacién no Estructurada

La observacion no estructurada no requiere de un instrumento de registro
establecido de manera rigida, sélo se lleva con claridad el objeto central de la
investigacion, sin embargo, se tiene plena libertad de registrar todos los elementos

y situaciones que ocurran durante el proceso (Saenz y Tamez, 2014).

Con esta técnica se puede observar, aun sin tener en cuenta categorias o
indicadores que guien el proceso, careciendo de control temporal y llevando a cabo
registros libres y globales de los hechos. Puede también ser llamada observacion
no sistematica u ocasional, ya que registra todo aquello que se observa y se realiza
cuando no se conoce suficiente del objeto de estudio, y se puede llegar a emplear
para hacer estudios piloto; aunque, por otra parte, al hacer uso de esta técnica se
corre el riesgo de registrar procesos aislados y de poca funcionalidad o relevancia
(Campos y Lule, 2012). Considero imprescindible mencionar que, esta observacion
estara centrada en mi propia practica docente al ensefiar la expresion escrita del
espafiol; asi como, el desempefio y la actitud de los alumnos en la implementacion

de actividades mediante el ABT.

Asi pues, la observacion se convierte en una herramienta necesaria para la
investigaciéon cualitativa, como lo menciona Rojas (2011), la observacion permite
proporcionar informacion del comportamiento de los individuos o grupos sociales de
forma real. Esta es una técnica de recoleccion de informacion que permite contrastar
informacion de diversos momentos, ya que se pretenden llevar un rango de 8 a 12
observaciones de clases de espafol en la escuela primaria “lgnacio Manuel

Altamirano” para la exploracion del aprendizaje de la expresion escrita.

2.5.3 Diario de Campo

Un instrumento de mucha utilidad en este proceso de investigacion es el diario de

campo, ya que permite hacer anotaciones y recordar aquellos eventos que suceden

Pagina | 49



dentro del aula con los alumnos. “Este instrumento toma su nombre del acto de
extraer de manera sistematica y controlada los datos de la realidad, tal y como
suceden, (...) permite al investigador ser el Unico mediador entre el comportamiento
del fendmeno y los datos que se recogen” (Ortiz et al., 2000, p.131). A través del
diario de campo se registra todo aquello que se esta observando, escuchando o
percibiendo, es decir, los datos e informacidén que se recogen en el campo durante
el transcurso de la investigacion e intervencion. El diario de campo es un
instrumento de gran ayuda para obtener pesquisas que permiten el analisis sobre
la practica. De hecho, el diario de campo es un manual indispensable para registrar
eventos y hechos vinculados a la investigacién educativa, permite proyectar las
reacciones de las personas, documentar el proceso de investigacion y analizar la
realidad social (Pérez, 2004).

El diario de campo es un instrumento introspectivo que permite al profesor conocer
mediante registros descriptivos, analiticos y reflexivos los comportamientos, las
actividades, los eventos y otras caracteristicas que suceden durante una
observacion de la propia practica. En este sentido, el diario de campo para esta
investigacion sera un instrumento indispensable para el registro de los procesos de

aprendizaje cada ciclo de tarea segun el método del ABT (ver anexo 2).
2.5.4 Registro de Aprendizaje o Diario de Clases

Para obtener informacion de parte de los alumnos que puedan ayudar a mejorar la
actividad docente, se considerd el registro de aprendizaje que tiene las
caracteristicas de un diario de clases, en el cual los estudiantes pueden anotar sus
reflexiones sobre lo que estan aprendiendo y cdmo lo estan aprendiendo. Asi pues,
en esta investigacion el registro de aprendizaje o diario de clases es una
herramienta Gtil para registrar los avances y dificultades del proceso de aprendizaje
y de esta manera el profesor puede revelar las percepciones de los estudiantes; asi
también, el como estan reaccionando los alumnos sobre lo que han visto, han
aprendido o qué les ha gustado y que no; de esta manera brindar la

retroalimentacion pertinente (Willis, 2016).
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El registro de aprendizaje o diario de clases es un registro individual en el cual cada
alumno plasma su experiencia personal en las diferentes actividades que van
realizando, ya sea durante una tarea de aprendizaje, una clase o un bloque. Se
utiliza para que los alumnos puedan expresar sus comentarios, opiniones, dudas y
sugerencias relacionadas con las actividades realizadas (ver anexo 3). Algunas
preguntas que pueden servir de guia en este instrumento son: ¢Qué aprendi hoy?
¢, Qué me gustd mas y por qué? ¢Qué fue lo mas dificil? ¢Qué dudas tengo sobre
lo que aprendi? (SEP, 2012).

2.5.5 Video Grabacion y Grabacién de Voz

Tanto en la investigacion cualitativa como en la investigacion accion el investigador
utiliza el video de grabacion y la grabadora de voz, como una herramienta para
volver a analizar y recordar acontecimientos importantes en el proceso de

investigacion e intervencion; las cuales seran transcritas y sistematizadas.

2.5.6 Planes de Clases

Es un plan de trabajo que contempla los elementos que intervienen en el proceso
de ensefianza aprendizaje, organizados de tal manera que faciliten el desarrollo de
competencias y la adquisicion de habilidades linguisticas y comunicativas. Santos
(citado por Reyes, 2016) seiala que el plan de clase es indispensable en la
preparacion de clases o actividades de ensefianza, donde debe determinar y/o
especificar los objetivos, los contenidos, los métodos, los procedimientos, la
organizacion y las formas de evaluacion en el proceso de ensefianza aprendizaje.
Por tanto, todos los elementos que caracterizan la unidad didactica (planeacion)
segun el ABT son los objetivos, contenidos, recursos y la temporalizacidn; que estos
dependeran de la eleccion del tema o tarea final que se quiera realizar (ver anexo
4).

Asi pues, hay muchos tipos de tareas y maneras de realizar las unidades didacticas,
pero en este trabajo se considera el modelo de planeacion de tareas que plantea
Estaire (2011), se sugieren dos tipos de tareas, determinadas por la diferencia que

hay entre el contexto del aula y el de la vida real. Estas tareas se dividen en:
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1.- Tareas comunicativas se centran en el significado, tareas en las que los alumnos
usan el espafiol como segunda lengua en situaciones de comunicacion y/o

situaciones reales.

2.- Tareas de apoyo linglistico que centradas en la forma (nociones, funciones
léxico, etc.), vienen a dar soporte linglistico a los contenidos de la unidad. Su

objetivo es incentivar la correccion, mas que la fluidez.
2.5.7 Rubrica

La rdbrica es un instrumento de evaluacion basado en una escala cualitativa el
desarrollo de la expresion escrita de los estudiantes basado en criterios propios de
habilidad escrita. Avila, et al. (2015) sefiala que “la ribrica es un instrumento que
ofrece descripciones del desempefio de los estudiantes en diferentes criterios a
partir de un aumento progresivo de niveles que se corresponden con los objetivos
de aprendizaje que define un profesor y permiten dar consistencia a la evaluacion.
La consistencia es particularmente util cuando aquello que se esta ensefiando es

una habilidad compleja y multidimensional, como la escritura” (p.11).

La rabrica implementada en la investigacion considera las siguientes dimensiones
de expresion escrita: contenido del mensaje, organizacién de texto, lenguaje
(gramatica y vocabulario), y ortografia y acentuacion. De las cuales, estan
distribuidas por cuatro niveles de desarrollo: excelente, bueno, regular y eficiente o
mejorable. Considerando que la E como excelente, B como bueno, R como regular

y D como deficiente.

Es asi que, la evaluacién de las tareas linglisticas del primer ciclo se centra en la
evaluacion en los niveles del lenguaje (graméatica y lexical o vocabulario), u
ortografico y acentuacion de acuerdo al Marco Comun Europeo de las Lenguas;
mientras que la evaluacion de las tareas comunicativas del primer y segundo ciclo,
se centraron en los niveles contenido, organizacion, vocabulario y gramatica de
acuerdo a las estrategias de expresion escrita. Es decir, en las tareas comunicativas
no se consideran los aspectos de ortografia y acentuacion en la evaluacién, menos
énfasis en aspectos gramaticales; ya que, el ABT centran en las funciones

comunicativas.
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Asi pues, la rabrica por medio de sus criterios y aspectos establecidos revelo los
avances Yy dificultades que tuvieron los estudiantes en el proceso del desarrollo de
la expresion escrita, las cuales se encuentran en el apartado de analisis e

interpretacion de resultados.

2.6 Procedimiento de Recolecciéon de la Informacion e implementacién de

instrumentos de investigacion.

La investigacion es realizada en dos ciclos, las directrices que se observaran dentro
de la practica del docente se centran unicamente en la metodologia de aprendizaje
en ésta se destacan: el ambiente de aprendizaje, tipo de tareas, interaccion de
maestro-estudiante, entre otras. A partir de las observaciones se pueden evidenciar
diferentes aspectos en los estudiantes y en el profesor investigador, mismas que
seran registradas con diversos instrumentos como el diario de campo y/o el registro

de aprendizaje, grabaciones de videos y de audios.

Para cumplir con los objetivos de la investigacién es necesario disefiar y aplicar un
plan de accion a modo de unidades didacticas, donde se incluya una serie de
aspectos del ABT y MCER de la ensefianza de lenguas; tales como: nivel de la
lengua, los objetivos, contenidos, recursos materiales, la destreza a desarrollar,

entre otro.

El analisis del primer ciclo, el criterio establecido por el investigador, es analizar dos
alumnos con mayores dificultades en la expresion escrita. También, en el segundo
ciclo se analizaron a los mismos alumnos para dar un seguimiento del avance de
ambos estudiantes (estudiante X y estudiante N), y asi determinar los alcances y
limitantes del ABT. En resumen, se presentan los instrumentos aplicados en el

primero y segundo ciclo de investigacion.

1 Diagnoéstico, 5 hojas de trabajos (2 tareas linglisticas y 3 tareas

comunicativas), 3 Registro de aprendizaje y 5 registros de observaciones.

5 hojas de trabajos (5 tareas comunicativas), 2 Registro de aprendizaje y

3 registros de observaciones.

Tabla 3: Técnicas e instrumentos implementados durante los dos ciclos de investigacion.
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2.7 El Disefio de Unidades Didacticas Mediante Tareas

En el primer ciclo, el primer instrumento de recoleccion de datos consistié en un
diagnostico realizado el 02 de octubre del 2020 para evaluar el nivel del idioma
espafol y detectar las principales dificultades presentadas por los estudiantes en la
expresion escrita. La prueba diagndstica consistio en ejercicios de expresion escrita
(14 items) elaborados bajo las normas de MCER y el ABT para que los alumnos lo
resolvieran de forma individual, en clase y con un tiempo limitado (60 minutos como

maximo), (ver anexo 1).

Acerca de este primer ciclo, se exploraron las unidades teméticas de la asignatura
de espafiol de quinto y sexto grado de primaria de la Secretaria de Educacion
Pulblica, de las cuales se adaptaron 2 actividades que estan relacionados a los
objetivos de la investigacion. La primera tarea que se preparo esta relacionada a la
autobiografia, consistente en aprender a utilizar vocabulario para proporcionar
informacion propia del estudiante de manera escrita. La segunda tarea se trata de
elaborar una carta utilizando vocabulario de la rutina diaria. Las otras 3 tareas se
adaptaron de acuerdo a las indicaciones del MCER y el método del Aprendizaje
Basado en Tareas. La primera esta relacionada con algunos lugares famosos de
Chiapas para aprender vocabulario apropiado para viajar; la segunda tarea es
aprender a escribir vocabulario relacionado con los sentimientos; y la tercera tiene

relacioén con léxico utilizado en saludos.

Por otro lado, en el segundo ciclo también se contemplé temas de curriculo del
espafol de sexto grado de primaria como: escribir una carta informativa y de
invitacion, escribir un guion de entrevista, escribir una biografia y escribir una tarjeta

de felicitacion para trabajar con la situacion comunicativa en sentido de audiencia.

Con todo y lo anterior, se afirma que la parte mas importante del periodo de
investigacion son las de tareas aplicadas mediante planeaciones que fueron
disefiadas considerando las teorias del ABT y las teorias de la expresion escrita;
asi como, las orientaciones respecto a las actividades de clase expuestas en el
marco tedrico. Desde luego, se revisaron propuestas de autores como Ferrando

(2017) y Estaire (2011) para la planificacion de las tareas.
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Dentro de lo que seria el objetivo de una unidad basada en tareas, Skehan (1996)

sugiere plantear situaciones reales o convencionales referente a la correccion (uso

correcto de la gramatica, ortografia, etc.) y complejidad (uso del vocabulario cada

vez mas en aumento), como la movilizacidon de todos los recursos linglisticos para

producir una comunicacion escrita correcta en situaciones reales.

De hecho, Skehan a través de su marco para la implementacién de la instruccion

basada en tareas propuso su modelo metodolégico para disefiar una unidad basada

en la resolucion de tareas que sirvio como fundamento en elaboracion de la tabla 3

en la que se puede apreciar una adaptacion de la clasificacion de las tareas de

expresion escrita, como propuestas de actividades en el primer y segundo ciclo de

investigacion. La tarea previa, la tarea, la post tarea y la retroalimentacion.

Activar el lenguaje necesario
para la realizacion de la tarea,
cuyo objetivo es incentivar la
reestructuracion del
conocimiento previo.

La tarea Propiciar la comunicacion escrita

(textos auténticos) y la forma.

Empezar la actividad de

redaccion propiamente dicha.

-Afinar y precisas el escrito.
-Fomentar la expresién escrita.

-Prestar atencién en la forma.

Retroalimentaci Incentivar el analisis.

on

Trabajo de identificacion y concienciacion
linglistica, identificacion de componentes
basicos de la situacion comunicativa
(audiencia y proposito) y generacion de
ideas.

-Desarrollar la tarea para el control de la
precision escrita.

-Solventar situaciones de la vida cotidiana.
-Escribir experiencias personales: escribir
rutinas  diarias, cuestionarios, datos
personales, experiencias, saludar,
presentarse, etc.

-Relacionar ideas, unir oraciones y parrafos.

Ejercicio, practica, analisis, reescribir y
ajustar el escrito.

Compartir tareas entre compafieros Yy
reflexionar en las debilidades.

Registrar en aprendizaje (reflexionar y valorar

el aprendizaje).

Tabla 4: Clasificacion de las tareas. Adaptada a partir de Skehan (1996)
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Como parte de la investigacion, al finalizar el proceso de la tarea, los alumnos
procedian a la redaccion del registro de aprendizaje con preguntas que me podrian
ayudar a mejorar en el proceso del desarrollo de la expresion escrita y en las tareas
subsecuentes. Las 10 tareas que se implementaron fueron sustanciales para en
este periodo de investigacion, pues fueron contempladas para ser evaluadas y

corroborar el progreso o avance de la expresion escrita en cada tarea.

2.8 Procedimiento del Andlisis de la Informacién

Después de haber recopilado la informacion necesaria, se procedido a analizar,
clasificar y sistematizar los datos relevantes y significativos para el estudio. Garcés
(1988) considera que dentro de la investigacién accién el andlisis, asi como la
sistematizacion es un proceso que organiza la informacién, construye experiencias,

evalla, ademas de proponer acciones para el mejoramiento de la practica.

En el proceso de ordenamiento, organizacion y sistematizacion o agrupacion de las
descripciones nos enfrentamos con una etapa de reflexion y dialogo con los datos.
Este proceso revelara categorias, tendencias, condiciones o caracteristicas y otras
dimensiones de interés, de tal forma que la creatividad, imaginacion y experiencia
del investigador le permitirdn centrar su atencion en verificar o dilucidar lo que

empieza a emerger (Guardian, 2007).

Sampieri, Collado y Baptista (2010, p.418) mencionan que, en el analisis de la
informacion, la accion esencial consiste en que recibimos datos no estructurados, a
los cuales nosotros les proporcionamos una estructura”. Sin duda, este apartado
presenta el proceso mas importante de investigacion, implica recopilar y organizar
los datos obtenidos, sintetizarlos, descubrir las dificultades y los avances que van

teniendo tanto los alumnos como el profesor en el proceso de escritura.

De la misma manera, Guardian (2010), menciona que la informacion recabada en
diferentes instrumentos y técnicas de investigacion se debe agrupar y ordenar sobre
la base de categorias idoneas para transformar la complejidad de las
transcripciones originales en un formato mas simple y manejable. De acuerdo a la
autora, la categorizaciéon es un proceso de organizar, jerarquizar y relativizar los

datos recabados durante los procesos de trabajo de campo; que permite emitir
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valoraciones, explicaciones e interpretaciones a las que se llegan de la

investigacion.

En este sentido, el analisis de datos de la presente investigacion se desprende de
los resultados de la prueba diagnostica y de las tareas implementadas del primero
y segundo ciclo de investigacién, la cuales arrojaron datos para realizar un analisis

sistemético, basado en las siguientes categorias:

CATEGORIAS CODIGOS Técnicas/instrumentos
Proplemas de expresion -Gramatical, lexical y ortografico. Prueba diagnéstica
escrita.

Desarrollo de la | Tareas linguisticas Hojas de trabajo

expresion escrita. Tareas comunicativas

Desatrrollo de la | -Tareas comunicativas adecuadas a la | Hojas de trabajo y diario y
expresion escrita. situacion comunicativa. registro de aprendizaje.

-Pre-tarea/Planeacion, tarea/redaccion,
y Revision/post-tarea.

Alcances y limitantes en | Limitantes de la investigacién Registro de aprendizaje y
la implementacién del diario de campo.
ABT

El papel del profesor y | -EI profesor como mediador del | Diario de campo
del alumno en la | aprendizaje de idiomas.

implementacién del ABT | -Motivador y guia

-Propiciar la instruccion y la autonomia
de los estudiantes.

El papel del estudiante

Tabla 5: Categoria y cédigos

2.9 Problemas Eticos Considerados

Para efectuar la investigacidn accion es necesario estar sustentado en los principios
de la ética profesional. Por esta razén, para este estudio fue importante tomar en
cuenta el consentimiento de los padres de familia; asi como, los implicados en la
investigacion para efectuar el plan de accion. Principalmente, solicitar la
autorizacion para tomar fotografias, hacer grabaciones y realizar intervencion
educativa en ésta. Al mismo tiempo, cuando se iniciaron las sesiones de

investigacién con los alumnos se les informé los procesos y los tiempos que
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llevarian a cabo, de modo que fueran agendando las fechas, siendo flexible en
cualquier cambio que pudiera presentarse. Por lo tanto, se debe aclarar que el Unico

fin de la investigacion es la de mejorar la propia practica docente.

En este capitulo describié la metodologia utilizada en esta investigacion.
Destacando que el estudio se centrd bajo el modelo de la investigacion-accién que
permitio el docente ser actor en el proceso, al mismo tiempo, reflexionar e innovar
sobre su practica profesional. Dentro de esta seccion se presentaron las técnicas
para la recolecciéon de la informacion, tales como: la prueba diagnostica, planes de
clases, registro de aprendizaje, rubrica, diario de campo, entre otras. De esta

manera, pasamos al capitulo de analisis de resultados.
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CAPITULO 1lI

PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

El andlisis de datos cualitativos es el proceso de ordenamiento y clasificacion de
datos obtenidos en diferentes técnicas de recoleccion de informacion que se han de
estructurar de manera precisa bajo jerarquias y categorias. Asi pues, se entiende
por analisis de datos cualitativos el proceso mediante el cual se organiza la
informacion recogida por los investigadores para establecer relaciones, interpretar,
extraer significados y conclusiones (Spradley, 1980, p. 70). De manera que, los
resultados que se presentan, contemplan aspectos relevantes de los dos ciclos de
investigacion e integran reflexiones del investigador que se contrastan y se
relacionan con las teorias del Aprendizaje Basado en Tareas y de la expresion

escrita.

Por tanto, en este apartado se presenta el andlisis de los resultados obtenidos
durante dos ciclos de investigacidn-accién, a partir de la implementacion de diversas
tareas y mediante técnicas aplicadas para recabar datos, como: planeaciones, el
diario de campo, el registro de aprendizaje, observaciones y grabaciones de videos.
Para la interpretacion de resultados se contrastaron Teorias del Aprendizaje
Basadas en Tareas y de la Expresion Escrita basada en los procesos de planeacion,
redaccion y evaluacion. En efecto, la fusion de teorias permitieron comprender los
fendbmenos que ocurrieron en los procesos de Pre-tarea/Planeacion,
Tarea/Redaccion y Post-tarea/Revision tanto en los estudiantes como en el profesor

investigador; asi como, las ventajas y limitantes del método aplicado.

3.1 El diagnéstico

Para atender identificar los principales problemas que tienen los estudiantes en la
expresion escrita y atender el primer objetivo especifico de la investigacion se aplicé
una prueba diagnéstica de 15 items. En éste, se reflejaron las dificultades que
tenian los estudiantes en el desarrollo de la expresion escrita del idioma espafiol,

evidenciando las dimensiones comunicativas y linguisticas en el plano gramatical,
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lexical y ortogréfico. Asimismo, para la prueba escrita se analizaron cada una de los
items determinando tres categorias al momento, que son: gramatical, lexical y

ortogréafico.

Para visualizar con mayor claridad las categorias encontradas en este estudio, se
presentan ejemplos de alumnos en las siguientes imagenes 1, 2 y 3 del diagndstico
1, y las imagenes 4, 5y 6 del diagnéstico 2.

Imagen 1: Fragmento 1 del diagnéstico 1. Imagen 2: Fragmento 2 del diagnéstico 1.

El resultado de este primer diagndstico resalta un problema ortogréafico, en los
escritos de los nifios. Se encontraron principalmente problemas en la categoria
linglistica, como: la ausencia de tildes, el uso erroneo de grafias (s/c/z; blv; h), el
uso de mayusculas y minasculas e hiposegmentacion. Relacionado al problema de
la hiposegmentacion se puede observar en la imagen 1 del fragmento 1, en la cual
el alumno separo su apellido paterno, escribiendo En...sinos en lugar de Encinos;
de la misma manera, la respuesta del item 5 carece de algunas palabras, en efecto,
la oracibn no es clara, por lo tanto, es ambigua. Otro problema notorio
linguisticamente, es la separacién del pronombre flexivo con los verbos, como se
observa en la imagen 2, en la cual el alumno escribié “megusta” en lugar de “me

gusta”, es decir, los alumnos tienen dificultades en el uso de verbos pronominales.
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Por otra parte, en la imagen 3, se
evidencia el uso limitado del
vocabulario y la desorganizacién del
texto (item 15). En éste, el estudiante
tenia como tarea escribir una carta
para explicar e informar su rutina diaria
a sus padres. Por lo que, después de
analizar el escrito encontramos la falta
de vocabulario para cumplir con la
actividad. Ademaés, la carencia de

Imagen 3: Fragmento 3 del diagndstico 1. tides causa confusibn en la

comprension del escrito.

Ahora, veamos un segundo diagndéstico.

Imagen 4: Fragmento 1 del diagndstico 2. Imagen 5: Fragmento 2 del diagndstico 2.

Este segundo diagnéstico muestra algunos problemas ortogréficos. En la imagen 4
y 5 se observan algunos problemas en el uso de mayusculas y minusculas, se
puede observar que en el apartado de datos el estudiante escribié el nombre de su
papa de esta manera “pablo diaz pérez” en lugar de “Pablo Diaz Pérez”; aunado, la
falta de comas, puntos y tildes. Asi como, la omisién y/o cambio de letras o silabas,
como podemos ver en la imagen 5, donde el estudiante escribié cosuelo, en lugar
de consuelo. Asimismo, en la imagen 5 (item 14) mostré un vocabulario limitado,
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B se le pidi6 que escribiera como minimo
15.-Estas estudiando fuera de tu comunidad y Ilevas tiempo sin hablar con tus padre y le

acibes et b B e tres lineas; sin embargo, solo hizo una
Nota: Vas a escribir mencionando que haces en la mafiana, en la tarde, en la noche y como , .

csta. (Mo e lines y misimo cicoes), linea y media, sumado a la falta de
Fea:§ de privbre de 2020

B L e o dec e comas para separar las ideas.

-te gavn 1 alo pscvely coonle oy De la misma manera, en la imagen 6
ot baso lauo m) woen L/EQo zenp v oime
duexme, ?

(item 15) se cumplio con el minimo de

lineas requeridas, se refleja
Imagen 6: Fragmento 2 del diagnéstico 2. nuevamente una escasez de
vocabulario con pequefios errores en el uso de grafias como zeno en lugar de ceno
(de cenar). Sin embargo, hay cierta organizacion del texto, asi que los errores

linguisticos de este segundo ejemplo no interfieren tanto en la comunicacion.

Es importante aclarar que, solo dos ejemplos se mostraron en este trabajo porque
son los mismos problemas que se repiten en las otras 5 pruebas que se analizaron
y no se exhibieron. Después de haber analizado cuidadosamente todas las pruebas
se definieron categorias con base en los problemas gramaticales, lexicales y
ortograficos identificados. En los ejemplos presentados en las imagenes 1, 2, 3, 4,
5y 6 podemos observar las dificultades que tenian los estudiantes en la escritura,
en relacion con el uso de s/c/z; b/v; h; pronombres flexivos, mayusculas, acentos,
signos de puntuacion; asi como, problemas de organizacion del contenido y el uso
del vocabulario. A partir de la sistematizacién de los resultados del diagndstico se

establecieron las categorias que se presenta a continuacién en la tabla 4.

. Uso de la concordancia de numero, en tiempo en las
Gramatical

oraciones y problemas en el uso de los pronombres flexivos.

Lexical -Uso limitado o repetitivo de palabras para interactuar en
situaciones familiares, temas conocidos y necesidades

basicas.

-Algunas palabras no corresponde a la situacion que intenta

comunicar.
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Reconocimiento y uso de b-v, h, c-s-z, segmentacion de
Ortografico palabras, uso de mayulsculas y mindsculas, acentos y signos
de puntuacion.

Tabla 6: Resultados encontrados de la implementacion de la prueba diagndstica de la expresion
escrita.

Sin duda, para determinar los aspectos linguisticos y comunicativos que debe incluir
en las tareas de la ensefianza de lenguas, se deben conocer primero cuales son
esas dificultades que enfrentan los estudiantes, tal como sefala Alderson (2005)
sobre la necesidad de hacer una prueba diagnostica para determinar cual es el

proceso que debe seguir en la ensefianza de lenguas.

Asi pues, el resultado del diagndstico demostré la debilidad que tienen los
estudiantes en diferentes aspectos de la redaccion, posicionandose en un nivel
regular o elemental, de acuerdo a los criterios de la rubrica de la expresion escrita
(ver anexo 8); con ello, ratificamos las aseveraciones de Guzman y Saulés, (2018)
que, la actividad de escritura debe convertirse en una actividad central en el salén
de clases mediante tareas motivadoras que ayuden a los estudiantes a mejorar su

habilidad escrita, en este caso, en el idioma espafiol.

3.2 El Desarrollo de la Expresion Escrita

El desarrollo de la expresién escrita es un proceso cognitivo, puesto que el lenguaje
reorganiza y reestructura el pensamiento. Al leer y escribir, hacemos inferencias,
utilizamos nuestros conocimientos previos, adelantamos informacion, ordenamos,
jerarquizamos, resumimos, argumentamos, entre otros. Consecuentemente, tomar
decisiones es inherente a todo acto de escritura; y, al reflexionar antes y durante el

proceso, se resignifican los conocimientos (Nufez, 2014).

En consecuencia, el desarrollo de la expresion escrita es un proceso recurrente
delimitado en distintas fases que se superponen de manera ciclica (planificacién,
textualizacion, revision), lo cual obliga al estudiante a reflexionar, reestructurar y
reescribir el texto de manera constante. Por ello, el escritor esta sometido a un

continuo esfuerzo reflexivo en cada paso de la redaccion, lo que le permite
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reformular el conocimiento adquirido durante el proceso de composicién; en el que
prioriza las necesidades expresivas del emisor para hacer llegar su voz de una
forma personal al lector en el didlogo que se establece con éste a lo largo del escrito
(Sanchez, 2018).

3.2.1 Ciclo 1: Tareas linglisticas y comunicativas.

Basandonos en el Consejo de Europa (2002), el cual menciona que el objetivo del
nivel A2 es mejorar los aspectos linguisticos de la lengua que se ensefia; ademas,
Estaire (2011) sefiala que, dentro de las tareas de apoyo linguistico, el ABT tiene
como funcién dar soporte a las tareas comunicativas. Por lo anterior, las tareas
implementadas en el primer ciclo contribuyeron a mejorar diversos aspectos de la
expresion escrita mediante diversas actividades, con temas relacionados a:
sentimientos, saludos, viajes, lugares, las rutinas diarias, la casa, entre otras; todos
estos se diseflaron con el propoésito de usar la lengua meta mediante la
comunicacién escrita; ademas de, analizar y mejorar los aspectos linguisticos, para
qgue los estudiantes obtuvieran herramientas basicas y, asi, realizar las tareas

comunicativas en el segundo ciclo.

En este primer ciclo de intervencién, se inicia con dos tareas de apoyo linguistico
centradas en los aspectos gramaticales, lexicales, ortograficos e introduccion del
conocimiento de la organizacién de textos, pero siempre en contraste con las
comunicativas. Las otras tres tareas que se implementaron se centran en aspectos
comunicativos, de manera que, ambas tareas estan establecidas bajo el modelo
ABT, asi, se da inicio con la activacion del lenguaje, el desarrollo la tarea escrita y

finalmente con una actividad linglistica y/o comunicativa.
3.2.1.1 Tareas linguisticas

Las dos primeras tareas que se implementaron con los estudiantes tuvieron por
objetivo desarrollar los aspectos gramaticales, lexicales y ortograficos de los
estudiantes; ya que, fueron de los principales problemas detectados en el

diagnéstico. A continuacién, analizaremos la tarea realizada por una alumna.
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Imagen 7: Fragmento 1, Tarea 1. Imagen 8: Fragmento 2, Tarea 1.

El tema de la tarea 1 “sentimientos”, sigui6é el objetivo de aprender a expresarse
mediante el vocabulario relacionado con las emociones; como se puede observar,
se introdujo a través de imagenes, un texto corto y preguntas que sirvieron de
estimulo para practicar la escritura. Ademas, el texto contiene vocabulario de
sentimientos, asi como verbos mayormente en pasado simple que apoyaron como
guia para hacer la actividad 6A, en este trabajo el alumno 1 practicé el uso del

pronombre flexivo y verbo sentir utilizando adjetivos de sentimientos.

Asimismo, en esta primera tarea, el alumno muestra algunas dificultades de
escritura. En la actividad 1C se observan problemas en el uso de mayusculas y
errores de concordancia de numero, en la que, la alumna escribié “son rica” en
lugar de “son ricas”. En la 3A se evidencia que la alumna conoce la existencia de
estas grafias “b” y “v” (berla o verla), no obstante, al escribir una sobre la otra, nos
indica desconocimiento de la parte ortografica. Por otra parte, en la actividad 5A
hay una fragmentacién de la palabra, la alumna escribié “cumple...afnos” en lugar
de “cumpleafios” por lo tanto no identifica los sustantivos compuestos,
gramaticalmente. Ahora, en la actividad 6A la alumna practico el uso de los

Pagina | 65



pronombres flexivos, en ese cuadro se observan algunos problemas de omisién de
grafias en la conjugacion del verbo sentir, pero si utiliz6 bien los pronombres

flexivos.
Enseguida se analiza la segunda tarea realizada por la misma alumna.

El objetivo de esta tarea es mejorar las habilidades linguisticas de expresion escrita
mediante el vocabulario relacionado con los saludos. Al igual que, identificar verbos

en pasado simple y mejorar el uso de los pronombres flexivos.

Tewben: Bl B A A T R,
| E< pa Tarea: Saludar, pedir i iony Saludar Es un objeto hucco, gencralmente pequefio de cucro, plistico o tela ¥
Objetivo: Conocer y aprender a tilizar vocabulario de saludos. frecuentemente de camiseta 0 corres para cangar despensas, ObJel0s, ctc
" 1.-Observa la imagen. Techo Es ¢ acto de adquirir un articulo 0 scrvicio que sc encuentra para fa venta. A
A 'Ouéestmhaci«ulo; g 1! t.cign do. Bolso N; Ia estructura de una casa que se coloca arriba, en sentido horizontal
g . / irigir a alguicn falabeas, ser otro acto como ¢ apretén de manos
y s gesios o cualquier
B. ;Qué palabras utilizan en tu comunidad para Somper: DA -
saludarse en el camino? | - C.Enhelﬁw&%ykpﬂ-ﬂqumlmaclmkm(w
, salud < : ;
Lamp ecihc] Naslemas 77 (o la mano. #oolcomos & Y
¥ ca ] N2 Hosda lign U adio
C.- ¢ T como saludas, que palabras utilizas? 4 (). 1‘“) ot lug
: D. ;Saben saluda de lejos i i Ia palma de mano? Y ;Té cémo
saludes? ¥V COfpdn gt s= Solok 0
2.- Leer el siguiente texto “Saludo de a mano” Cocdumbye
0 4.~ Saludar a S compaficros y pregantale como se llama
En la tienda de DICONSA me encontré con una & b =iy

‘A. Ahors saluda 3 5 de tus compafieros y anota Jos datosen |
Ia ficha.

mujer. Nos saludamos de la mano (de lejos), cada
uno reconociendo la presencia del otro. Nos
habiamos encontrado regularmente durante las
Gltimas semanas y siempre nos saludamos de la
mano.

Sabia que habia hablado alguna vez con esta
mujer en algiin momento, pero no podia recordar
dénde habia sucedido, cudndo o quién era esta

i O ; o . : 5 Después de haber saludado a cinco de tus compafcros, shors prictica en este cuadro
Miramos fijamente hacia el techo en un silencio torpe mientras el tiendero nos @h. s
—Hasta luego —dijo cuando cc que necesitaba. —
—Adios. i, bolso lo que habia comprado y apretando para que cupiera Yo Soy Me llamo Saludo
040, = Ta < Te lagas Sa lide

4 < S licrc .Sa.bf
3.- Vuelve a leer el texto y responde las lentes preguntas. Nosotros Soors /] S bekan;
A.MEh\.-mqu-upyode.l:-wynath:Qc)emylu«. Ustedes Son S {423 pcan, 0 Loscers
EN-Cogirdeposada . sobfa-pagids . Atendiapqeat — o Sen Ze Salude
mﬁ‘*‘ P Fechs:_22/10 / 2020

Imagen 9: Fragmento 1, Tarea 2. Imagen 10: Fragmento 2, Tarea 2.

Es esta segunda tarea también se observan dificultades linglisticas en la expresion
escrita en las categorias gramaticales, Iéxicas y ortograficas. Entre estas podemos
describir las siguientes: en la actividad 1A tuvo error en uso de la “L” mayuscula lo
que nos indica impericia en el uso de las mayusculas y minasculas. En la actividad
1B la alumna escribi6 “alrato” en lugar de “al rato”, por lo que continua con errores
de segmentacion de palabras, ademas de utilizar frases comunes de despedida en
un saludo. Por otro lado, en la misma actividad se observa la falta de los signos de
interrogacion y la tilde en los adjetivos interrogativos y el verbo estar: “como estas”

en lugar de ¢cOmo estas?

De igual manera, asi como en la prueba diagnéstica, en esta tarea evidenciamos

que persiste la confusion ortografica en el uso de “b y v’. También, se repite el
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problema de hiposegmentacion en la actividad 3A, la alumna escribié “en...contre”
en lugar de “encontré”, con esto nos confirma que la alumna continua con
dificultades en identificar los limites de cada palabra, es decir, hiposegmentacion.
Asimismo, en la actividad 4A podemos observar que mantiene problemas
ortograficos en la distincion en el uso de la “b” y la “v”; asi como, uso de las tildes
en los verbos en pasado en modo indicativo y en el uso mayusculas en los nombres
y apellidos que gramaticalmente corresponden a sustantivos propios Yy

patronimicos.

A manera de resumen, presentamos los principales problemas linguisticos

encontrados en este primer apartado, divididos en las categorias propuestas para

su analisis.

_ -Uso de signos interrogativos.
Gramatical o _ )
-Uso de la concordancia numero y tiempo en las oraciones

Lexical y/o | -Errores en segmentacion de palabras y reconocimientos de

vocabulario los limites de las palabras.

-Pobreza de vocabulario

-Reconocimiento y uso de: b-v, h, k-q.
Ortogréfico | - Reglas de acentuacion.

-Uso de mayusculas y minusculas.

Tabla 7: Categorias encontradas en las tareas linguisticas.

De acuerdo al andlisis de las dos tareas linguisticas de los 7 estudiantes que
participaron en esta investigaciéon se encontraron dificultades en los aspectos
gramaticales, ortogréaficos y el principal problema lexical que se encontré es la
pobreza del vocabulario, ya que las respuestas de las actividades fueron limitadas
en sus escritos. Los ejemplos antes analizados, pertenece a una estudiante que
tuvo mayores problemas linglisticos en su expresion escrita. Aungue, otros
estudiantes no tuvieron tantos errores gramaticales, todos mostraron algunas

dificultades ortograficas y vocabulario limitado en las tareas.

Cabe destacar que, en el primer ciclo, se realiz6 el analisis de las dos tareas

realizadas por los 7 estudiantes. No obstante, en este apartado se muestra
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solamente las tareas de una estudiante quien presentd mayores problemas
lingUisticos en el proceso; lo anterior se debe a que el ABT se centra en el desarrollo
de los aspectos comunicativos; en otras palabras, se enfoca en utilizar la expresion
escrita mediante situaciones reales. Entonces, fue necesario aplicar estas tareas
linglisticas para dar paso a las tareas comunicativas, tal como lo enfatiza (Estaire,
2011). Pues, fortalecer previamente las habilidades linglisticas prepara a los
estudiantes para desarrollar sus habilidades comunicativas. Debido a que, no es el
objetivo principal desarrollar Unicamente las habilidades linglisticas de los
estudiantes, solo se presenta una muestra de los errores gramaticales, lexicales y
ortogréaficos; asi como, la necesidad que hubo para empezar el fortalecimiento de

estos aspectos.

En estas dos tareas los alumnos tuvieron la oportunidad de saludarse, presentarse
entre ellos, y sobre todo, practicar la expresion escrita. Es preciso sefialar que estas
dos tareas contribuyeron a la interaccion entre mis alumnos practicando el idioma
espafiol, ya que se observo un intercambio de ideas, saludos y sentimientos que
enriquecieron su repertorio linguistico; mejorando asi el uso de los pronombres

flexivos y el uso del Iéxico apropiado en estas situaciones comunicativas.

3.2.1.2 Tareas comunicativas

En esta seccion se presentan las tareas de comunicacion que se centran en el
significado, no en aspectos formales de la lengua, es decir, enfocados en informar,
explicar y describir, mas que en las formas linguisticas utilizadas para expresarse.
Al igual que las tareas de apoyo linglistico, éstas quedan fundamentadas bajo el
modelo del ABT, con una pre-tarea, tarea y post-tarea o tarea final. Asimismo, las
tareas tienen una finalidad comunicativa acompafiada de un resultado final que, es

la produccién escrita mediante temas cotidianos.

En esta primera tarea comunicativa el objetivo es aprender a escribir a traves del
vocabulario relacionado a viajes, en la cual, los alumnos trabajaron en parejas para
socializar experiencias y planes sobre conocer lugares famosos de Chiapas y fuera

de éste. Finalmente, después de haber realizado la pre tarea y la tarea; para el
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producto final, los alumnos redactaron un breve péarrafo retomando la conversacién
oral sostenida en parejas para comprobar la efectividad del ABT en la comunicacion
escrita. Puesto que los estudiantes previamente habian practicado las habilidades
linglisticas con la finalidad de interactuar de manera clara; en otras palabras, que
el mensaje cumpliera el objetivo de comunicacion, como se evidencian a

continuacion.

Primeramente, se presentan las tareas 3, 4 y 5 de la estudiante X. La tarea 3 tuvo
por objetivo, desarrollar la habilidad comunicativa a través de la redaccion de un
péarrafo explicando o informando los planes de conocer lugares famosos de Chiapas
y de otros estados o paises, como se muestran en la siguiente imagen (11).

7. Escribe brevemente lo que tu compaiiero te platico.

Ejemplo: Mi compafiero piensa visitar San Cristébal en las proximas vacaciones, pero todavia
no tiene ahorrado para el viaje. Yo pienso conocer México cuando tenga los 18 afios. Utiliza

palabras del texto que leiste anteriormente. (Minimo tres lineas y maximo cinco lineas)

M. c mrhﬂaﬁCYCl me (‘n/n-}o’ qeL. Quiere Viajar ¢
Od¥aca V.a Verneruz  $€38 tc O omo g lo
2A1_anos Y-Yo  Olerso w{'jqr Q Loyl Y O

Evuro | 91€ a’ /Oq Q;/Zt_?[,h\gﬂ' :

Imagen 11: Extracto de la tarea 3.

La intensiébn comunicativa de la tarea 3, es que los alumnos sean capaces de
informar o comunicar planes y proyectos de vida en un parrafo, a partir de la
conversacion sostenida con uno de sus compaferos. En este sentido, el escrito de
la alumna X (ver imagen 11) podemos observar que la intension comunicativa no
se logra totalmente, lo anterior se debe a los problemas lexicales (errores de
segmentacion y omisiébn de grafias o silabas), gramaticales y ortogréficos,
asimismo, la falta de precision y claridad en el mensaje; pues, éstos son factores

gue intervienen en la comunicacion de manera efectiva.

En relacion a la tarea 4 de la estudiante X, la cual tuvo como objetivo proporcionar
informacion personal mediante la redaccion de su autobiografia, para lo cual, se
introdujo un texto corto de “La autobiografia de Angélica” (ver anexo 5), asi los

alumnos tuvieran un ejemplo como guia para la organizacion del texto y el
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vocabulario de sus datos personales; este formato previo se utilizé para activar su
conocimiento previo para producir su propia autobiografia relacionando una imagen
con la profesidbn que desean ejercer cuando sean mayores de edad, como se

presenta en la imagen 12.

sTNERSTTIS TS RiTO

A. Escribe tu autobiografia, incluye los datos importantes de tu vida. Revisa ¢l ejemplo anterior.
Nota: Escribe tu bre, d: de dénde eres, a que te dedicas, que es lo que mas te
para ejercerla. Dibuja una imagen en el recuadro

fesiéon que te g fa ejercer.

gusta hacer y que profesion te g fa

de la margen derecha que rep la pi

YO me llarmge j‘nn’.lh Aleyondra Gdop ez,

Imagen 12: Extracto de la tarea 4.

La intensién comunicativa de esta tarea es aprender a escribir de manera detallada
acerca de su vida personal, en que el emisor (escritor) debe incluir los aspectos que

resulten relevantes o significativos para la audiencia.

Asimismo, el escrito de laimagen 12, la estudiante describe la mayoria de sus datos
personales; sin embargo, el mensaje posiblemente no le llegue por completo al
receptor, ya que algunas oraciones no estdn completas, por lo tanto, la idea es
confusa. Podemos observar que menciona que la estudiante vive en “Yochib” pero
no menciona si es un barrio, colonia o comunidad, tampoco menciona el municipio
y estado que pertenece. Ademas, no logra comunicar de manera precisa la
profesion que le gustaria ejercer de grande, por lo tanto, desconoce el vocabulario
de profesiones, aunque, es evidente que quiere ser veterinaria. Por consiguiente,

la falta de vocabulario limita la intensibn comunicativa.

Por otra parte, se observa una creatividad emotiva de la estudiante pues transmite
los suefios y planes de su vida. De la misma manera, en el escrito no se observa
problemas de gramatica; tiene buen uso de la primera persona y el tiempo verbal

en presente; asi como, describe datos de la vida personal.

Finalmente, analizaremos la ultima tarea (5) de la estudiante X, la cual se disefio

para desarrollar la habilidad comunicativa de informar rutinas diarias mediante una
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carta. Para esta tarea la estudiante tuvo que imaginar que estaba estudiando fuera
del lugar de origen y, al mismo tiempo, tenia que informar a sus padres de su rutina

diaria en su nueva residencia.

Imagen 13: Extracto de la tarea 5.

En esta tarea 5, la estudiante escribio la carta de rutina diaria haciendo énfasis el
papel del emisor (el que escribe) enviada a un receptor (el que recibe), en este caso
sus padres. La funciébn comunicativa del escrito es saludar, informar su rutina diaria
y expresar afecto hacia el receptor con funcion del lenguaje referencial. En esta
carta se puede observar como la estudiante introduce su escrito con una frase de
saludo, inicia con el cuerpo de la carta con una pregunta bien planteada con sus
signos interrogativos ¢, Como estas? y en general logra narrar su situacién emocional
y la rutina diaria. Sin embargo, los errores de segmentacién y omision de palabras

distorsionan las ideas.

Por otra parte, los errores de ortografia (uso de mayusculas, b/v, b/d, h) podriamos
sugerir que no afectaron en el mensaje, pero los problemas lexicales y de sintaxis
lo convierten en un texto ambiguo. Por dltimo, analégicamente, desde la tarea 3
hasta la terea 5 de la estudiante X podemos observar una favorable evolucion en el
vocabulario, mejorando lentamente los aspectos gramaticales, por ende,

aumentando el sentido de la intencibn comunicativa.
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A continuacion, analizaremos las tareas 3, 4 y 5 del alumno (N).

Imagen 14: Extracto de la tarea 3.

Como ya habiamos mencionado en la imagen 11, la tarea 3 fue escribir un parrafo
narrando la platica sostenida con un compafiero sobre sus planes y proyectos de
conocer lugares famosos de Chiapas y de otros lugares. Asimismo, en un parrafo el
estudiante N presentd el conjunto de planes o acciones que su compafiero le explico
la conversacion realizada. Asi pues, en laimagen 14 se observa que el alumno tiene
cierta claridad y fluidez en su texto logrando comunicar los planes de su compaifiero,
sin problemas de gramatica y leves problemas de ortografia que no afectaron la

intensidn comunicativa.

Ahora, analicemos la tarea de 4 del estudiante N.

Imagen 15: Extracto de la tarea 4.

De la misma manera, como revisamos en la imagen 12, la tarea 4 tuvo por objetivo
relatar la vida de la persona del estudiante en un formato de hoja de trabajo,

siguiendo una estructura ordenada y coherente. En la imagen 15 podemos observar

Pagina | 72



gue, el estudiante desarrolla de manera fluida sus ideas, su escrito tiene una cierta
riqueza y claridad relacionada con la informacién personal que quiere expresar; asi
como, sus aspiraciones. Por lo tanto, los minimos errores lexicales, ortograficos y

acentuacion no afectaron en la intensién comunicativa.
Por ultimo, revisemos la tarea 5 del estudiante N.

Al igual que la imagen 13, la tarea 5 tuvo por objetivo informar mediante una carta
la rutina diaria y expresar sentido emocional. Es decir, presentar un conjunto de
acciones o trabajos realizados a diario en la vida personal.

Imagen 16: Extracto de la tarea 5.

El estudiante N muestra una progresion en su diccion escrita; existe claridad y
precision en sus actividades expresadas (ver imagenes 14, 15y 16), en esta tarea,
5, introduce su saludo, explica detalladamente su rutina diaria y se despide de
manera adecuada. A pesar de las faltas ortogréficas y signos de puntuacién, su

expresion escrita es entendible, legible y muestra una variedad de vocabulario.

Por otro lado, con la estudiante X podemos notar en la imagen 11 que empieza con
un vocabulario limitado; asimismo, en las imagenes 12 y 13 muestran problemas
ortograficos y en la organizacion de texto. No obstante, en la Gltima tarea “la carta”
muestra un aumento de vocabulario; al mismo tiempo, incrementa considerable la

fluidez de la expresion escrita. Por otro parte, en lasimagenes 14, 15y 16 podemos
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observar que desarrolla mejor sus ideas, tiene fluidez, no tiene problemas en la

gramatica, ortografia y Iéxico.

En resumen, de acuerdo a la rabrica de evaluacion la estudiante X, en la tarea 3 en
los aspectos de contenido y lenguaje, se posiciona en el nivel bueno, y en los
aspectos de organizacion, ortografia y acentuacion en el nivel regular; en la tarea 4
la estudiante se posiciona en el nivel bueno en todos los aspectos a evaluar; y en la
tarea 5 se situ6 en el nivel regular en todos los aspectos. En el estudiante N en la
tarea 3 y 4 se posiciona en el nivel bueno en todos los aspectos de la expresion
escrita, a excepcion del aspecto de ortografia y acentuacion de la tarea 4 en el nivel
excelente; en la tarea 5 en los aspectos de contenido, lenguaje, ortografia y

acentuacion su nivel fue bueno, a diferencia del aspecto de organizacion que fue

regular. Véase tabla 8.

Tareas Contenido = Organizacién Lenguaje: Ortografia y
Gramatica y Iéxico acentuacion

Estudiante

X Tarea 3 Bueno Regular Bueno Regular
Tarea 4 Bueno Bueno Bueno Bueno
Tarea 5 Regular Regular Regular Regular

Estudiante Tarea 3 Bueno Bueno Bueno Bueno
Tarea 4 Bueno Bueno Bueno Excelente
Tarea 5 Bueno Regular Bueno Bueno

Tabla 8: Rubrica de evaluacion de la expresion escrita, primer ciclo de investigacion.

Descifrando la tabla 8 podriamos decir que, ya son mas evidentes los elementos de
la competencia comunicativa como es la de informar, explicar, opinar y describir con
una diversidad de vocabulario relacionado a los viajes, datos personales y rutina
diaria. Esto es una de los aspectos primordiales del ABT, aprender una segunda
lengua a través de tareas que impliquen la necesidad de comunicar, que tenga

objetivos de resolver una situacion concreta, adscrita a un contexto especifico,
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priorizando asi el propio uso del idioma en situaciones de vida real y, por ultimo, la
forma (Rendine, 2018).

Por lo tanto, en ambos ejemplos presentados podemos observar que las tareas
comunicativas ayudan a los alumnos en el desarrollo de la expresion escrita,
favoreciendo el protagonismo de los estudiantes y brindando la oportunidad de
utilizar los conocimientos que poseen, provenientes de conversaciones entre
comparieros de clases y de la realidad circundante, asi como, solventar situaciones
concretas de la vida real. La finalidad de la tarea comunicativa es, ante todo,
pragmatica, orientada a expresar pensamientos, ideas, sentimientos, y resolver

necesidades bésicas en la L2 (Nunan, 1996).

Las tareas contribuyeron al desarrollo de las funciones del lenguaje, entre estas:
emotivo y referencial porque describen sentimientos, deseos, intereses, opiniones
y transmite informacién objetiva factores contextuales y de hechos o acciones.
Asimismo, los temas se enfocan en resolver situaciones reales de la vida real
(comunicar). Es importante recordar que, se inici6 la investigacion con dos tareas
linglisticas debido a las deficiencias detectadas en los alumnos en esta habilidad
de acuerdo al resultado de la prueba diagndstica; hubo la necesidad de fortalecer
previamente los conocimientos linglisticos para dar paso a las tareas
comunicativas. De hecho, Garcia (2017) sefiala que el nivel A2 tiene como objetivo,
también, mejorar los aspectos lingtisticos de la lengua que se ensefia, de acuerdo
al Marco Comun Europeo de las Lenguas; tal como se enlistan a continuacion:

Objetivos generales para el nivel A2.

- Controlar los aspectos basicos de la escritura castellana como pueden ser el punto,

la mayuscula o los signos de interrogacion, entre otros.
- Usar el pasado, el presente y el futuro de forma sencilla.

- Conjugar bien los verbos regulares y usar correctamente los verbos como ser,

estar, tener o haber.

- Dominar algunos verbos reflexivos.
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- Empezar a usar el pretérito indefinido, el pretérito perfecto, el pretérito imperfecto

y el imperativo.
- Saber hacer recomendaciones y dar instrucciones por escrito.
- Ser capaces de hacer descripciones sobre personas o cosas.

- Utilizar estructuras de presentacion, de deseo, de comparacion y del verbo estar

+ gerundio + a + infinitivo.

- Concordar adecuadamente el género y el nimero de las palabras.

- Utilizar preposiciones y adverbios sencillos de lugar y de tiempo.

- Manejar los pronombres personales, interrogativos, posesivos y demostrativos.
- Incluir en la composicion escrita conectores de tiempo y de secuenciacion.

- Manejar el vocabulario basico de nombres, lugares, numeros, apariencia fisica,
actividades de pasatiempos, enfermedades, comidas, deportes, estudios, trabajos,

viajes, transportes, de la familia, la casa, la naturaleza, el tiempo, entre otras.

Como se menciond al inicio de este capitulo, las tareas de este primer ciclo
ayudaron en el desarrollo de los aspectos formales de la lengua; ya que, éstas
actlan como un soporte para que los alumnos puedan realizar tareas de
comunicaciéon planteadas en esta investigacion. Ademas, Diaz y Zamudio (2011)
enfatiza que los alumnos al egresar de sexto grado de primaria deben de reconocer
y utilizar adecuadamente las convenciones gramaticales, ortograficas, de
puntuacién y pronunciacion del espafiol. Asi como, de adquirir el sistema de

escritura y reconocer las funciones del espafiol escrito.

Por otro lado, el eje central del Aprendizaje Basada en Tareas son las tareas de
comunicacioén, por esta razon se debe de equilibrar ambas tareas para avanzar en
el desarrollo de la expresion escrita de los alumnos.

3.3 CICLO 2: Tareas comunicativas adecuados a la situacién comunicativa.

Bjork y Blomstrand (1994) sefialan que escribir es un arte dificil de realizar, éste

requiere de la voluntad y el deseo de leer; ademas, se requiere de estrategias

Pagina | 76



adecuadas expuestas por teorias de la expresion escrita. Esto nos llevé a, que el
ABT se fusionara con las Estrategias de Expresion Escrita para obtener mejores
resultados dando paso a la competencia comunicativa. En efecto, el analisis e
interpretacion de resultados se basa en los procesos de Pre-tarea/Planeacion, Ciclo

de la tarea/Redaccion y Pos-tarea/Revision.

En el segundo ciclo se implementaron 5 tareas con diferentes temas. Como parte
de los resultados, me gustaria presentar 2 tareas con tres procesos de dos alumnos
(Estudiante X y estudiante N) que considero importantes, ya que es secuencia del
andlisis del ciclo uno. En otras palabras, se retoman los dos alumnos que tuvieron
dificultades notorias desde el principio de la investigacion. Por lo tanto, para ver la
efectividad del ABT se sigue el proceso de desarrollo de la expresion escrita de

estos estudiantes.

3.3.1 Pre-tarea y Planeacion

El proceso de la pre-tarea y planeacién fueron momentos importantes para
introducir el tema de la tarea; asi como para determinar la situacion comunicativa.
Ademas, los alumnos compartieron sus conocimientos previos relacionados a los
temas que se fueron impartiendo; verdaderamente, se generdé una mayor
motivacion e incremento el trabajo colaborativo. Sobre todo, la importancia de esta
fase es conocer para qué, para quién y por qué tenian que escribir los alumnos (ver
imagenes 16, 17 y 18); de hecho, Lee (2000) menciona que para motivar a los
alumnos debemos de explicarle el propdsito y utilidad de la tarea en la vida real, es

decir, la situacién comunicativa.

Para comenzar, se presenta el analisis de dos planeaciones de la estudiante X.

El objetivo de la tarea es aprender a utilizar vocabulario sobre informacion personal
mediante la redaccion de una biografia. Asimismo, la intencibn comunicativa de la
biografia es informar al publico sobre la vida de un familiar, en este caso, la mama
de la estudiante X. Como parte de la actividad de la planeacion, era enlistar
sucesivamente el nombre de la persona, lugar y fecha de su nacimiento, quiénes

son sus padres (nombre, clase social y a qué se dedican), cantidad de hermanos
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gue tiene, y trayectoria escolar y laboral de su vida (estudios, trabajos anteriores y
actualmente) obtenidos en una entrevista realizado en la tarea 2.
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Imagen 17: Planeacion de la tarea 3, biografia.

Siguiendo con los procesos de la pre tarea, se introdujo un ejemplo de biografia (ver
anexo 7) para que los alumnos pudieran identificar el vocabulario de datos
personales, la organizacion del texto y el tiempo verbal que introduce. Al mismo
tiempo, la estudiante X analizo6 los datos obtenidos en la entrevista que habia hecho
anteriormente con su mama y comparo con el texto introducido como ejemplo. De
esta manera, en la imagen 17 la estudiante enlistd los datos de manera organizada

que obtuvo en la entrevista para empezar la redaccion de la biografia de su mama.

Asimismo, en la imagen 17 podemos observar que la informacion estd completa tal
como se le habia pedido a la estudiante, aunque en algunas frases tiene problemas
lexicales (omisién de informacion, palabras, etc.) y ortograficos, no interfirieron en

el significado.
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Continuamos con la tarea 5 de la estudiante X, el propdsito comunicativo de esta
tarea es enviar saludos, felicitaciones y afectos a un amigo que cumple afios

mediante una tarjeta de cumpleafos.
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Imagen 18: Planeacion de la tarea 5, cumpleafios.

En la pre tarea-planeacién de la estudiante, ella hizo dos actividades, primero
entrevistd a cinco de sus compafieros para saber la fecha de sus cumpleafios y
segundo escribié posibles frases de palabras que se pueden decir para felicitar una

persona que cumple anos.

Como se observa en la imagen 18, la estudiante anoté las fechas de cumpleafios y
escribié 4 frases que normalmente utiliza para felicitar a un cumpleafiero. Sin
embargo, en las frases de felicitaciones se observan problemas lexicales, pues tres
de las frases estan mal planteadas y segmentadas, en efecto, no se precisa el
mensaje. Por ejemplo, la frase “quetala pases pases feliz” escrita por la estudiante
no tiene coherencia y secuencia logica de la oracion, aunque, obviamente quiso
escribir “que la pases feliz”, estos son alguna de las dificultades que se encontraron

en la fase de planeacion de la escritura.

Como se indic6 desde el principio de la planeacion, también revisaremos dos tareas
del estudiante N. Recordemos que el objetivo de la tarea 3 fue escribir la biografia
de un familiar (papa o mama). Asimismo, la intencion comunicativa es informar al

publico sobre la vida del papa del estudiante N.
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Imagen 19: Planeacion de la tarea 3, biografia.
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En la imagen 19 de la estudiante N podemos observar fluidez en el vocabulario y
mayor informacién que la imagen 17 de la estudiante X. Ademas, la informacién
estd organizada sucesivamente como se indicé en la hoja de trabajo. En efecto,

podriamos suponer que su biografia estar4 mejor redactada.

Por ultimo, revisemos la planeacién de la tarea 5 del estudiante N. Para ello, se
planted una situacion comunicativa, en la cual, el estudiante es invitado a una fiesta
de cumpleafios de un amigo; sin embargo, por situaciones de COVID19 no puede
reunirse donde haya aglomeracién para cuidar su salud y evitar posible contagio.
Por lo tanto, decide no asistir a la fiesta y envia una tarjeta de felicitacién para

saludar y mandar sus buenos deseos a su amigo.
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Imagen 20: Planeacion de la tarea 5, tarjeta de cumpleafios.
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En la imagen 20 observamos 2 actividades de la planeacion de la tarea 5 (tarjeta de
cumpleafios). Por lo que, en la actividad 1, el estudiante entrevistd a 5 de sus
comparieros para saber la fecha de sus cumpleafos, enseguida en la actividad 2,
escribié cuatro frases comunes de felicitacion por cumpleafios. De esta manera,
resulta que las expresiones escritas por el estudiante X son precisas, aunque son

cortas, mas, precisa el propésito comunicativo de felicitar.

En resumen, la fusion del ABT con las estrategias de la expresion escrita resulta
importante para esta primera fase de la redaccion. Primeramente, se presentaron
los temas y tareas que se iban a trabajar; asi como el nuevo vocabulario que usarian
para realizar las actividades posteriores. Por lo consiguiente, las imagenes 17, 18,
19 y 20 muestran como los alumnos planearon sus escritos, prepararon sus ideas 'y
la informacion necesaria para dar inicio a la redaccién de su texto. Esta es la fase,
en la cual, los estudiantes determinaron la situacion comunicativa, a quien iban a
escribir (tarea 3 al publico y tarea 5 a papa o mama), cudl es el propésito del
mensaje (narrar, describir, informar y saludar), entre otros elementos. Teniendo en
cuentan que, Flower y Hayes (1981) plantean que en la planificacion se deben de
establecer los objetivos del escrito, generar las ideas, dar forma a lo que se quiere

escribir y definir el medio por el cual se transmitira el mensaje.

A manera de sintesis presentamos las situaciones y/o funciones comunicativas de

las tareas presentadas.

-
Narrar, describir e . I
— :
A

p

Saludar, felicitary _ _ ‘

enviar afectos. Amigo/amiga

A

Figura 6: Funciones comunicativas de las tareas.

Tareas

Es importante aclarar que en la fase de entrenamiento (pre-tarea/planeacion), los

alumnos recibieron fotocopias de recomendaciones sobre este primer paso de la
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expresion escrita en la que se hacia hincapié sobre este hecho. Es asi como los
alumnos lograron generar sus ideas de manera colectiva, lo que les permitié tener

preparado suficiente vocabulario para empezar finalmente la redaccion.
3.3.2 Tareay redaccién

En esta etapa de la tarea los alumnos realizaron actividades de forma individual y
en parejas, conjuntamente, el docente monitoreaba. De acuerdo con Willis (1996)
existe una variedad de tareas que se pueden implementar en la fase de la pre-tarea;
sin embargo, en este segundo ciclo de investigacion se trabajaron con escrituras
creativas, es decir, con textos que tienen un propésito comunicativo. Entonces, con
la informacion que obtuvieron en la planeacion se les recomendé a los alumnos en
empezar la actividad escrita empleando oraciones simples y cortas para evitar
mayores complicaciones por parte de los aprendices. En particular, para efectos de
presentacion de analisis, se continGa la secuencia del andlisis de las tareas de dos

estudiantes (estudiante X y estudiante N).

Continuando con el segundo proceso de analisis, veamos el borrador de la biografia

y la tarjeta de cumpleafios de la estudiante X.
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Imagen 21: Redaccion de la Tarea 3, tarjeta biografia.

Pag

ina | 82



Como se mencion6 en el apartado de la fase de la pre-tarea, los estudiantes
recibieron hojas de trabajo con instrucciones precisas para cada sub-tarea; sobre
todo, en cada uno de éstas, se plante6 una situacion comunicativa real. De modo
que en esta fase de la redaccion la estudiante X comenzé a describir, narrar e
informar de manera escrita los datos de su madre enlistados previamente en la

planeacion (ver imagen 17).

De acuerdo a la imagen 21, podemos observar que la estudiante X empieza a
construir y enlazar oraciones con ciertas dificultades (borrones y tachones).
Asimismo, escribe la informacion obtenida en la planeacion (ver imagen 17) de
manera organizada con algunos errores ortogréaficos y puntuacion (uso de b/d, uso
de comas); asi pues, la alumna empieza a darle forma, estructura y significado a su

biografia.

Siguiendo la secuencia, retomamos el andlisis del segundo borrador de la
estudiante X. No obstante, antes de empezar con la escritura del primer borrador de
la tarjeta de cumpleafios, los alumnos leyeron una tarjeta de cumpleafios (ver anexo
9) para tener conocimiento previo del prototipo del texto a trabajar; a partir de ello,
tuvieron la oportunidad de conversar sus experiencias de fiestas de cumpleafios y
de las frases comunes usadas en las felicitaciones; finalmente empezar la

redaccion.

Imagen 22: Redaccién de la tarea 5, tarjeta de cumpleafios.
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La imagen 22 evidencia que la estudiante X presento ciertas dificultades al organizar
sus ideas, construir oraciones y formar el parrafo de felicitacion. De hecho, la
escritura muestra algunos problemas ortograficos, puntuacion y acentuacion que no
interfieren en el significado, sin embargo, son cualidades textuales para la armonia

sintactica y cumplir de manera concisa el proposito comunicativo (Cassany, 2005).

Ademas, en la escritura de la estudiante se perciben dificultades de tipo cognitivo-
linglistico en relacion con el uso del léxico; asi como, de la construccion sintactica,
pues existen locuciones incompletas; ademas, en algunas se emplearon hasta tres
veces, como lo es “te quiero”, en efecto existe pobreza en el vocabulario, ésta es

una de las dificultades que ha venido repitiendo la estudiante en mencion.

Tal como se hizo en el principio de la planeacion, también revisaremos dos tareas
(biografia y tarjeta de cumpleafios) del estudiante N de la misma manera como

hicimos con la estudiante X. Analicemos primero la biografia.
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Imagen 23: Redaccién de la tarea 3, biografia.

En la imagen anterior se puede notar que el estudiante escribié su primer borrador
de manera organizada incluyendo todos los datos generados en la planeacién (ver
imagen 19). Asimismo, el estudiante empieza su escritura con coherencia, cohesién
y una secuencia légica, a pesar de los borrones; sobre todo, los parrafos son cortos,

contiene la informacion necesaria y relacionada a los datos personales.
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Por ultimo, analicemos la redaccion de la tarjeta de cumpleafos del estudiante N.

Veamos el primer borrador de la tarjeta de cumplearios.
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Imagen 24: Redaccion de la tarea 5, tarjeta de cumpleafios.

Como se mencion6 en el andlisis del borrador de tarjeta de cumpleafos de la
estudiante X, para realizar esta tarea se les presentd un texto de una tarjeta de
cumpleafios (ver anexo 9) para tener conocimiento sobre las frases comunes de
saludos vy felicitaciones; asi como, la organizacion del texto. En el escrito del
estudiante N (ver imagen 24) se notan errores de ortografia (uso de s/z, y s/c), lo
cual, no interfiere en el mensaje; pues envia un mensaje con cierta claridad de
saludo, afecto y consejo al destinatario. Si bien, es un texto corto, contiene palabras

suficientes para emitir el mensaje.

A manera de resumen, en la siguiente tabla podemos observar las dificultades que
tuvieron los estudiantes de acuerdo a la rabrica de evaluacion de la expresion
escrita (ver anexo 10). La estudiante X en la tarea 3 se posiciona en el nivel bueno
en los aspectos de contenido, organizacion, lenguaje, ortografia y acentuacion.
Asimismo, en la tarea 5 se encuentra en el nivel bueno en el aspecto de contenido,

y regular en los aspectos de organizacion, lenguaje, ortografia y acentuacion.

Por otra parte, el estudiante N, en la tarea 3, se ubica en el nivel bueno de los
criterios de la expresion escrita; de igual forma, en la tarea 5 relacionado con los
aspectos de contenido, organizacion y lenguaje obtiene un buen nivel; sin embargo,

en el aspecto ortografia y acentuacion se ubica en el nivel regular. Véase tabla 9.
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Lenguaje: Ortografia y

Gramatica y léxico = acentuacion

Organizacion

Contenido

Tareas

Estudiante Tarea 3 Bueno Bueno Bueno Bueno
§ Tarea 5 Bueno Regular Regular Regular
Estudiante Tarea 3 Bueno Bueno Bueno Bueno
" Tarea 5 Bueno Bueno Bueno Regular

Tabla 9: Rubrica de evaluacion de la expresion escrita, segundo ciclo de investigacion.

Analizando el cuadro anterior, podemos darnos cuenta que la estudiante X presenta
mayores dificultades en el desarrollo de la expresion escrita, principalmente en la
tarea 5; mientras que el estudiante N obtuvo un nivel bueno en ambas tareas (3 y
5), excepto la ortografia y actuacién en la tarea 5, en la cual alcanz6 un nivel regular.
Claro que el resultado no significa que un estudiante sea menos inteligente o que
no tengan interés en escribir como el otro estudiante, sino porque es una de las
destrezas complejas que requiere del ejercicio mental para generar y organizar las

ideas de manera escrita.

Precisamente, porque la expresion escrita resulta una tarea dificil de desarrollar, en
cada una de las tareas se establecio primeramente la situacién retérica en las cuales
resaltan la audiencia, el propésito, el contexto comunicativo, entre otros elementos,
para luego seleccionar la informacion relevante que serviria para la construccién
sintactica del texto como se observa claramente en las imagenes 21, 22, 23 y 24.
Esta es la fase en la que los estudiantes deben activar el pensamiento creativo y el
|éxico, en otras palabras, la ejecucion grafica de las letras y construccién sintactica
de las ideas generadas en la planeacion; en las cuales se atienden la estructura

textual y los aspectos gramaticales.

En particular, en esta fase de la tarea, a los estudiantes se les dificultd construir y
unir las oraciones (ver imagen 21 y 23); ya que para la textualizacion se requiere
ejercitar el pensamiento con el objetivo de formular ideas, pensamientos y
conocimiento previo (ver imagen 25); sobre todo, conlleva una lectura constante de

lo que se esta escribiendo y asi relacionar adecuadamente tanto las oraciones como
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los pérrafos del texto mediante conectores. De hecho, los autores Florez y Gomez
(2013) determinan que la escritura se concibe como un acto cognitivo que implica
una serie de estrategias como control y precision durante el proceso de redaccion
o textualizacion; asi como, estrategias cognitivas que abonan a la incorporacion de

la nueva informacién en el conocimiento de los alumnos.

. Qué es lo que te facilito y que te dificult6 en esta tarea? faktan
No Se Me blhedc. en Mi f‘leﬂ)e /e 7U€ boy Q @CZZ;?’

Imagen 25: Extracto de registro de aprendizaje.

Como se ha venido indicando, en esta fase de las tareas se introdujeron pequefias
lecturas de apoyo adaptados a cada tematica y del vocabulario a trabajar con la
finalidad de que los alumnos puedan ver la organizacion y el contenido de cada
texto. Puesto que el autor Félix (2014) afirma que la mejor forma de desarrollar la
escritura es por medio de la lectura constante, aprender disfrutando de la literatura,
los periodicos o cualquier otro tipo texto que despierte el interés de los estudiantes.
Sin duda, estos textos desempefiaron la funcién de guia o modelo de este segundo
proceso del desarrollo de la expresion escrita (ver anexos 8 y 9). En efecto, explorar
diferentes estrategias del aprendizaje de la expresién escrita es lo que hizo posible
superar sin mayores problemas el proceso de la textualizacién. Finalmente, una vez
analizados los resultados de la fase de la tarea/redaccién, ahora presentamos la
interpretacion de los resultados de la revisién, correccién, autoevaluacién y

coevaluacién del proceso de la redaccion.

3.3.3 Post-tarea y revision

En esta fase de la post-tarea, Willis (1996) y Ferrando (2017) concuerdan que se
debe de plantear una tarea final como una prueba de la habilidad a desarrollar, en
este caso, la habilidad escrita; donde es importante prestar atencion en el contenido,
la organizacion, la forma y obtener otros puntos de vista tanto del profesor como de

los mismos comparieros de clases para llegar al producto terminado. Ademas, estos
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autores confirman que, los estudiantes, al volver a leer sus textos, escuchar nuevas
ideas y otros puntos de vista de sus compafieros pueden propiciar nuevas
interpretaciones, de manera que puedan presentar un producto coherente, claro y

armonico con el texto que se expone.

3.3.3.1 Correccion y precisiéon del texto.

Dentro de la fase de revision, Rojas-Drummond et al., (2018) recomiendan al
docente promover entre los alumnos la revisién de sus propios textos; sobre todo,
ayudar a los alumnos a examinar y corregir aspectos del contenido, la produccién y
la gramatica, asi como la adecuacion y coherencia del texto. Ademas, en la etapa
de la post-tarea, Ellis (2003) propone llevar a cabo tres actividades pedagogicas con
los estudiantes, como: proveer una oportunidad para repetir el desarrollo de la tarea,
promover la reflexion de como se desarrollé y fomentar la atencion en la forma, en

especial de aquellas probleméticas que se presentaron en su realizacion.

Asi gque, antes de llegar a la tarea final, se deben aclarar de las acciones que
hicieron durante el proceso de la revision. Para ello, los alumnos acudieron a la
estrategia de releer el escrito con la finalidad de revisar la informacién general del
texto, evaluar la estructura y corregirlo. Asimismo, esta etapa de revision
corresponde principalmente al ejercicio de reescritura; ya que se distribuyeron
oraciones no refinadas, parrafos confusos y finalmente reescribir la versién final del

texto (ver imagenes 21, 22, 23y 24).

Entre las actividades que se realizaron en esta fase, se encuentra la
retroalimentacion entre compafieros. Durante este ejercicio, los estudiantes
trabajaron de manera colaborativa para leer y corregir las pruebas de sus propias
composiciones. Del mismo modo, las actividades de correccién se hicieron de
manera grupal para afinar ciertos elementos como oraciones que constituyen el
tema y el propésito de la tarea, asi como agregar conectores que resultaron
necesarios para asi, el lector pueda entender el mensaje que se pretende ofrecer

(ver imagenes 23y 24).
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L \ P
Imagenes 26 y 27: Revision y coevaluacion

A manera de resumen, los alumnos al revisar nuevamente Sus propios escritos
(autoevaluacioén) les ayudo a detectar ciertos errores que no percibieron al principio,
pero considero que la parte que tuvo mayor peso para poder presentar un producto
coherente, claro y significativo es la coevaluacion, ya que permitié detectar ciertos
errores que el propio escritor no podia notar y al mismo tiempo, al revisar y evaluar
el trabajo de otros compafieros, permitié visualizar de qué manera realizaron todos
el mismo escrito; con los comentarios emanados se llevé a cabo la socializacion del
conocimiento, enriqueciéndose de manera sustantiva. Asi como lo sefiala Kurt
(como se cité en GOmez y Quesada, 2017) que la coevaluacién se entiende como
una evaluacion colaborativa que se combina con la autoevaluacién y evaluacién al
mismo tiempo. En efecto, por una parte, la coevaluacion permite evaluar el trabajo

de otro y por otra parte sirve como una guia para mejorar la escritura del evaluador.

3.3.3.2 Producto terminado: tarea final.

Como ya se ha referido anteriormente, en las fases de la pre-tarea y tarea, antes de
considerar terminado un trabajo o mensaje escrito, éste debe ser revisado
delicadamente para poder entregarlo al receptor con la mayor claridad posible. Por
esta razon se debe de someter a diferentes procesos de revision realizados entre el

escritor, los alumnos y el profesor para corregir todos los errores ortograficos,
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estilisticos o de contenido antes enviar al destinatario, en efecto proporcionar el

mensaje de manera eficiente que se pretende transmitir.

Ante todo, Cassandy (1995) alude sobre la entrega de un producto escrito
significativo, que una de las particularidades es realizar la correccion antes de
entregarlo al destinatario; es decir, debemos darle un retoque final al contenido,
reformulando y reconstruyendo la estructura del texto hasta lograr el texto acabado,
como se observan en las siguientes imagenes 28, 29 del estudiante X y las
imagenes 30 y 31 del estudiante N.

Imagen 28: Producto de la Tarea 3, la biografia.

En imagen 25 se puede observar una tarea limpia diferente a la imagen 21, la
biografia de la estudiante X cumple con el propdésito comunicativo sobre narrar la
vida de su madre. Asimismo, la informacién se presenta de manera organizada,
describe los datos importantes y sucesos representativos de su progenitora; maneja
un vocabulario variado con algunas omisiones de grafias en las palabras. No
obstante, permanecen algunos problemas de ortografia y acentuacion, relacionados

a la gramética.
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Imagen 29: Producto de la Tarea 5, tarjeta de cumpleafios.

De la misma manera, el producto de la tarea 5 se observa diferente al borrador de
la imagen 22, cumple con el propésito de felicitar a la hermana, tiene una buena

organizacion, vocabulario variado, buena ortografia y acentuacion.

Imagen 30: Producto de la tarea 4, Biografia

Por otra parte, la tarea 4 del estudiante N tuvo un cambio notable en relacion con la
textualizacion de la imagen 23, pues el producto de la tarea 4 tiene claridad, fluidez,
secuencia logica y cumple el proposito de dar a conocer la vida de su padre. De
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modo que, el estudiante muestra un vocabulario variado, enlaza sus oraciones
utilizando conectores como: y, pero, para, puntos y seguidos y la preposicién “para”
acordes al nivel A2 segun MCER (Consejo de Europa, 2001). Aunque, tiene
pequefias dificultades de ortografia (c/s, mayusculas, minusculas); asimismo, el
estudiante muestra dificultad de utilizar los signos de puntuacion, especificamente
el uso de los dos puntos en las oraciones enumerativas, cuando el estudiante
enlista los trabajos que tuvo su padre. Pero lo importante es que el mensaje puede

ser entendido completamente.
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Imagen 31: Producto de la Tarea 5, tarjeta de cumpleafios.

La tarjeta de cumpleafios de la imagen 31 tiene riqueza en el vocabulario, fluidez y
secuencia légica en el texto; asimismo, cumple con el propésito de la comunicacion.
Ademas, esta tarjeta expresa sentimientos de carifio, amistad y consejos; Sobre
todo, el estudiante afiadié un elemento importante: los margenes, dandole mayor

creatividad.

Para poder presentar los escritos que se observan en las imagenes 28, 29. 30y 31
fue fundamental trabajar sobre los tres procesos de la expresion escrita: la
planeacion, textualizacion, revision, asi como otros subprocesos importantes como

la autoevaluacion y coevaluacion. Ante todo, considerar todas aquellas
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posibilidades y orientaciones tanto de las teorias del ABT como de la expresion
escrita fue lo que hizo posible ofrecer un producto coherente, ademas de cohesivo,
de modo que sea entendible para el receptor. Aunque, los escritos tienen pequefios
errores de gramatica y ortografia, no interfieren en el mensaje. Por lo tanto, en este
segundo ciclo del desarrollo de la expresion escrita se preponder6 a la audiencia
con el fin de alcanzar los aspectos estilisticos, es decir, la elegancia, creatividad y

armonia del texto.

3.3.4 Vocabulario y gramatica.

En este apartado se presenta el andlisis del progreso y avance que obtuvieron los
alumnos en tanto al uso del vocabulario como de las estructuras gramaticales en la
realizacion de las tareas en el primer y segundo ciclo de investigacion.
Indubitablemente, en los escritos de las imagenes 28, 29, 30 y 31 se puede observar
un aumento en el uso del vocabulario, en comparacion con los escritos de “mayor
extension” de las imagenes 12, 13, 15y 16 de las tareas implementadas del ciclo 1.
De esta manera, considero que el ABT junto con las estrategias de expresion
escrita, contribuyé en la expansion del vocabulario, pues conocieron y pusieron en
practica nuevas palabras. El haber transitado por diversos procesos del desarrollo
de la expresion escrita, resultdé en aumentar el vocabulario, efectuando asi una

mejor comunicacion.

Por otra parte, Willis (1996) plantea dentro de la post-tarea la focalizacién del
lenguaje, donde el docente debe de dar tratamiento a las estructuras gramaticales;
es decir, el maestro debe realizar un andlisis de aquellos aspectos gramaticales
complejos para los estudiantes; al mismo tiempo, motivarlos a realizar escritos con
patrones gramaticales construidos para realizar las actividades de manera correcta.
De hecho, el autor menciona que incentivar a los alumnos a leer sus propios escritos
y la de otros compafieros motiva a los estudiantes en el uso de nuevo Iéxico; en
especial en el uso de la forma. La accion de releer el escrito antes de considerarlo
terminado, orienta a mejorar el uso de los signos de puntuacion y de los conectores,

tal como lo vimos en las imagenes 28, 29, 30 y 31.
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Ante todo, la situacién o intencién comunicativa planteada en cada tarea favorecio
significativamente el aprendizaje del vocabulario. Asimismo, influyeron
sobremanera los momentos de interaccion, conversacion y exposicion que se
realizaron durante el proceso de las tareas para la adquisicion y empleo del
vocabulario dentro de los productos de la expresion escrita. Para concatenar de
manera coherente y cohesiva esas palabras aprendidas dentro de los escritos fue
necesario el uso de los conectores basicos del nivel A2 de lengua que recomienda
el Consejo de Europa (2002) usar conectores sencillos, tales como: “y”, “pero” y
“porque” para enlazar frases y oraciones dentro del texto (ver imagenes 28, 29, 30

y 31).

3.4 Alcances y limitantes en implementacién del ABT.

En la implementacién del ABT para el desarrollo de la expresion escrita consideré
todas las orientaciones que sugiere este método para culminar con éxito la presente
investigacion. Por lo tanto, para desarrollar la expresion escrita de los estudiantes
fue necesario plantear tareas relacionadas con la vida real, como: viajes, lugares,
entrevistas, datos personales, sentimientos, saludos, rutinas diarias, cumpleafios,
entre otras. Asimismo, el tipo de tareas que se implementaron influyé en la
motivacion de los estudiantes para mejorar su habilidad escrita y participar hasta el

final de la investigacion.

Ritchie (2003) afirma que el ABT tiene mayores ventajas que los métodos o
enfoques tradicionales, porque los estudiantes son expuestos a usar el lenguaje en
situaciones reales, por lo que la adquisicion es mas creativa y dinamica mas que
una simple memorizacibn de expresiones de la lengua meta. En lugar de
concentrarse Unicamente en la escritura del idioma espafiol, aprovecharon los
conocimientos y las experiencias previas en las tres etapas de tarea del ABT para
el desarrollo de la expresion escrita; en efecto, en este ciclo de aprendizaje permitid

a los estudiantes explorar caracteristicas preliminares y nuevas del lenguaje.

Sin duda, en las tareas se plantearon temas interesantes que motivaron a los

estudiantes a compartir experiencias, sensaciones y sentimientos; aunque, en el
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primer ciclo de investigacidon algunos estudiante mencionaron que algunas
instrucciones de las tareas no eran claras y se confundian al momento de
resolverlas (ver imagenes 32 y 33), éstas se revisaron y se ajustaron detalles para

las tareas del segundo ciclo.

Imagenes 32y 33: Extractos del registro de apredizaje

Precisamente el objetivo de implementar el registro de aprendizaje o diario de clases
es para hacer ajustes necesarios en la programacion de actividades y al mismo
tiempo como un medio de autoevaluacion para los estudiantes (Willis, 2016). Este
proceso le ayuda el docente a mejorar en su practica docente y evidenciar las
dificultades que se van presentando en el proceso; en otras palabras, la finalidad de
haber efectuado el registro de aprendizaje o diario de clases fue promover la
autoevaluacion, privilegiar el registro libre y contextualizado de observaciones; asi
como, servir como insumo para verificar el progreso de los aprendizajes (SEP,
2012).

Por lo cual, en el proceso de la implementaciéon de la metodologia del Aprendizaje
Basado en Tareas, pude observar que los alumnos se mantuvieron motivados
continuamente durante el desarrollo de la expresion escrita, que es uno de los
elementos mas importantes para producir un aprendizaje. Esto, aunado al trabajo
de pares y trios, fomentd la relacion entre compafieros, aumentaron la confianza en
si mismos, propiciando un aprendizaje positivo y enriqguecedor. Esta afirmacion

también se registré en el diario de campo:

Pagina | 95



| Esta clase fue maravilloso, pude apreciar la sonrisa de mis alumnos, platicar e interactuarse entre |
ellos, y en todo el momento estuvieron felices haciendo sus tareas.
(Extracto del diario de campo, 15 octubre 2020) |

¢Qué es lo gue no te parecio interesante en esta tarea? Todo es infevasante va que

afxendl hacey ouna tavjeta pava gelicitay a un cumpleaderp

Imagen 34: Extracto del registro de aprendizaje.

En sintesis, la ventaja de utilizar el ABT en la ensefianza de lenguas y en el
desarrollo de la expresién escrita es que, promueve la interaccibn de los
estudiantes; en especial utiliza tareas para mejorar sus habilidades comunicativas;
asi como fortalecer las relaciones interpersonales, la motivacion y el aprendizaje
profundo del lenguaje de los estudiantes enfocados a la precision de los mensajes

y significados.

Por otro lado, una de los limitantes del ABT que han observado Shams y Rahbar
(2012) en sus investigaciones, es que al no tomar en cuenta los aspectos
linglisticos en las tareas, los alumnos no prestan atencién en la forma, en efecto,
gueda descuidado; asi, la meta es que tanto los elementos comunicativos como
linglisticos se vayan trabajando en conjunto. Debido a los resultados de la
investigacidbn mencionada y considerando los resultados de diagnéstico previo (ver
tabla 6) se hizo un repaso general sobre las cuestiones gramaticales que con mas
frecuencia afectan el desarrollo de la expresion escrita en el nivel de primaria, pero

siempre con justa medida para no desviar el objetivo de la investigacion.

Aunque, las premisas del ABT no es habitual resaltar las tareas de apoyo lingtiistico,
en el primer ciclo de investigacion se le dio cierta importancia a estos aspectos con
el fin de evitar resultados negativos a la investigacion; ya que, Seedhouse (1999)
argumenta que ABT que podria tener un impacto negativo en los alumnos en como
usar el lenguaje con la forma correcta al darle demasiado peso a las tareas y la

comunicacién de significado.
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A fin de cuentas, el Aprendizaje Basado en Tareas ha venido descubriendo otras
caracteristicas; como menciona Gil-Olvera (2019) que el Enfoque Basado Tareas
es un recurso extremadamente flexible que le permite al profesor de idiomas
disefiar sus clases incluyendo aspectos que tradicionalmente no eran tomados
en cuenta en la clase de L2, como por ejemplo la inclusion de aspectos textuales,
funcionales, morfosintacticos, léxicos, fonéticos y el sistema ortografico, pero
siempre con el cuidado de no exceder los limites, ya que esto no es lo importante,

sino el uso de la lengua.
3.4.1 Limitantes de la Investigacion

Después de haber presentado resultados favorables en el proceso del desarrollo de
la expresién escrita, también hubo ciertos factores que se presentan como
limitaciones en ambos ciclos de la investigacion. La principal limitacién que se tuvo
fue el espacio y lugar donde se llevaron a cabo las intervenciones; ya que la
situacion de COVID19 impidi6 trabajar con el grupo de manera presencial en la
escuela “Ignacio Manuel Altamirano”, obligandonos a buscar un lugar alterno,
siendo la Unica opcion una cocina para realizar las intervenciones;
desafortunadamente, el espacio era reducido y limitado en mobiliario y equipo,
pocas sillas y mesas e inadecuados para las clases (ver imagenes 30 y 31); asi
como la falta del pizarron, una herramienta util para realizar los procesos de
retroalimentacion con los estudiantes; Verdaderamente, éste fue el mayor obstaculo
enfrentado en el proceso e impidieron cumplir completamente con el objetivo de la

investigacion.

Pagina | 97



A

35y 36: Espacio de la intervencion.

Cabe sefialar, que el espacio de la cocina donde se realizaron las intervenciones no
es un lugar indicado para llevar a cabo las clases con éxito, sino el aula; tal como
afirma Rojas-Drummond, et al. (2018) que el aula es el lugar indicado para tener
mayores probabilidades de que las actividades resulten relevantes para la vida
escolar y cotidiana de los alumnos. Asi mismo, Diaz y Zamudio (2011) mencionan
que para propiciar el aprendizaje del espafiol y desarrollar la expresion escrita, éstas
deben ser trabajadas en el aula; ya que es un espacio donde pueden interactuar
con mayor libertad tanto los alumnos como el docente; aunado, a la disponibilidad

de los materiales fisicos y didacticos que facilitan el proceso de aprendizaje.

El segundo factor que limit6 la investigacion fue el poco tiempo que me autorizaron
los padres de familia del grupo para llevar a cabo las tareas planeadas, el tiempo
disponible que contemplé los dos ciclos de investigacion fue de tres meses
aproximadamente (octubre-noviembre 2020 y febrero-marzo 2021) debido a que los
alumnos tenian que cumplir con otras asignaturas con el profesor titular de la
escuela, teniendo asi, escasas oportunidades para observar e intervenir; dado que
fui un docente externo en esta investigacion, por lo tanto, no podia ocupar mas de

sus tiempos ni saturarlos de tareas.

El tiempo que se asigna a las tareas es factor importante para lograr los objetivos,
especialmente para el aprendizaje de la L2 en el nivel basico e incluso a los inicios
del nivel intermedio. Honeyfield 1993 y Skehan 1996 destacan que cuando una

tarea se "acelera", es decir, cuando no se le otorga el tiempo que corresponde para
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completala, puede resultar mas dificil para algunos alumnos. Ofrecer el tiempo
adecuado para el desarrollo de la expresion escrita disminuye la presion y ansiedad

que en ocasiones causan las tareas.

Una udltima limitante que se encontrd en el proceso de la investigacion es la falta de
experiencias que tenia como investigador y docente sobre el disefio de tareas bajo
las premisas del Aprendizaje Basada en Tareas, dado a que las primeras tareas
gue se implementaron no estaban bien disefladas, en algunas las instrucciones no
eran claras, en consecuencia se necesitd de mayor explicacion de parte del
profesor; sin embargo, gracias a los registro de aprendizaje de los alumnos (ver
imagenes 37 y 38) y la reflexion sobre mi propia practica docente en el proceso se
logré corregir esos detalles en el segundo ciclo de investigacion.

Imagenes 37 y 38: Extractos del registro de aprendizaje

3.5 El papel del profesor

En la metodologia del ABT el papel del profesor se acentla en varias actividades
como: disefiar, seleccionar y planear las tareas. El rol del docente en ABT en esta
investigacién se aborda desde tres perspectivas: el profesor como mediador del
aprendizaje de idiomas, motivador y guia, e instructor y desarrollo de la autonomia
de los estudiantes. Siendo asi, el profesor como figura clave en la implementacién
de ABT, por tanto, como agente de cambio en la innovacion de la educacion en

segundas lenguas.

3.5.1 El profesor como mediador del aprendizaje de idiomas.

En esta seccion se presenta una reflexion y analisis de mi papel como profesor en
la ensefianza del espafiol; asi como, las dificultades y retos que tuve durante la
implementacion de ABT. Este analisis no s6lo se centra en una etapa del desarrollo

de la expresioén escrita, sino en todo el proceso; es decir, desde el disefio de tareas
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hasta final de la investigacion. Asimismo, la recuperacion de esta informacién
mediante las videograbaciones y observaciones en el proceso de la investigacion

resultaron indispensables para la reflexion de la propia practica docente.

Acerca del papel que desempefié en esta investigacion primeramente fue la de
seleccionar, disefiar y planificar las tareas que se implantaron durante los dos ciclos
de intervencidn. Inicialmente, es importante aclarar que antes de esta investigacion
tenia la costumbre de recurrir mayormente a los libros de textos gratuitos de la SEP
para propiciar en aprendizaje del espafiol. Sin embargo, el ABT destaca que el
docente debe conservar un cierto grado de autonomia en el disefio de las tareas y
materiales de aprendizaje. En este aspecto, Van den Braden (2006) enfatiza que el
profesor desempefia un papel crucial en la seleccion del contenido y la

determinacién de tareas auténticas que ha de propiciar el aprendizaje.

La revision literaria del ABT me ayudé e en tan la adaptacion de tareas integrales y
auténticas, algunos temas que corresponden al curriculo de la materia de espafiol
de sexto grado de primaria, tuve que tomar decisiones sobre la distribucion de
tiempo que ha de dedicarse en cada actividad de escritura y otras dindmicas como
la interaccion de ideas y experiencias entre los estudiantes. El ABT y las teorias de
expresion escrita me ayudaron a equilibrar los elementos comunicativos ademas de
lo lingliistico de las tareas implementadas, las formas particulares que sobresalieron
y algunas otras que se cubrieron explicitamente dentro del aula. Aunque, la
elaboracion de las tareas demando un trabajo arduo y mucho tiempo, puedo afirmar
que me dejaron experiencias favorables sobre la seleccion y disefio de tareas.
Como resultado aprendi a conservar un cierto grado de autonomia hacia los libros

institucionales.

3.5.2 Motivador y guia

En esta investigacion fui un compariero de interaccion y apoyo para los estudiantes
en todos los procesos y fases de las tareas, aumentando la cantidad y calidad de
interaccién dentro del grupo. En este sentido, una las acciones importantes que
realicé como docente, con el ABT fue la de facilitar la adquisicion y desarrollo de la

expresion escrita de los estudiantes mediante tareas comunicativas que
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promovieron la atencion y conocimiento implicito de las convenciones de la lengua.
Asimismo, otro rol que destaqué en esta investigacion fue la de promover la reflexion

colaborativa por medio de trabajo en pares y equipo.

Durante todo el proceso de la intervencion estuve cerca de los estudiantes para
motivar, resolver sus dudas y ofrecer retroalimentacion constantemente. Asimismo,
una estrategia que me funciono para cumplir con mi rol de docente es producir una
amplia variedad de preguntas, aclaraciones, comentarios, pistas e indicaciones para
lograr resultados significativos en el desarrollo de la expresion escrita de los
alumnos (ver imagenes 39 y 40). Ya que, el papel del profesor durante la etapa de
las tareas es monitorear, facilitar y proponer modelos de interaccién y la

comunicacién entre sus estudiantes (Prabhu, 1987).

Imagenes 39 y 40: Interaccién con el grupo e instruccion de docente.

Respecto al papel de motivador en proceso de aprendizaje del espafiol, considero
gue me falté agregar algunas dinamicas para darles breves momentos de relajacion
a los alumnos y despejarlos de la tensién de las actividades escritas, ya que el
desarrollo de la actividad escrita requiere de mucho de trabajo cognitivo y de
muchas correcciones para llegar hasta el producto final. Sin embargo, traté de crear
un clima seguro y de respeto en todo el proceso de la investigacion, ofreciéndoles
realimentacién de forma positiva para que no se sintieran ansiosos al momento de
desarrollar sus habilidades productivas. Pues, los maestros no solamente deben
brindar apoyo interactivo de naturaleza cognitiva, sino también brindar apoyo

socioemocional a los estudiantes (Devlieger y Goossens, 2007).
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3.5.3 Propiciar la instrucciéon y la autonomia de los estudiantes

Muchos autores del ABT afirman que la instruccion no es esencial en el proceso de
aprendizaje de lenguas, porque las tareas eliminan el dominio del maestro (Willis,
1996). Pero, otros autores como Seedhouse (1999), Gil-Olvera (2019) y Ellis (2008)
aseveran que el docente debe tener la capacidad de instruir y generar un estimulo
positivo para los estudiantes de lenguas.

Housen y Pierrard (2005) definen que la instruccion es cualquier intento sistematico
de habilitar o facilitar el aprendizaje de idiomas mediante la manipulacion mecéanica
del aprendizaje y/o las condiciones bajo las cuales se desarrollan. En este caso, la
instruccion que se implemento en las intervenciones se centré en hacer preguntas,
comentarios, sugerencias, reflexiones y acompafamiento a lo largo del proceso de
desarrollo de la expresion escrita. Por lo tanto, la instruccidén en esta investigacion
tuvo un gran papel en el aprendizaje del espafiol como segunda lengua, que quiza
no sea esencial para lograr una competencia, pero sin duda fue de mucha ayuda
para concretar el mensaje y significado de cada escrito. Ellis (2005) destaca que
una instruccién exitosa del profesor debe asegurar que los aprendientes desarrollen
las expresiones formuladas y una competencia basada en el significado, al mismo
tiempo, debe de crear oportunidades para atender los aspectos linguisticos de forma

implica.

Otro papel fundamental que tuve en el desarrollo de las tareas fue fomentar la
independencia y la autonomia de los estudiantes. Sin embargo, me costd asumir el
rol del docente que enmarca el aprendizaje basado; ya que la edad de mis
estudiantes no permitié6 lograr por completo su autonomia. EI ABT, es una
metodologia que exige mucha responsabilidad de parte de los estudiantes; el
docente debe presentar diferentes temas de la vida real que ayuden en el desarrollo
de la expresion escrita y ellos eligen las que mas les agrade. Intenté, realizar el
proceso que se indica, sin embargo al solicitar a los estudiantes la eleccion del tema
gue deseaban abordar dentro del aula, no quisieron hacerlo, contestaron estar
conformes con todos los temas presentados y estaba bien implementar todas si

fuera posible, tal como se registro en el extracto del diario de campo.
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Los alumnos no quisieron analizar y seleccionar los temas que querian ver en las clases, dijeron
que todo les parecia bien...
(Extracto del diario de campo, 22 octubre, 2020)

Merece subrayar que desde el principio propuse, con toda la actitud, analizar y
experimentar el papel del profesor que sefiala el ABT para no estropear la
investigacion y perder la oportunidad de ver como los estudiantes pueden hacer las
tareas con poca intervencion mia. Aunque, también quiero aclarar la existencia de
instantes en los cuales pretendia intervenir de inmediato cuando percibia que los
estudiantes empezaban con dificultades en el desarrollo de la expresion escrita, es
decir, no queria que los estudiante pasaran ninguna complicacion en el proceso y

ofrecer la solucién al momento.

Sin embargo, Gollob, Krapf, Olafsdéttir, Weidinger (2010) dentro de los roles del
profesor en las secuencias de aprendizaje basadas en tareas describen que el
profesor del ABT actia como un formador que observa cédmo los estudiantes
afrontan los problemas que encuentran y no debe ceder rapidamente a las llamadas
para ofrecer las soluciones; asimismo, afirman que el papel del profesor es mas bien
dar pistas y facilitar un poco la tarea, si es necesario. Pero hasta cierto punto, los

estudiantes deberian "sufrir", como lo harian en la vida real.

Por esta razon, en este proceso de investigacion fomenté el trabajo colaborativo y
la ayuda mutua en el proceso de aprendizaje de la expresion escrita; ademas, una
de las acciones que ayudaron el aprendizaje de mis estudiantes fue orientar con el
ejemplo en el uso de la lengua meta constantemente y responder sus dudas en
espafiol, obligando a los nifios a investigar entre los compafieros y recurrir a sus
conocimientos previos para resolver las actividades. Para precisar, en esta
investigacion se logro cierta autonomia en los estudiantes en el desarrollo, revision
y correccion de la produccion escrita; aprendieron a ser responsables en mejorar su
aprendizaje al hacer las acciones que resultaron pertinentes para entregar un
producto significativo al final de las tareas. Este proceso enriqueciéo y aumento la
confianza en sus capacidades de aprendizaje, tal como se registré en los siguientes

extractos del diario de campo.
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Algunos alumnos se mostraron muy entusiasmado en revisar el trabajo de sus comparfieros,
parecia que disfrutaban asumir el papel de evaluadores y fungir como docente...

(Extracto del diario de campo, 30 de enero 2021)

3.6 El papel del estudiante en la implementacion del ABT

Blyilkkarci (2009) plantea que el papel de los estudiantes en la implementacion del
ABT es realizar diversas tareas en parejas o en grupos pequefos y aprender de sus
comparieros. Ayudarse y observar los escritos de otros comparieros puede ofrecer
otras maneras de usar el lenguaje escrito en la comunicacion, efectuando asi un
interaprendizaje. Precisamente, en la implementacion del ABT en esta investigacion
mostraron tener la capacidad de realizar sus trabajos con poca intervencién del
docente y aprendieron a trabajar de manera colaborativa ayudandose entre ellos

mismos en el progreso de la habilidad escrita.

Sucesivamente, los alumnos fueron mostrando interés y capacidad de generar
ideas, escribir su borrador y entregar un producto escrito elegante, creativo y con
un mensaje claro para la audiencia; sin predominar el papel del docente. Conviene
especificar que, durante las tres etapas de la tarea fue evidente el progreso de la
autonomia de los estudiantes, aunque en la etapa de la post-tarea hubo mayor
evidencia de la autonomia de los estudiantes; ya que en esta fase del desarrollo de
la expresion escrita, los alumnos mostraron poseer la destreza para poder entregar
un producto escrito significativo con sus propios medios (ver imagenes 23 y 24);

respecto a esta afirmacion, se realizo el presente registro en el diario de campo:

Los alumnos mostraron responsabilidad e interés en las tareas, mostraron disponibilidad de
ayudarse mutuamente para mejorar su habilidad escrita, revisando su propio escrito y de sus

compafieros. (Extracto del diario de campo, 11 febrero, 2021)

Pude observar que al implementar las estrategias del desarrollo de la expresién escrita los
estudiantes les facilitd trabajar con poca intervencion del docente. Las fases de la tarea y el
desarrollo de la expresién escrita generaron condiciones para asumir su cCOmpromiso en sus
aprendizajes del espafiol.

(Extracto del diario de campo, 18 febrero, 2021)
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Tal como como reconoci en mi diario de campo, pude apreciar como las fases de
las tareas influyeron en los alumnos para aislarse de la dependencia del profesor,
al crear espacios donde los alumnos tengan la posibilidad de generar sus ideas,
hacer un primer borrador y revisar entre todos sus trabajos. Ayudaron
terminantemente para ser autores de su propio apredizaje del espafiol como
segunda lengua. Con esto, no significa que el docente no figura en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes, recordemos que el docente es selector,
secuenciador y preparador de tareas comunicativas para generar conciencia de los
alumnos sobre la forma de la lengua; ademas, en la implementacion de tareas el
maestro es guia, instructor y proveedor de asistencia (Richards y Rodgers, 2001) y
(Scarcella y Oxford, 1992).

Ciertamente, en el ABT es de suma importancia crear espacios para que los
alumnos puedan generar sus ideas, crear y administrar sus propios escritos,
precisar la informacién para el destinatario. De hecho, en el trabajo de Willis (1996)
se pueden interpretar algunos modelos de interaccion que deben influir

significativamente en el desarrollo de la expresion escrita:

- Crear espacios para que los alumnos platiquen

0 comparten experiencia.

- Apoyarse entre alumnos en revisar sus trabajos

y compartir sus dificultades.

- Crear una comunicacion agradable entre los

alumnos y maestros.

- Permitir que los alumnos escriban de manera

libre.

- Hacer que los estudiantes realicen actividades

individualmente, seguidamente intercambiar

ideas en parejas. Imagen 41: Interaccién en el aula

Asimismo, en el desarrollo de las tareas fue necesario que los alumnos revisaran

sus trabajos de manera individual y en parejas para precisar el mensaje mediante
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conectores logicos. Los alumnos consultaron entre sus compaferos, ejercitaron la
cognicion para definir los aspectos linglisticos y contextuales necesarios para
concretar el mensaje como: pedir aclaraciones y sugerencias de parte del profesor.
Esta investigacion me ha ensefiado que los alumnos tienen muchas habilidades
para reproducir un trabajo escrito creativo y coherente sin la necesidad de

preponderar el papel del docente.
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CAPITULO IV
PROPUESTA PEDAGOGICA Y CONCLUSION

4.1 Propuesta Pedagédgica

Después de haber experimentado el ABT durante dos ciclos de investigacion en el
desarrollo de la expresion escrita, esto me permite proponer algunas tareas
comunicativas para el desarrollo de esta misma habilidad correspondiente al A2.
Para ello, se proponen 5 tareas fundamentadas en diferentes autores del ABT, entre
ellos: Willis 1996 y 2006; Martin 2004; Estaire 2011; Ferrando 2017; Flower y Hayes
1981; y Cassany 2005 quienes han estudiado y propuesto tareas bajo las premisas

del ABT vy, otros, de la expresion escrita.

Martin (2004) expresa que el Enfoque por Tareas o el Aprendizaje Basado en tareas
en la ensefianza de lenguas ha adquirido en los Ultimos afios una gran difusién en
los circulos de especialistas en la ensefianza del espafiol como segunda lengua o
lengua extranjera. Sobre de las tareas, Prabhu (1987) afirma que una tarea es una
actividad que requiere que los alumnos lleguen a un resultado de la informacién
dada a través de algun proceso de pensamiento, y permiten a los profesores
controlar y regular ese proceso.

Asimismo, esta propuesta pedagogica se encuentra integrada en tareas de
comunicacién que conllevan, por afiadidura, las tareas de apoyo linglistico; asi
como, el objetivo, situacion de la vida real, producto final de cada tarea, a través de
los procesos de pre-tarea/planeacién, tarea/redaccion y post-tarea/revision de
acuerdo a los modelos de Estarire (2011) y Willis (1996 y 2016). Ya que, como
apunta Velasquez (2005) [...] es fundamental considerar que la produccion escrita
€s un proceso que comienza mucho antes de la redaccién propiamente; por lo tanto,
es indispensable proponer actividades orientadas a la generacion y organizacion de

las ideas, a la determinacion del tema, la audiencia y el propdsito.

Ademas, esta propuesta pedagogica esta integrada por cinco tareas como resultado
de los dos ciclos de investigacion realizada con los estudiantes de sexto grado de

la Escuela Primaria Bilingue Indigena “Ignacio Manuel Altamirano” de San Cristobal
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de las Casas, Chiapas; la cual responde al objetivo general de la investigacion que
era “Implementar y analizar la metodologia del Aprendizaje Basado en Tareas en el

desarrollo de la expresion escrita del idioma espafiol como segunda lengua”.

Para mejorar la destreza de la expresion escrita se necesita de un tratamiento
especifico y de una metodologia moderna como el aprendizaje basado en tareas
respaldado con las estrategias de expresion escrita que fomenten la realizacion de
tareas comunicativas, en las cuales los alumnos aprenden una segunda lengua
mediante un uso auténtico y efectivo de la misma, enfocadas a la situacion

comunicativa como el sentido de la audiencia y el proposito.

Con base a lo anterior, se disefia la presenta propuesta pedagégica que conforma
cinco tareas como: hagamos un guion de entrevista, aprendamos a utilizar datos
personales, escribamos una carta de rutina diaria, escribamos una carta de
invitacién, y enviar felicitaciones de cumpleafios con el proposito de fortalecer la
habilidad escrita de mis estudiantes. Tales tareas estan disefiadas para afrontar
situaciones de la vida real y ofrecer un mensaje coherente al destinatario. Sobre
todo, esta unidad de tareas puede ser utilizada por otros docentes de espafiol que
tenga interés en desarrollar la habilidad escrita de sus estudiantes en un contexto

similar y nivel de la lengua.

Pues bien, la primera tarea tiene por objetivo aprender a formular preguntas a través
de un guion de entrevista y aprender a pedir informacién personal mediante la
entrevista. En la segunda, aprenderan a utilizar vocabulario de datos personales y
escribir una biografia. En la tres, los alumnos aprenderan a utilizar vocabulario de
rutina diaria, ademas de saber informar y explicar lo que hacen habitualmente
mediante una carta. En la cuarta tarea, los alumnos aprenderan a describir y ofrecer
informacion acerca del donde viven. En la Ultima tarea, los alumnos aprenderan a
escribir una invitacién. En concreto, las tareas que se proponen reunen todas las
caracteristicas didacticas para mejorar las habilidades productivas y estan
enfocadas la comunicacién autentica que conlleva atender también la forma. Ante
todo, el desarrollo de las tareas tiene la intencion enriquecer la interaccion,

comunicacion y la destreza escrita de los alumnos.
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OBJETIVOS

v Aprender a formular preguntas a traveés de un guion de entrevista.

v Ser capaz de pedir informacién personal mediante la entrevista.

INTENSION COMUNICATIVA

Tu tienes interés de conocer sobre la vida de tu padre o madre, saber cuando y dénde nacié,
guiénes son sus padres (nombre, clase social y a qué se dedican), cuantos hermanos tuvo,
trayectoria de vida (estudios, trabajos y/o cargos) y la importancia de sus acciones, de sus
luchas y de su obra hasta nuestros dias; con el propdsito tener un panorama general sobre el
origen de tu familia.

PRODUCTO

Tarea creativa: Guion de entrevista.

PRE-TAREA/PLANEACION

v" Presentacion del tema o de la situacion y generar ideas.

Actividad 1. Con la ayuda del profesor piensen ¢Qué es

Entrevistado

una entrevista? Y ¢Quienes participan en una
entrevista? Asimismo, deben de anotar en su libreta que
desempefiara el personaje que van a entrevistar y el

papel que tendras en la entrevista.

Actividad. Hacer una lista en sus libretas sobre los datos
gue necesitan saber del personaje a entrevistar.

Ejemplo: nombre, fecha de nacimiento, etc.

Actividad 2. Socializar, comparar y completar los datos
enlistado en sus libretas en cada equipo o pareja.
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CICLO DE LA TAREA/REDACCION

Actividad 1. Empezar a revisar la informacion y <\£C6m°?)
redactar el cuestionario. ey, ¢Con N
Actividad 2. En encabezado escribe como tema - . quién?
“Guion de entrevista”, después en la parte superior @ 2 :
la fechay lugar de la entrevista, y dejar un espacio @

para el saludo y presentacion del objetivo de la -
entrevista.

Actividad 3. Escribir las preguntas del cuestionario con pronombres interrogativos y los datos

enlistados anteriormente.

POST-TAREA
Actividad 1. Revisar y corregir el guion de un comparfiero en relaciéon con el orden y la

secuencia de preguntas, la ortografia y la gramatica.

Actividad 2. Con la ayuda del profesor revisar el escrito si cumple con el propdsito en relacion
con las preguntas, y la relacion logica entre los pronombres y la informacion personal que se

necesita conocer.

Actividad 3. Releer y volver a escribir nuevamente para la precision de las preguntas en

relacién con los aspectos sefialados y el significado, sobre todo.

Actividad 4. Presentar el guion escrito, es decir, el guion de la entrevista.

Pagina | 110



OBJETIVOS

v Aprender a utilizar vocabulario de datos personales.
v Ser capaz de escribir datos personales mediante una biografia.
INTENSION COMUNICATIVA

Anteriormente en la tarea 2 hiciste una entrevista con uno de tus padres y tienes toda la
informacion de la vida de tu madre o padre. Por lo consiguiente, para no perder u olvidar esa
informacion que obtuviste necesitas escribir una biografia. Para escribir la biografia debes
recoger todas las informaciones que obtuviste en la entrevista, tales como: el lugar y fecha de
su nacimiento, quiénes son sus padres (nombre, clase social y a qué se dedican), cantidad de
hermanos que tuvo, trayectoria su vida (estudios, trabajos y/o cargos) y la importancia de sus
acciones, de sus luchas y de su obra hasta nuestros dias; con ello contribuyes en historia de
la persona que tanto amo.

PRODUCTO

Tarea creativa: Escribir una biografia.

PRE-TAREA/PLANEACION

v" Presentacion del tema o de la situacion y generar ideas.

Analizar, seleccionar y organizar los datos obtenidos del guion de entrevista.

Actividad 1. Organizarse en equipo de dos o tres para compartir

experiencia, dificultades y facilidades que tuvieron en la entrevista.

Actividad 2. En equipo de dos o tres alumnos deben ayudarse para o
qauip Y P Fecha de nacimiento

e wmenc

hacer una lista de datos obtenidos en la entrevista.

Actividad 3. Del mismo equipo anterior los alumnos deben de
identificar y ordenar los datos obtenidos, hacer una secuencia logica Lugar de nacimiento
de datos.
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LA TAREA/REDACCION

Actividad 1. Leer el texto de la biografia de Benito Juarez Garcia e identificar la organizacion

de los datos existen en el texto (ver anexo 7).

Actividad 2. Con los datos previos en la planeaciéon y con la ayuda de la biografia de Benito
Juérez se comienza a escribir la biografia con el siguiente orden: el lugar y fecha de su
nacimiento, quiénes son sus padres (nhombre, clase social y a qué se dedican), cantidad de
hermanos que tuvo, trayectoria su vida (estudios, trabajos y/o cargos) y por ultimo una
conclusion donde escribes la importancia de sus acciones, de sus luchas y de sus proyectos
hasta nuestros dia.

Actividad 3. Agregar conectores légicos y signos de puntuacion al escrito para convertir

parrafos coherentes y debidamente estructurados.

POST-TAREA/REVISION

Actividad 1. Revisar y corregir el escrito de un compafiero en relacién con la estructura del

contenido, la ortografia y la gramética.

Actividad 2. Con la ayuda del profesor revisar el escrito si cumple con el propdsito en relacion

con el contenido, la organizacion, significado, la gramatica y el vocabulario.

Actividad 3. Después de la revisibn y correccién se
escribe la version final de la biografia tomando en cuenta
rodas las recomendaciones realizadas. Es
recomendable dibujar un dibujo de la persona
entrevistada y margenes para darle mejor presentacion

al escrito.

Actividad 4. Presentar el producto escrito: la biografia

escrita.
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OBJETIVOS

4 Aprender a utilizar vocabulario de rutina diaria.
4 Ser capaz de informar y explicar lo que hacemos habitualmente.
INTENSION COMUNICATIVA

Estas lejos de casa por cuestiones de estudio y cumplir tus suefios de tener una profesion; en
consecuencia, llevas meses sin saber nada de tus padres, porque no hay red de
telecomunicaciones donde viven, por ello decides escribirles una carta explicando lo que
haces habitualmente. En la carta también informas detalladamente cémo estas de salud y
emocionalmente, como es el lugar donde vives, lo que acostumbras hacer en la mafiana, en
la tarde y en la noche.

PRODUCTO

Tarea creativa: Escribir una carta.

PRE-TAREA/PANEACION

Actividad 1. Reunirse en pares para conversar y compartir experiencias entre
comparieros sobre lo que hicieron el fin de semanas. Escribir al menos tres cosas que

hicieron el fin semana.

Actividad 2. Con la ayuda del profesor, los alumnos en pares deben contestar
las siguientes preguntas en sus libretas: ¢(Qué papel desempefio como
escritor? ¢A quién le escribo, mi papa, mi mama o los dos? ¢Cuales mi

intencion escribir? Y ¢Qué mensaje quiero transmitir?

LA TAREA/REDACCION
Actividad 1. Leer detenidamente la carta de Radl e identificar el formato, el contenido y la
organizacion del texto (ver anexo 8).

Actividad 2. Una vez definido el receptor y la intencién del mensaje se comienza a escribir la
carta. Empezar a escribir las ideas en oraciones completas, unir con conectores légicos y

signos de puntuacién para convertir parrafos coherentes y debidamente estructurados.

Actividad 3. Escribir la fecha y lugar, saludo, la despedida, el nombre y la firma.
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POST-TAREA/REVISION

Actividad 1. Leer y revisar el texto de un compafiero con la

intencion de corregirlo, reescribirlo y ajustarlo.

Actividad 2. El maestro y los alumnos revisan aspectos de
vocabulario, gramética y ortografia que corresponden
pertinentes en el curso de espafol. Al mismo tiempo, se revisa
aspectos de coherencia y cohesién del texto y revisar formato

y elementos.

Actividad 3. Presentar el producto escrito: la carta.

N\

Mensaje

y
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OBJETIVOS

v Aprender a escribir una invitacién a los amigos para una cena San Valentin.

v INTENSION COMUNICATIVA

Debido a la situacion del COVID19 no van a festejar en grande el dia de San Valentin, pero
tampoco vas a dejar pasar sin una pequefia reunion con los mejores amigos. Para ellos
decides escribir una carta de invitacion a tus mejores amigos para festejar con una pequefia
cena donde pueden felicitarse y agradecerse por la amistad que se tienen. En esta carta vas
a saludar y desear que estén bien tus amigos, explicar las razones por las cuales les escribes
de una manera detallada y a la vez muy resumida. Ademas, debes detallar el lugar, la fecha 'y
la hora de la fiesta, y una frase de despedida.

PRODUCTO

Tarea creativa: Escribir una carta de invitacion.

PRE-TAREA/PLANEACION
v' Presentacion del tema o de la situacién y generar ideas.
Actividad 1. Con la ayuda del profesor, los alumnos en pares deben

contestar y reflexionar sobre las siguientes preguntas en sus libretas: ¢ Qué

papel desempefio como escritor? ¢ A quién le escribo, es para una persona

0 varias personas? Y ¢Cuales mi intencion escribir?

Actividad 2. Al mismo tiempo hacer un borrador en sus libretas
las posibles palabras o frases que van a escribir en el contenido
de la invitacion (cena de amigos), tales como: saludar y los
buenos deseos hacia los amigos; asi como, las palabras que
pueden utilizar para explicar las razones de la invitacién y sobre

una posible frase de despedida.
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CICLO DE LA TAREA/REDACCION

Actividad 1. Leer la carta der Karla Sanchez e identificar los elementos, la organizacién y el

contenido del texto (ver anexo 9).

Actividad 2. Del borrador anterior y con la ayuda de la carta de Karla Sdnchez empiezas a
escribir tu propia carta con un saludo inicial, una frase de buenos deseos, detallar las razones

por la cual escribes, la despedida y el cierre del mensaje.

Actividad 3. Escribir bien las ideas en oraciones completas, procurar unir con conectores

I6gicos y signos de puntuacion para convertir parrafos coherentes y estructurados.

Actividad 4. Escribir la fecha y lugar, el nombre y la firma.

POST-TAREA

Actividad 1. Leery revisar el texto de un compariero

con la intencién de corregirlo, reescribirlo y ajustarlo.

Actividad 2. El maestro y los alumnos revisan ) [nvitacion
aspectos de vocabulario, gramatica y ortografia que ‘ X el ‘

corresponden pertinentes en el curso de espafiol. Al

mismo tiempo, se revisa aspectos de coherencia y

A uha cena dg drhigos

cohesion del texto y revisar formato y elementos. : .

Actividad 3. Presentar el producto escrito: la carta

de invitacion.

Pueden agregar dibujos (corazones, flores, etc.).
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OBJETIVOS

v Ser capaz de escribir una tarjeta de cumpleafios.
v Ser capaz de enviar saludos y felcitaciones.
INTENSION COMUNICATIVA

Una amiga de familia numerosa te invita en sus cumpleafios. Sin embargo sabes que no
puedes reunirte donde hay muchas personas para cuidar tu salud y evitar contagiarte de
COVID19; por ello, decides simplemente enviar una tarjeta cumpleafios para saludar, felicitar
y mandar tus buenos deseos a tu amigo.

PRODUCTO

Tarea creativa: Escribir una tarjeta de cumpleafios.

PRE-TAREA/PLANEACION

Actividad 1: Comenten entre compafiero la fecha de sus
cumpleafios, si van a hacer fiesta y quienes van a llegar en tus
cumpleafios, y al final escriban en sus libretas la fecha de

cumpleafios de cada una de sus comparieros.

Actividad 2. Ahora comenten y anoten en sus libretas las palabras

mas comunes que han dicho para felicitar a un cumpleafiero.

TAREA

Actividad 1. Leer la tarjeta de Juan

Muchas felicidades madre guerida. gque Dios te conceda

muchisimos afios de vida v que te colme de mucha salud,

lIL W Jjj para gque siempre te mantengas fuerte ¥ seguir disfrutando
el la vida.

waigft

Te guiero mucho mi adorada madre. Abrazos v muchos
besos._ ..

Atentamente
Tu hijo Juan
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Actividad 2. ¢Qué te pareci6 las palabras que utilizé Juan para felicitar a su madre?

A. ¢ Qué otras palabras podrias utilizar para felicitar a una madre, a parte de las palabras de

Juan?

Actividad 3. ¢ Has presenciado algun cumpleafios?, ¢ De quién se trata? Y ¢ Qué experiencias

tuviste? Escribe ejemplos palabras que utilizaste para felicitar el cumpleafiero y o la

cumpleafiera.

Actividad 4.- Prepare un cumpleafios con tus comparieros, donde tienen que felicitar a un

cumpleafiero por dia.

Observa el dibujo

Actividad 5. Organizarse en grupos de 2 0 3,
imaginan un cumpleafiero donde tiene que felicitar.
Entonces uno es el cumpleafiero y el otro tienen que

felicitar, hagan intercambio de roles.

Actividad 4. Escribe una pequefia tarjeta para
felicitar a tu amigo que no pudiste estar en su
cumpleafios. Puedes utilizar los vocabularios del

ejemplo anterior.

= 3 |
& e

|
-

Paco: jHola! jFelicidad es!
l1.ola: jHola! Gracias, Paco.
Paco: jFeliz Cumpleaiios!
L.ola: umm.. . Muchas gracias.
A ver, a ver quées...

i Unos aretes! Que bonitos!
Paco: ;Te gustan?

ﬁ;//zom/ém”af
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Actividad 1. Con la ayuda del profesor vuelvan a leer texto, revisen si hay algo que modificar,
quitar o agregar. Ayudense entre comparieros para mejorar el escrito de la tarjeta.

Actividad 2. Con la ayuda del profesor revisen aspectos ortografia que corresponden
pertinentes en el curso de espafiol. Al mismo tiempo, revisen aspectos de coherencia y cohesion
del texto.

Actividad 3. Escriban la version final de la tarjeta, tomando en cuenta las correcciones que se

hizo y agrega margenes e imagenes a tu tarjeta. Pueden agregar dibujos, margenes, etc.

Actividad 3. Presentar la tarjeta de cumplearios.
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4.2 Conclusioén

Simplificar la complejidad del desarrollo de la expresion escrita a la que estan
expuestos los alumnos es parte del trabajo cotidiano del docente. En efecto, este
estudio realizado me permitié aprender sobre mis experiencias y reflexionar acerca
de la complejidad de la labor docente para impulsar el desarrollo de la expresion
escrita a través de las tareas de comunicacion; asimismo, las experiencias vividas
a lo largo de la investigacion sustentardn mis futuras préacticas en el aula.
Precisando que, la labor del docente es organizar de manera eficiente las
actividades en el aula, motivar a los estudiantes y abordar las tareas de manera

activa y colaborativa (Van den Braden, 2006).

El objetivo principal de este proyecto de investigacion fue implementar y analizar la
metodologia del Aprendizaje Basado en Tareas en el desarrollo de la expresion
escrita del idioma espafiol como segunda lengua en los estudiantes de sexto grado
de la Escuela Primaria Bilingle Indigena “Ignacio Manuel Altamirano” de San
Cristébal de las Casas, Chiapas. A continuacion, se responden los
cuestionamientos planteados al principio de esta investigacion:

1.- ¢Cudles son los principales problemas que enfrentan los estudiantes de
sexto grado de la escuela primaria bilinglie “Ignacio Manuel Altamirano” en la

expresion escrita del idioma espafnol?

La respuesta de este primer cuestionamiento se obtuvo mediante la implementacion
de una prueba diagnéstica de la expresion escrita formulada de acuerdo a los
lineamientos de Consejo de Europa (2002) y otros que se obtuvieron durante la
implementacion de las primeras tareas del primer ciclo de investigacion con los
estudiantes de sexto grado de primaria indigena “Ignacio Manuel Altamirano”. Los
resultados de la prueba diagndstica reflejaron multiples problemas en la expresion
escrita de los estudiantes de corte gramatical, lexical y ortografico. El resultado de
la prueba diagnostica proporcioné informacion relevante sobre las dificultades y
areas de oportunidades que sustentaron el disefio y planeacion de las tareas del
ABT.
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Los resultados de este primer instrumento de investigacion reflejaron que los
alumnos tenian un vocabulario muy limitado, dificultades de informar, describir y
solventar situaciones o necesidades de la vida real mediante un mensaje escrito; ya
qgue los problemas de categoria gramatical, como la concordancia de numero y
tiempo, asi como, los problemas de categorias gramaticales como el reconocimiento
y uso de b-v, h, c-s-z, segmentacion de palabras, uso de mayusculas y mindasculas,
acentos y signos de puntuacion obstaculizan el mensaje y causa confusion a la
audiencia. Lo mas importante, es que los resultados permitieron disefiar tareas
acordes a las necesidades encontradas con una orientacion mayormente

comunicativa que lingulistica.

2.- ¢En qué forma el método del aprendizaje basado en tareas desarrolla la

expresion escrita del idioma espafiol?

El ABT es una metodologia ampliamente recomendada dentro de la ensefianza de
segundas lenguas la cual se divide en tres fases: pre-tarea, ciclo de la tarea y post-
tarea para desarrollar cualquier destreza de la lengua, de la misma manera para el
desarrollo de la expresion escrita. En esta investigacion, descubrimos que el ABT,
para desarrollar la expresion escrita, plantea temas de la vida cotidiana como
escribir experiencias personales, sentimiento, rutinas diarias, cuestionarios, datos

personales, experiencias, saludar, presentarse, por mencionar algunas.

Coincidimos en que, la escritura es una destreza compleja a desarrollarse
gradualmente a medida que el nifio progresa en su vida escolar, y que requiere de
estrategias adecuadas durante el proceso (Camps, 1993). Por esta razon, llegamos
a la conclusién que el ABT no es suficiente para desarrollar la expresion escrita, por
lo cual, se tuvo la necesidad del apoyo de las estrategias de expresion escrita. Como
hemos mencionado anteriormente, en el primero ciclo de investigacién se
implementaron las tareas sin el sustento de las estrategias de expresion escrita, en

la cual no se tuvo mayor logro en el desarrollo de la expresion escrita.

Por lo tanto, para cumplir con el objetivo de la investigacion en el segundo ciclo de

investigacién se hizo una fusién del ABT con las estrategias de expresion escrita,
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porque no podemos implementar una destreza sin su soporte teérico. Los resultados
de la fusién del ABT demostraron un avance considerable en el desarrollo de la
expresion escrita gracias a la integracion de elementos basicos de la comunicacion
escrita como la situacién comunicativa, solventar situaciones de la vida cotidiana, el

control de la precision escrita y el trabajo colaborativo.

3.- (Qué actividades o tareas pueden ayudar para fortalecer la expresion

escrita de los estudiantes?

El desarrollo de la escritura se considera una destreza compleja que requiere la
elaboracién de uno o varios borradores hasta llegar al escrito final propuesto; por lo
tanto, para declarar un escrito terminado debe de contener una cierta precision,
elegancia, claridad y armonia al texto que se expone (Bjork y Blomstrand, 1994). En
consecuencia, este estudio abordd el desarrollo de la expresion escrita mediante
actividades que ayudaron a solventar situaciones de la vida real; ademas, las tareas
implementadas ayudaron a la identificacion y concientizacion linguistica, e
identificacion de componentes basicos de la situaciéon comunicativa (audiencia y

propdésito) y generacion de ideas.

De acuerdo con el andlisis de las experiencias vividas con los estudiantes en
relacion con las implementacion de tareas, es imprescindible hacer referencia a las
actividades que fortalecieron mayormente a la expresion escrita fueron aquellas que
cumplieron con el propésito comunicativo establecido como la de informar, describir,
pedir datos, relatar o narrar acontecimientos basicos de una persona o la vida de
uno mismo, escribir una invitacion; asi como aquellas vinculadas a los procesos de
la planeacion, redaccion y revision; igualmente, los aspectos de contenido y forma

de expresion.

Asimismo, las tareas que resultaron importantes en el desarrollo de la expresion
escrita son aquellas actividades que se relacionan con uso de la lengua en nuestra
vida como leer algun texto vinculado al vocabulario del trabajo, escribir una nota
para dejar un mensaje en casa antes de salir, escribir lista de compras en el

mercado, escribir a un amigo, entre otras. Por lo tanto, las tareas que ayudaron a
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desarrollar la comunicacion escrita en este estudio, son las conformadas con las
tareas de comunicacion y con las de apoyo linglistico entrelazadas

cuidadosamente para obtener un producto final coherente y significativo.

4.- ¢Cudles son los alcances y limitantes de método aplicado para desarrolla

la expresion escrita?

El analisis de los datos y la reflexion del proceso de investigacion reflejaron que el
ABT tuvo mayores ventajas que limitantes. Los registros del aprendizaje y las
observaciones durante el proceso de intervencion pedagodgica revelaron que los
alumnos se beneficiaron al realizar las tareas, debido a que aprendieron a satisfacer
sus necesidades basicas de comunicaciobn mediante la expresion escrita en

espafiol.

Asimismo, los registros de aprendizaje y las observaciones en aula de los temas
que orientan las premisas del Aprendizaje Basado en Tareas despertaron el interés
para mejorar su habilidad escrita en espafiol. La armonizacion del target task y
pedagogical task, dicho de otra forma, las tareas de comunicacion y las tareas
apoyo linguistico complementan una gran ventaja al implementar las tareas, ya que
prepara a los estudiantes en satisfacer necesidades de la vida real, atiende la forma

de manera implicita y los motiva a usar la lengua meta en temas de su interés.

También, una de las ventajas que se percibieron en la implementacion del ABT es
la flexibilidad y las alternativas que se ofrecieron para lograr el objetivo de la
investigacion, tales como el uso de materiales y textos auténticos los cuales
permitieron el uso de idioma escrito del espafiol en diversas situaciones. Los datos
analizados reflejaron que la introduccion de textos auténticos redundé en el proceso
de desarrollo de la expresion escrita en aspectos de formato, contenido y

organizacién de textos; asi como, el conocimiento de un nuevo vocabulario.

Otra ventaja que podemos enmarcar en esta investigacion es la cantidad reducida
de alumnos que participaron en la implementacion de tareas, el menor nimero de

alumnos permitieron trabajar comodamente en pares y de manera colaborativo para
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lograr la mejoria de sus habilidades de escritura. Lo contrario, seria muy dificil
implementar un enfoque basado en tareas en clases con grupos numerosos (Van
den Braden, 2012).

Una de las dltimas ventajas que se encontraron en esta etapa de implementacion
del ABT es haber mantenido un ambiente armonioso y motivacion constante hacia
los alumnos en el desarrollo de la expresidn escrita del idioma espafiol. En sintesis,
las tres etapas del ABT en el desarrollo de la expresion escrita fueron productivas,
ya que el grupo de estudiantes tuvo la posibilidad de generar ideas, compartir
experiencias y planes de vida; asi como, la asistencia de la retroalimentacion tanto
del maestro como de los comparieros de clases donde compartieron sus trabajos,

avances y debilidades.

Por otra parte, hubo algunos factores que se consideran como desventajas en la
implementacion del ABT, la primera limitacion que tuvo la investigacion fue el
espacio y lugar donde se llevaron a cabo las intervenciones; ya que por las
dificultades que pasaba la humanidad por la pandemia del COVID19 se cerraron
todas las escuelas para evitar mayor contagio. Por lo tanto, no se pudieron realizar
las intervenciones dentro de un aula, sino que, se alquil6 el espacio de una cocina
para cumplir con el objetivo de la investigacién; pues el lugar era reducido y carecia
de materiales basicos como pizarrén, sillas y mesas para ofrecer un aprendizaje

optimo.

El segundo factor que limité la investigacion fue el poco tiempo para llevar a cabo la
implementacion de tareas, pues el desarrollo de la expresién escrita es un trabajo
que requiere de tiempo adecuado para desarrollar una competencia escrita. El
tercer factor que se tuvo como desventaja en la investigacion es la falta de
experiencia que tenia como docente en la implementacion del ABT, seleccionar y
disefiar las tareas fue un trabajo dificil que emergio6 cierto grado de complicacion en

el proceso que finalmente, me dejo un gran aprendizaje sobre esta tematica.

Una dltima limitante reflejada en la investigacion es quizas la edad de los

estudiantes, pues en la edad de 11y 12 afios es dificil lograr una autonomia integral
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de los estudiantes en su aprendizaje, pues requiri6 de la motivacion vy
acompafnamiento constante del profesor para cumplir con las tareas y despertar el
interés en mejorar su habilidad escrita. Finalmente, con el ABT se logré un avance
considerable en el desarrollo de la expresion escrita y, en cierta medida, los alumnos
quedaron capacitados para lidiar con las necesidades basicas mediante la

comunicacion escrita.
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Anexo 1: Test diagndstico

Universidad Autinoma de Chiapas
Facultad de Lenguas Tuxtla
Maestria en Didactica de las Lenguas
Provecto de Accion Docente: Investigacidon Accidn

DE CHIAPAS

Diagnaostico: Prueba de nivel de la expresidn escrita

Objetive: Conocer el nivel de la lengua y las dificultades que tienen en la expresion escrita

Nivel-Al inicial

Nombre v apellido:

Escuela: Curso:

Nacionalidad: Edad:

Fecha de nacimiento:

Nombre v apellido del padre, madre o tutor:

Direccion:

Teléfono:

iCuantos afios llevas estudiando a la escuela en tu comunidad?:

Qué lenguas hablas?

i Que lenguas escribes?

Funciones comunicativas. Lengua escrita. Nivel A1-A2

- Contesta a las siguientes preguntas:

1. ;Cuales tu cancion favorita?

2. ;Qué deportes practicas?

3. /Qué te gustaria ser de grande?

4. ;Qué te gusta hacer?

5.- ;jComes fuera de casa? ;Cada cuando? Y ;Ddnde va a comer?

- {Qué comida te gusta? ;Por qué te gusta?

6. Tu mama cumple afios y no tienes dinero para comprar regalo. ;Qué dices?

7. Estas en clase y no tienes borrador. Tu compafiero tiene dos. ;Que dices?
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8. Estas en una tienda y quieres saber el precio de unos zapatos. ;Qué dices?

9. Tu mejor amigo esti llorando. ;Qué le dices?

10. Quieres ir a comprar ropa pero no quieres ir solo. Llamas a tu amigo. ;Qué le dices?

11. Tu profesor quiere saber por qué has llegado tarde a clase. ;Qué le dices?

Nivel A2-B1

12. Tu hermano quiere ir a pasear en el centro de la comunidad v t no tienes tiempo.
iQué le dices?

13. Quieres ir a la casa de tu mejor amigo (a) y le pides permiso a tu mama ;Queé le dices?

Expresion escrita
Nivel A2-B1l

14. Explica como es la escuela en tu comunidad (donde estas estudiando), qué cosas te
gustan, qué cosas no te gustan... (Mimimo tres lineas v maximo cinco).

15 -Estas estudiando fuera de tu comumidad w llewvas tiempo sin hablar con tus padre w le
escribes una carta para decirles como estas v que haces cada dia.
Nota: WVas a escribir un parrafo mencionando que haces en la mafiana. en la tarde, en la noche

W como esta. (MMinimo tres lineas w maximo cinco lineas).

Fecha:

OQueridos padres:

Atentamente:
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Anexo 2: Formato de diario de campo.

El Aprendizaje Basado en Tareas (ABT) como Método para Desarrollar
la Expresion Escrita en Espaiiol como Segunda Lengua.

Diario de eampo
08 de septiembre del 2020

Espafiol A2- Tareas comunicativas
Objetivo:

Descripcién de la actividad:

Logros de la clase.

Dificultades

Sugerencias
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Anexo 3: Formato de registro de aprendizaje

Universidad Autinoma de Chiapas
Facultad de Lenguas Tuxtla
Maestria en Didactica de las Lenguas
Provecto de Accion Docente: Investigacion Accian

DE CHIAPAS

Registro de aprendizaje

Este registro de aprendizaje es para conocer sus comentarios sobre lo que han visto, sobre lo

qué han aprendido o qué les ha gustado y qué les ha dificultado.

Registro de aprendizaje

Curso: Grado: Fecha:

i Qué aprendiste de la tarea?

i Qué te parecid interesante en lo que aprendiste de la tarea?

;Qué es lo que no te parecid interesante en esta tarea?

i Qué es lo que te facilito v que te dificultd en esta tarea?

., Qué dudas tienes en lo que aprendiste de la tarea?
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Anexo 4: Plan de clases

Ndmero de clase Tarea 1 — Vocabulario Utiles para viajar

3 alumnos de quinto y 5 sexto grado de la primaria bilingiie indigena “Ignacio Manuel Altamirano”, Molino de los
Arcos, San Cristdbal de las Casas. Hablantes de tseltal y tsoltsil como lengua materna y estudiantes del espafiol nivel
bésico A2.

Perfil estudiantil

PUTEE Y R EDERERED Primera sesion: 1hr en un horario de 40:00pm— 5 : 4 0 pm.

Objetivo(s) de la clase Conocer y aprender vocabulario Gtiles para viajar y hablar del pasado y gerundio

Conocimientos previos de los

SSRGS A partir de las de experiencias practicas y cognitivas de los alumnos se pretende utilizar para asimilar e integrar

informacion nueva relacionada con el vocabulario de rutina.

Es muy probable que dificulte en cierta manera la ensefianza aprendizaje por situacion del Covid19, ya que las practicas

serdn en una casa particular. Por la falta de materiales de apoyo como proyectores y la pizarra, necesita mucho

posibles soluciones acompafiamiento (andamiaje) en el proceso. La ventaja seria cantidad de alumnos (son pocos) y los conocimientos
previos sobre vocabulario Gtiles para viajar que pueden generar motivacion e interés para conocer y aprender

Problemas anticipados y

Material necesario Hojas de trabajo, lapicero, lapiz, borrador y plumones.

10 Pre-tarea Activar los Introducir imagenes de la catedral de San Cristébal de la Casas, la ruinas de = Maestro- Recurso
minutos L conocimientos Palenque y la Corona del parque de Chiapa de Corzo plantear algunas preguntas ~ alumno humano
1. Activacion  previos. L OMA , 4 ; inci  Alumno-
como: ;Qué observas?, ;Sabes qué lugares son?, ;Has estado alguna vez ahi? Si,
Hablar de (AN N7 AOIA Y 2 % alumno
lugares ¢Cuando? Y ;Queé fuiste a hacer?, ;Sabes por qué son famosas?
gzr_msos de De manera general plantear las preguntas, dar ejemplos y posteriormente
lapas. contestas las preguntas.
25 Tarea Identificar y Leer detenidamente la lectura de “El gran viaje” e identificar algunas acciones = Maestro- Hojas de
minutos = 2. Realizar conocer relacionados para viajar. alumno trabajo,
vocabulario Gtil » . . i 5 marcador,
lectura del i Identificar verbos en pretérito y gerundio que estan dentro del texto. Sefialar cual l4Di
texto “El para viajar. PR apizy
3 Conocer es la clave para identificar. lapicero
Mejor Regalo . . ) . ’
del Dia de las | 2CCIONES QUESE T jdentificar qué lugares aparecieron en el texto. Preguntar a los alumnos que saben
N utilizan en un de la Grutas de Rancho Nuevo, si han tenido la oportunidad de visitar o lo han
Madres viaje - A P -
: visto en la TV y ¢Qué es lo que saben del lugar? Pueden compartir informacién.
Reflexionar En pareja}s platicar s'opre algunos planes de viajar, donde y cudndo has pensado ir
sobre los lugares Y CON qUé piensas viajar.
hermosos de
Chiapas.
15 Post- tarea Practicar la Escribir brevemente de tres a 5 lineas de la platica con un comparfiero y de sus ~ Alumno- Hoja de
Minutos = 3. Expresion expresion planes de viajar. Tratar de utilizar las palabras que estan en el texto de “El gran = maestro trabajo,
escrita escrita. viaje” como: venir, salir, gustar, visitar, estar, ir, conocer, viajar...Introducir marcador,
ejemplo de guia. Introducir ejemplo de guia. lapiz y
borrador.
15 4. Feedback Reflexionar y Platicar con los alumnos para conocer sus comentarios sobre lo que han visto, = Maestro- Registro de
minutos - reedbac autoevaluar el sobre lo qué han aprendido o qué les ha gustado y qué les ha dificultado. De igual | alumnos aprendizaje,
proceso de la manera recordar y repasar los vocabularios importantes en esta tarea. lapiz,
tarea lapicero.
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Anexo 5: Texto “El gran viaje”
- ;Sabes, querida? Hace mucho tiempo que no tomamos unas vacaciones -anunci6 el hombre,
repentinamente, bajando el periédico que leia para mirar a su mujer a través de la espesa
cortina de humo de su fogon-. ;No te gustaria irnos de viaje?
- jEs cierto! Tienes toda la razén -coincidié la mujer, bajando su pesado libro de cuentos-.
Hace tanto que no viajamos, que deberiamos dejar toda esta lectura a un lado y, en cambio... -
afiadi0, pensativa, poniéndose de pie y buscando algo en la pequefia biblioteca de su casa-.

;Qué te parece un viaje a Chiapa de Corzo?... O... jPiensa! Los Viajes a las Ruinas de

Palenque... T
- Ay... querida... -se lament6 el hombre, soltando un largo o}
suspiro y, parandose a su lado, sacé una guia turistica de la
biblioteca-. ;Qué te parece las grutas de Rancho Nuevo?

Anexo 6: Texto “autobiografia”

Hola me llamo Angeélica Rivera Ramirez naci el
18 de diciembre del afio 2002. Soy de Tuxtla
Gutiémrez v soy la mayor de pus hermanos. Ma
papa se llama Juan Rivera Gomez v mama Karla
Ramirez I opez.

Estudio Ia secundana actuzlmente me gusta jugar
con las mmmecas ¥ ous amugzas. Me gustaria alzun
dia ser pediatra, me gusta los mifios.

Anexo 7: Texto “saludo de la mano”

En la tienda de DICONSA me encontré con una mujer. Nos saludamos de la mano (de lejos), cada uno

reconociendo la presencia del otro. Nos habiamos encontrado regularmente durante las Gltimas semanas y

siempre nos saludamos de la mano.

Sabia que habia hablado alguna vez con esta mujer en algin momento, pero no podia recordar donde habia

sucedido, cuando o quién era esta mujer.

Miramos fijamente hacia el techo en un silencio torpe mientras

el tiendero nos atendia.
—Hasta luego —dijo cuando compré lo que necesitaba.

—Adiés —respondi, poniendo en mi bolso lo que habia

comprado y apretando para que cupiera todo.
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Anexo 8: Ejemplos de biografia.

Benito Juarez (1s06-1872)

Benito Pablo Judrez Garcia, conocido
como el “Benemérito de las Américas”,
nacié el 21 de marzo de 1806 en Oaxaca,
~ México. Sus padres, Marcelino Judrez y
Brigida Garcia, eran campesinos, de
origen indigena zapoteca. Cuando tenia 3
afios, sus padres murieron y fue criado por sus abuelos. Benito
logré superarse. Estudio leyes en el Instituto de Ciencias y Arte
de Oaxaca y se convirtié en abogado.

Se inicié en la politica defendiendo a los indigenas. En
1847, se mudé a Ciudad de México para unirse a los liberales
siendo nombrado diputado federal. En 1855, fue nombrado
Ministro de Justicia e Instruccién.

En 1858, fue elegido como presidente de México, puesto
que ocupd hasta el 1872. Durante su presidencia eliminé los
privilegios a los sacerdotes y al ejército, declarando a todos los
ciudadanos iguales. En 1862, cuando los franceses invadieron

Miguel de Cervantes
Saavedra (1547-1616)

Miguel de Cervantes Saavedra nacié el
29 de septiembre de 1547 en Alcald de
Henares, Espafia. Sus padres fueron don
Rodrigo Cervantes, cirujano, y dofia Leonor
de Cortinas. Tuvo seis hermanos. Su padre tuvo problemas de
deudas, y en busca de mejorar econémicamente residieron en
diversas poblaciones de Espafia. Miguel estudié en el colegio de
jesuitas de Cérdoba y fue discipulo del profesor de gramatica
Juan Lépez de Hoyos.

En 1569 se uni6 a la milicia y en 1571 combatié en la
batalla de Lepanto contra los turcos. Quedé mal herido de un
brazo y recibié el apodo de “El manco de Lepanto”. Los turcos
le mantuvieron encarcelado por S afios. Tras su liberacién,
escribié su primera novela “Lo Golatea”, publicada en 1585.

En 1605, fue publicada su gran obra “E/ ingenioso hidalgo
don Quijote de la Mancha®, la cual ha sido traducida a casi
todos los idiomas, y gracias a su éxito publicé una segunda
parte en 1615. Su coleccién de cuentos “Novelas ejemplares”,
fue publicada en 1613. Miguel falleci6 el 22 de abril de 1616 y

es considerado como uno de los méximos exponentes de la
literatura espafiola.

México, Benito Judrez logré derrotarlos.

Entre sus aportaciones se encontraron las escuelas
gratuitas, ferrocarriles y telégrafos. Murié el 18 de julio de 1872
debido a problemas cardiacos y respiratorios.

e Puam tare o

Anexo 9: Carta de rutina diaria.

Tuxtla Gutiérrez, Chiapas; a 22 de enero 2020.
Querido papa y mama:

,COomo estan? Y o los extrano mmucho y queria saber de ustedes. Este tiempo que
llevo viviendo en la capital de Chiapas he estado muy bien, no se preocupen por
mi, estoy viviendo con un amigo para que me ayude con la renta. L.a ciudad es

muy tranquilo pero hace mucho calor, creo que ya me acostumbré del clima.

Con mi companero hacemos muchas cosas, nos levantamos muy temprano. a
las 7:00am. desayunamos ¥y hacemos limpieza: yo barro la habitacion y mi
companero hace las camas, lavamos la ropa en la lavanderia una vez a la
semana. A las 10am vamos a nuestras clases de inglés y regresamos a las
1:00pm. Mas tarde hacemos deporte ¥ nos banamos a piscina. A las 2:00pm
comemos, despueés quitamos la mesa v lavamos los platos. A las 4.00pm
estudiamos y practicamos el inglés con mi compaiero, queremos aprender bien
el idioma. A las 8:00pm cenamos y antes de dormir quedamos platicando v

viendo television, finalmente como a las 10:00pm nos dormimos.

iLos quiero mucho!
Rantl Sanchez Pérez
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Anexo 10: Tarjeta de cumpleafios

Muchas felicidades madre querida. que Dios te conceda
5 muchisimos afios de vida v que te colme de mucha salud.
2 para que siempre te mantengas fuerte v seguir disfrutando

-
T D la vida.

d— Te quiero mucho mi adorada madre. Abrazos v muchos
7 besos._ .
— Aleniamente

Tu hyo Juan
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ASPECTO

Contenido

Organizacién

Lenguaje:
gramatica
lexical/

vocabulario

y

Anexo 11: Rubrica de expresion escrita

CRITERIOS

Excelente
En el texto fue cubierto ampliamente la situacion comunicativa y
fueron desarrolladas organizadamente a través del plan textual.

Bueno

El texto esta bien desarrollado, pero no de forma amplia; la idea
fueron desarrolladas de manera limitada y con cierta organizacién
a través del plan textual.

Regular

El propdsito del texto fue cubierto limitadamente; la ideas fueron
desarrollas inadecuadamente y sin organizacion a través del plan
textual.

Deficiente
El texto no cumple con el propdsito, la audiencia y sin plan textual;
en general el contenido es inadecuado e irrelevante.

Excelente
Las oraciones y los péarrafos presentan ideas claras. Utiliza
conectores y tiene una secuencia logica de las ideas.

Bueno

Cuenta con una variedad de oraciones completas y parrafos con
cierto desarrollo. El texto esta organizado de manera entrecortada,
con una secuencia de ideas ldgica, pero incompleta.

Regular

La mayoria de las oraciones estan incompletas y poco
redundantes. El texto esta organizado de manera confusa, sin una
secuencia ldgica de ideas.

Deficiente

Hay uso predominante de oraciones incompletas y redundantes. El
texto esta desorganizado, sin conectores y sin la capacidad de
comunicar sus ideas.

Excelente
Uso adecuado y variado de vocabulario, y uso correcto de
estructuras gramaticales, adecuado a la situacién comunicativa.

Bueno

Uso adecuado y variado de vocabulario, y de formas gramaticales
con pocos errores en estructura y léxico. Algunas palabras no
corresponden a la situacion comunicativa.
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Ortografia 'y
acentuacion

Simbologia

Regular

Uso adecuado de vocabulario basico, y de estructuras gramaticales
con algunos errores, pero el significado aun puede ser
comprendido por el lector.

Deficiente

Uso inadecuado de vocabulario basico y de las estructuras
gramaticales, con errores frecuentes. Produccién escrita reducida
e incomprensible. Las palabras no corresponden a la situacion
comunicativa.

Excelente
Todas las palabras estan escritas correctamente; los acentos, la
puntuacién y el uso de las mayusculas son correctos.

Bueno

La mayoria de las palabras estdn escritas correctamente; la
mayoria de los acentos, la puntuacion y el uso de mayusculas son
correctos.

Regular

El texto presenta errores notables en la aplicacion de los acentos,
la puntuacioén y el uso de las mayusculas; su aplicacion a veces son
correctos.

Deficiente

La escritura de las palabras es incorrecta; los acentos, la
puntuacion y el uso de las mayusculas son utilizados de manera
equivocada a lo largo del texto.

E = Excelente R = Regular

B = Bueno D = Deficiente
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Anexo 12: Productos de latarea 1, 2, 3, 4 y 5 de la estudiante 1.
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Anexo 13: Productos de la tarea 1, 2, 3, 4 y 5 de la estudiante 2.
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Anexol4: Productos de la tarea 1, 2, 3, 4 y 5 de la estudiante 3.
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Anexo 15: Productos de la tarea 1, 2, 3, 4 y 5 de la estudiante 4.
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Anexo 16: Productos de latarea 1, 2, 3, 4 y 5 de la estudiante 5.
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