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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion se realizd bajo el paradigma cualitativo y el enfoque de
investigacion-accion teniendo como objetivo principal analizar el uso del portafolio como
evaluacion del desarrollo de la habilidad escrita en estudiantes adolescentes que cursan el nivel 3
en el programa English For Young Learners (EFYL) de la Facultad de Lenguas Campus Tuxtla de
la Universidad Autonoma de Chiapas (UNACH). Dado que se han encontrado dificultades en el
desarrollo de la habilidad escrita, se implementd el portafolio como una herramienta de evaluacién
que integra los procesos de ensefianza-aprendizaje. La investigacion se llevd a cabo para analizar
los alcances del portafolio con las personas participantes que fueron estudiantes de entre 11 a 13
afios. Se realizaron dos ciclos de investigacion y se aplicaron diversos dispositivos de recoleccion
de datos como cuestionarios, bitacora de reflexiones, registros graficos, planeaciones y el diario
del docente. El primer ciclo fue exploratorio y el segundo se centr6 en la mejora de los dispositivos
y actividades aplicados en el ciclo uno de acuerdo con los resultados para dar respuesta a las
preguntas de investigacién y crear la propuesta didactica. Como parte de los hallazgos se
encuentran actividades que fomentan el desarrollo de la habilidad escrita, los criterios para evaluar
a través del portafolio y los contenidos a integrar. Asi, el analisis de los hallazgos dio paso a las
conclusiones que presentan diferentes actividades de planeacion, escritura y revision, la evaluacion
continua de los textos escritos y la construccion del portafolio. Por ultimo, la investigacion dio
paso a la creacion de la propuesta didactica titulada “Compendio para la construccion de un
portafolio de evaluacion de la habilidad escrita” integrando documentos dirigidos al docente y al

estudiantado para su implementacion.

Palabras claves: portafolio, evaluacion, desarrollo, habilidad escrita, reflexion, ensefianza-

aprendizaje, compendio.
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INTRODUCCION

La presente investigacion busca implementar el portafolio como evaluacion de la habilidad escrita.
Dicha investigacion titulada “El portafolio como herramienta de evaluacion de la habilidad escrita
en inglés en el programa EFYL-UNACH”, se llevo a cabo en el programa English For Young
Learners (EFYL) de la Universidad Autonoma de Chiapas (UNACH) con la finalidad de explorar

e implementar el portafolio para analizar su uso con el estudiantado adolescente del Nivel 3.
Planteamiento del problema

El interés de la investigacion surge de mi experiencia como estudiante de lenguas y ahora como
docente. Por una parte, como estudiante he experimentado diferentes maneras de evaluacion, entre
esas formas la mas comun fue la tradicional. Es decir, la mayoria de las veces tuve exdmenes en
los que tenia que memorizar los contenidos, exdmenes estandarizados y aplicados al final del curso
o la realizacion de trabajos para sumar puntos, entre otros. Por lo tanto, no me sentia satisfecha
con mis resultados ya que no evaluaban los aprendizajes sino la memorizacidn, existiendo una

falta de practica de las habilidades, asi como una retroalimentacion por parte del docente.

Asimismo, en algunas ocasiones realicé carpetas de trabajos que los docentes llamaban portafolio.
Sin embargo, eran aplicados como un ciimulo de trabajos que recaian en la evaluacion tradicional
al evaluar los productos, contenidos y suma de puntos. Fue hasta la universidad que conoci nuevas
formas de evaluacion, entre ellas el uso del portafolio como una herramienta de evaluacion
progresiva, reflexiva y autdbnoma. De acuerdo con Diaz Barriga (2006), el portafolio es una
evaluacion alternativa, ya que en contraste a la tradicional muestra el crecimiento gradual y los
aprendizajes logrados con relacion al curriculo o actividad en cuestion. Asi, mi experiencia con el
portafolio fue enriquecedora para mi formacion ya que tuve la oportunidad de ser evaluada desde

otra mirada.

Ademéds, a diferencia de mis experiencias pasadas, pude darme cuenta de los beneficios del
portafolio como la evaluacion continua y la reflexion sobre mi aprendizaje. Por lo que considero
que el uso del portafolio me ayudd a construir mi propio aprendizaje de manera progresiva y no
solo al final del semestre, como habia experimentado anteriormente. De igual forma, me permitid
ver el desarrollo de mis habilidades a través de la seleccion, organizacion y reflexion de mis

trabajos a lo largo del semestre.



Por otra parte, como docente de inglés he tenido la oportunidad de trabajar durante varios semestres
con grupos con estudiantes de nivel Teens 3 que corresponde a un nivel A2 en el programa EFYL.
Con base en ello, puedo senalar que he notado dificultades en el desarrollo de la habilidad escrita
acorde a su nivel de lengua. Ademas, he observado que no existe suficiente practica y evaluacion
continua del proceso del desarrollo de la habilidad escrita. Asimismo, en EFYL se evaltuan las
habilidades a mitad y final de semestre a través de formatos similares a los exdmenes de
certificacion internacional. Siendo la habilidad escrita evaluada de manera tradicional a través de

un examen Unicamente al final de semestre.

Por tal motivo, se ha encontrado que el estudiantado presenta una baja calificacion y el desarrollo
de la habilidad escrita no se logra alcanzar. Debido a lo anterior y explorando en los diferentes
tipos de evaluacion, he encontrado que el portafolio tiene las caracteristicas de ser una herramienta
de evaluacion que integra los aprendizajes adquiridos a lo largo del curso con una reflexion

continua de lo que se aprende.

El portafolio es una herramienta que ademas de evaluar el progreso del estudiantado, permite al
estudiantado ser capaz de reflexionar sobre lo que ha aprendido para identificar posibles areas de
mejora, siendo la reflexion parte central de esta herramienta de evaluacion. No obstante, para
lograr la reflexion también se requiere de una practica continua para alcanzar los objetivos
deseados. Asimismo, el estudiantado es guiado por el docente durante el curso para el desarrollo

de sus habilidades reflexivas y autonomas al tiempo que desarrolla la habilidad de la lengua.

Por ende, derivado de mi experiencia como estudiante y las dificultades encontradas como docente,
surge mi interés de implementar el portafolio como herramienta de evaluacion de la habilidad
escrita. Se trata entonces de hacer uso del portafolio para guiar al estudiantado en el proceso de
aprendizaje y evaluar el progreso mas que solamente el producto como se lleva a cabo en la

evaluacion tradicional.

Dicho lo anterior, esta investigacion se centra en explorar actividades que fomenten el desarrollo
de la habilidad escrita, al mismo tiempo que se adaptan al curriculo y contenido del nivel.
Asimismo, se busca promover la implementacion del portafolio como una herramienta para
evaluar el desarrollo de la habilidad escrita, fomentando la reflexién del estudiantado, y la

responsabilidad en la construccion de su aprendizaje.



La investigacion procura entonces, proponer una herramienta como medio de evaluacion a través
de la implementacion del portafolio con la guia del docente. Como primer paso, se comienza
explorando actividades que fomenten el desarrollo de la habilidad escrita e impulsen al
estudiantado a producir y aprender los contenidos del curso. Implementar el portafolio como
herramienta de evaluacion y reconocer los criterios que deben cumplir los diferentes contenidos
de dicha herramienta. Finalmente, y como resultado de la investigacion se propone un compendio
de contenidos para la construccion de un portafolio de evaluacion en la habilidad escrita del inglés

para adolescentes de EFYL-UNACH.
Objetivos

A continuacidn, se presentan los objetivos: general y especificos, asi como las preguntas de

investigacion que guiaron el estudio.
Objetivo general

Analizar el uso del portafolio como evaluacion del desarrollo de la habilidad escrita en estudiantes

adolescentes que cursan el nivel 3 de EFYL-UNACH.
Objetivos especificos

Como parte de la investigacion se establecieron tres objetivos especificos a alcanzar a lo largo de
los dos ciclos. Con la finalidad de conocer y analizar la implementacion del portafolio como

evaluacidn de la habilidad escrita

1. Explorar actividades para fomentar el desarrollo de la habilidad escrita para integrar en un
portafolio usado como herramienta de evaluacion.

2. Implementar el portafolio como evaluacion del desarrollo de la habilidad escrita de los
estudiantes de EFYL.

3. Crear un compendio de contenidos para la construccion de un portafolio como evaluacion de
la habilidad escrita del inglés para adolescentes de EFYL-UNACH.



Preguntas de investigacion

Ahora bien, para alcanzar los objetivos mencionados previamente, se formularon tres preguntas

de investigacion para dar respuesta durante el Ciclo 1 y Ciclo 2 de investigacion:

1. ¢Qué actividades fomentan el desarrollo la habilidad escrita para integrarlas a un portafolio
usado como evaluacion?

2. ¢Qué criterios deben cumplir los contenidos del portafolio usado como evaluacion del
desarrollo de la habilidad escrita en inglés?

3. ¢Qué contenidos debe tener un portafolio como evaluacion del desarrollo de la habilidad
escrita para adolescentes?

Panorama general del capitulado

En el Capitulo 1 se presentan los fundamentos teoéricos en relacion con el portafolio incluyendo
sus caracteristicas, ventajas y desventajas, la construccion y la reflexion como parte central del
portafolio. Lo anterior se aborda para conocer el portafolio como herramienta de evaluacion y la

manera en que se lleva a cabo de acuerdo con los objetivos y preguntas de la presente investigacion.

En el Capitulo 2 se abordan los fundamentos tedricos de la evaluacion en la ensefianza de lenguas.
En este capitulo se integran las definiciones de la evaluacion, los criterios para una evaluacion, los
tipos de evaluacion y la evaluacion del portafolio. En este capitulo se busca conocer la literatura
de la evaluacion y ubicar el tipo de evaluacion en el que se ubica el portafolio, asi como la forma

en que se evalla a través de esta herramienta.

En el Capitulo 3, se presentan los fundamentos tedricos acerca de la habilidad escrita como un
constructo de la investigacion. En este capitulo se presentan conceptos de la habilidad escrita,
enfoques, estrategias de ensefianza-aprendizaje y el Marco Comun Europeo de Referencia
(MCER). En este capitulo se procura conocer como es el proceso de ensenanza-aprendizaje de la
habilidad escrita y los alcances esperados de acuerdo con el nivel de los participantes de esta

investigacion.

En el Capitulo 4 se presenta el proceso llevado a cabo en relacion con la metodologia. En este, se
incluyen paradigma, enfoque, el disefio integrando el contexto y participantes y los diferentes

dispositivos aplicados. Asimismo, se presenta el proceso de recoleccion de informacion,



triangulacion, codificacion, y categorizacion que buscan dar respuesta a las preguntas de

investigacion.

En el Capitulo 5 se presenta la discusion de los hallazgos que resultaron del proceso de
triangulacion de dispositivos, los codigos y las categorias establecidas desde las voces de los

participantes.

En el ultimo capitulo se presenta la discusion final, las conclusiones del estudio que dan respuesta
a las tres preguntas de investigacion, la propuesta didactica, recomendaciones para estudios
relacionados y la propuesta del compendio para la construccion de un portafolio como evaluacion
de la habilidad escrita, considerando la reflexion por parte del estudiantado constructor de su

portafolio.



CAPITULO 1: DESCRIBIENDO EL PORTAFOLIO
1.1 El portafolio: Caracteristicas

El uso del portafolio fue originalmente aplicado para trabajos de arquitectos y disefiadores para
mostrar el desarrollo de sus disefios y sobre todo como lograron la version final a través de varios
borradores (Curtis, 2000). En México, el portafolio tiene sus inicios en la educacion en la década
de los 90s cuando se comienza a implementar en los programas educativos en niveles basicos como
preescolar, primaria y secundaria (Garcia, 2000). Cabe mencionar que el portafolio ha sido flexible
a través de los afios en cuanto a los propdsitos que se le ha dado, tales como la presentacion de
trabajos o del proceso de aprendizaje. Ademas, el portafolio puede ser aplicado en diferentes

niveles escolares y edades.

De acuerdo con Barbera (2005), “los portafolios responden a diferentes objetivos y dan respuesta
a diferentes necesidades” (p. 71). Desde esta mirada, una caracteristica particular del portafolio es
la adaptabilidad al contexto en el que se aplique y los propositos que se busquen alcanzar. Ademas,
el portafolio puede ser una herramienta para el profesorado o para el estudiantado. Por una parte,
Klenowski (2016) comenta que “un trabajo de portafolios puede usarse para el desarrollo y la
valoracion del conocimiento de una asignatura, para la adquisicion de habilidades de ensefianza y
practicas reflexivas, asi como para la preparacion profesional y vocacional” (p. 11). Es decir, los

docentes pueden utilizar el portafolio para su propio desarrollo y mejora profesional.

Por otra parte, Chacon y Chacén-Corzo (2011) argumentan que “‘el portafolio es un repertorio de
muestras de experiencias de aprendizaje que evidencian las habilidades, los conocimientos y las
capacidades que el estudiante ha desarrollado en su proceso formativo (p. 34). En este sentido, el
portafolio es una herramienta que muestra el progreso de los estudiantes en relacion con los
propositos de la asignatura o curso en el que se realice. Es importante mencionar que, para efectos

de esta investigacion, el portafolio es dirigido a estudiantes como una herramienta de evaluacion.

Dicho lo anterior, el portafolio es una herramienta reconocida como un medio de evaluacion del
progreso de los estudiantes. En apoyo a esto, Ibarrola et al. (2018) proponen que el portafolio es
una coleccion de conocimientos y habilidades aprendidas durante el proceso de ensefianza guiado
o autébnomo, durante determinado tiempo. En este marco, se puede observar que el portafolio busca

que el estudiante muestre lo aprendido a lo largo de un lapso o un curso que se lleve a cabo.



De este modo, retomando el argumento de Curtis (2000), el uso del portafolio en la educacién no
esta aislado de los propositos iniciales de los arquitectos y disefiadores. Tal como lo mencionan
Ibarrola et al. (2018), la principal caracteristica del portafolio es la coleccion y seleccion de los

trabajos realizados en el curso, de manera que se puede observar el progreso de los estudiantes.

Asimismo, Martinez (2002) argumenta que el portafolio es una herramienta que muestra las
actividades o ejercicios realizados durante el curso, enfatizando en los trabajos que los estudiantes
consideran mas valiosos. Asi, se puede observar la riqueza de los portafolios en cuanto a la
seleccion de trabajos. Los portafolios tienen como caracteristica la personalizacion, es decir, los
trabajos incluidos varian de acuerdo con los intereses de los estudiantes. De esta manera, lo que
para el docente puede ser relevante para el estudiante puede resultar completamente diferente.
Ademés, Klenowsky (2005), define el portafolio como una herramienta que representa el proceso

de los estudiantes:

El portafolio es una coleccion de trabajos que incluye los logros individuales, tales como
tareas genuinas, la evaluacion del proceso, test convencionales o muestras de trabajo;
documenta los logros alcanzados a lo largo del tiempo. Generalmente el individuo elige el

tipo de trabajo que le sirva mejor para expresar su éxito. (p. 39)

Por lo tanto, los portafolios demuestran la diversidad de estilos de aprendizaje y la individualidad
de los estudiantes ya que cada uno presenta en su portafolio los trabajos que demuestren su
progreso. De este modo, todos los portafolios tienen muestra del corazén y mente del disefiador,
en este caso los estudiantes que hacen la seleccion de los trabajos que mejor representan el proceso

de su inicio y en quien se estan convirtiendo (Spandal y Culham, 1994).

Por ello, los portafolios demuestran ser una herramienta en la que se presenta el recorrido de los
estudiantes y como ellos van construyendo y transformando su aprendizaje a través de la seleccion
de trabajos y la reflexion. Por su parte, Moya y Malley (1994, como se citd en Ayala y Medina,

2006) resumen las caracteristicas del portafolio en cinco partes, que se presentan en la Tabla 1.1.



Tabla 1.1

Caracteristicas del portafolio

CARACTERISTICAS DEFINICION

ENGLOBADOR Se usan técnicas de evaluacidn, integrando procesos y
productos de aprendizaje.

PREDETERMINADO Y | Analisis profundo de las competencias, de las evidencias y

SISTEMATICO del disefio de criterios o rubricas de evaluacion.

INFORMATIVO La informacion contenida en las evidencias debe tener
significado para el alumno, para el profesor y para la
institucion educativa en general

AJUSTABLE Debe tener la posibilidad de ajustarse de acuerdo con el
propdsito, metas y objetivos para el que es requerido.

AUTENTICO Debe proporcionar informacion apegada a lo que realmente

hace el alumno.

Tomado de Moya y Malley (1994, como se cité en Ayala y Medina, 2006, p. 59).

De acuerdo con la Tabla 1.1, el portafolio es una herramienta de evaluacion que lleva un proceso
para su creacion integrando los procesos de aprendizajes y evaluacion con los objetivos que se
desean lograr. De este modo, en el portafolio se vera la participacion tanto de los estudiantes como
de los docentes. En relacion con este proceso, la presente investigacion busca que el estudiante sea

guiado por el docente siguiendo los propositos del curso, asi como del programa que marca la

institucion, tal como lo proponen los autores previamente citados.



Por ultimo, Danielson y Abrutyn (2016) manifiestan que:

Se ha comprobado que los portafolios ejercen una poderosa influencia sobre la cultura
escolar, ya que tocan areas situadas en el corazon mismo de la escuela y su mision: la
evaluacion, la comunicacion con los padres, el desarrollo profesional y la investigacion-
accion. Sirven como vehiculo para concretar la atencion de los estudiantes, los padres y los
docentes en lo que los primeros estan aprendiendo, la calidad de ese aprendizaje y como lo

demuestran. (p. 19)

En este punto, los portafolios buscan alcanzar la congruencia entre los objetivos que marca la
institucion, la evaluacion, la mejora en la ensefianza e incluso la conexion con los padres de
familia. Asi pues, los portafolios procuran unificar el proceso de ensefianza-aprendizaje, brindando
resultados favorecedores que muestren el progreso de los estudiantes y el alcance de los objetivos

planteados, logrando la satisfaccion tanto de la institucion, del docente, estudiantes y padres.
1.2 Ventajas y desventajas del uso del portafolio

En el siguiente apartado, se presentan las ventajas y desventajas del uso del portafolio como
herramienta de evaluacion en la ensefanza de lenguas. Si bien es cierto, toda herramienta de
evaluacion puede tener beneficios e inconvenientes en su aplicacion. Sin embargo, como docentes
es preciso conocer y analizar las posibilidades para aprovechar los beneficios sobre los
inconvenientes, es decir rescatar los aspectos positivos para su aplicacion adaptandolo a las

necesidades del contexto en el que se presente, de este modo evitar las desventajas.
1.2.1 Beneficios del portafolio

Comenzando por los beneficios que esta herramienta de evaluacion puede brindar, Ibarrola (2006)
plantea que los portafolios son un medio que ayuda a los estudiantes a desarrollar la habilidad
reflexiva y aprende a lidiar con su aprendizaje. Al ser una herramienta que conlleva una retlexion
continua acerca del progreso de los estudiantes, la practica continua de esta actividad incita la

critica de estos mismos con relacion a su propio aprendizaje.

Como se discute en el apartado anterior, en un portafolio se incluyen diversos trabajos como
evidencia del aprendizaje adquirido a lo largo del curso. En este sentido, se incluyen trabajos de

diferente formato construidos y seleccionados por los propios estudiantes. Siendo los portafolios
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un instrumento para contar la historia de esfuerzos, habilidades, logros y contribuciones del
estudiante (Brown y Wolfe, 1997). Desde esta mirada, uno de los grandes beneficios es que a traves
de los portafolios cada estudiante trasmite sus logros y habilidades desarrolladas. Asi, el portafolio
brinda al evaluador un contenido que refleja el verdadero progreso de cada estudiante. A este

respecto, Barbera (2005) describe tres beneficios que aporta el portafolio en el aula (véase Figura
1.1)

Figura 1.1

Beneficios del portafolio

El Portafolio

A reconoce

/ \

El proceso La participacion  del La calidad

estudiante
l de l a l de

1. Ensefanza-

1. Explicar sus logros

o 1. Los aprendizajes
aprendizaje 2. Ser reflexivo i J

2. Evaluacion

Adaptado de Barbera (2005)

Como se observa en la Figura 1.1, el portafolio integra el proceso de ensefianza-aprendizaje con
la evaluacion por lo que aporta al estudiante la oportunidad de participar en ambos procesos. Sin
embargo, el portafolio puede tener diferentes usos y de ahi los beneficios que pueda aportar.
Tomando en cuenta los objetivos de esta investigacion, el portafolio busca que el estudiante se
involucre en el proceso de evaluacion desarrollando el hébito de la reflexion y mostrando el

progreso en su aprendizaje tal como lo sugiere Barbera (2005).

Igualmente, Ponnamperuma y Margery (2005) comentan que los portafolios son una herramienta
para apoyar y guiar a los estudiantes en la reflexion de su propio trabajo, afirmarlo y aprovechar

el apoyo de los otros. Por lo tanto, se reconoce al portafolio no solo como una herramienta para
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evaluar los aprendizajes con relacion a los contenidos de la asignatura, sino como un medio para
fomentar el desarrollo de la reflexion. Ademas, al ser una herramienta que impulsa la reflexion a
lo largo de los diferentes trabajos de los estudiantes, el portafolio se convierte en un medio para
mostrar la historia del aprendizaje de los estudiantes (Oxford,1990). Por medio del portafolio se

presenta la evidencia de los aprendizajes de los estudiantes con su propia reflexion.

Los portafolios son principalmente valiosos por la particularidad de ser creados por el estudiante.
Ademas, los portafolios como herramienta de evaluacion reflejan una variedad de resultados en
cuanto a la evoluciéon de los aprendizajes adquiridos durante el proceso de ensefianza. De igual
forma, otro de los beneficios de esta preciada herramienta es la responsabilidad que se fomenta en
el estudiante (Danielson y Abrutyn, 2016). Desde esta dptica, los estudiantes aumentan el valor
del compromiso y responsabilidad con su proceso de aprendizaje, debido a las etapas de seleccion

y reflexion que se llevan a cabo en la construccion de un portafolio.

Lunar (2007, como se cito en Chacon y Chacon-Corzo, 2011) menciona “la utilidad del
instrumento para promover el automonitoreo, los procesos de reflexion y autonomia de los
estudiantes” (p.35). Por lo que dentro de los beneficios del portafolio se pueden presentar el
desarrollo de valores como la responsabilidad sobre su propio aprendizaje a través de la revision
de trabajos y la reflexion sobre lo que se estd aprendiendo, tal como lo comentan Ayala y Medina

(2006):

Una caracteristica importante del uso del portafolio es que el alumno se hace responsable
de su proceso de aprendizaje al asumir la tarea de la documentacion de sus evidencias. En
la medida en que debe decidir, reflexionar y documentar las evidencias relacionadas con el
desarrollo de sus competencias podré ir identificando sus niveles de avance e incluso

trazarse un plan de mejora para lograr la competencia deseada. (p. 59)

Por ello, se observa que el portafolio ademés de ser una herramienta de evaluacion apoya al
proceso del estudiante desarrollando valores formativos. En lo que se refiere al contexto de la
investigacion, los valores juegan un papel importante en los adolescentes ya que contribuye a su
formacion tanto académica como en la vida diaria. Ademas, los portafolios permiten al estudiante
la mejora a través de las muestras de trabajo y el reconocimiento de fortalezas y debilidades a
través de estas mismas (Murillo, 2012). A este respecto, como docentes se tiene la tarea de guiar

cuidadosamente el proceso de construccion de los portafolios para que se logren los objetivos y
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obtener los beneficios de esta herramienta de evaluacion. Como primera instancia el estudiante
debe completar los trabajos y los procesos de seleccion y reflexion sobre su propio aprendizaje.
Asi, una vez logrando la reflexion y el reconocimiento de logros y areas de mejora se podra

plantear un plan de accién para los aprendizajes adquiridos.
1.2.2 Desventajas del portafolio

En contraste a los beneficios, en este apartado se presentan algunas desventajas en la aplicacion
del portafolio. Garcia-Segura y Rey-Sanchez (2019) informan dentro de los resultados de su
estudio que el portafolio puede convertirse en un proceso laborioso que requiere mucho tiempo y
esfuerzo por parte del estudiantado debido a que los portafolios llevan un proceso de trabajo
constante con diferentes etapas como la elaboracion de los trabajos de aprendizaje, reflexiones,
retroalimentacion, construccion y evaluacion que puede resultar un proceso largo y complejo.
Dentro de los inconvenientes del portafolio, Martinez (2002) expone tres posibles desventajas que

se representan en la Figura 1.2.
Figura 1.2

Desventajas del portafolio
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Adaptado de Martinez (2002).
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En la Figura 1.2, se puede observar los tres inconvenientes que pueden surgir del portafolio. En
primer lugar, el tiempo es un factor que el docente debe considerar en su curso y dosificarlo.
Ibarrola (2006) coincide en el factor tiempo como desventaja de los portafolios, ya que los docentes
deben dedicar tiempo y energia en la preparacion, elaboracion y evaluacion de esta herramienta.
Del mismo modo, la autora sefiala que los beneficios del portafolio son evidentes después de un
periodo corto de tiempo. De esta forma, para evitar las posibles desventajas, los docentes tienen

que respetar la libertad que los estudiantes necesitan en este tipo de evaluacion alternativa.

En segundo lugar, una desventaja puede ser que la evaluacion resulta complicada. Con relacion a
ello, Martinez (2002) comenta que “es dificil de calificar, ya que las reflexiones son muy
personales y a veces la gente que lo califica no lo entiende” (p. 64). Por consiguiente, es necesario
establecer objetivos fijos para la evaluacion y simplificar los criterios tomando en consideracion
la carga reflexiva y contenidos personalizados del portafolio. Como es discutido en parrafos
anteriores, la reflexion y la individualizacion es la riqueza de los portafolios, por lo que es
necesario adentrarse en la forma de evaluar a través de esta herramienta para aprovechar sus

beneficios y no convertirlos en desventajas.

En tercer lugar, el portafolio puede presentar dificultades con los estudiantes que no tienen el
habito de organizar su aprendizaje. Si bien es cierto, el portafolio considera dentro de su
elaboracion seguir etapas para administrar los procesos y facilitar su elaboracion. Sin embargo, los
estudiantes con dificultad de organizacidon pueden convertirse en un reto para los docentes que
decidan implementar esta herramienta de evaluacion, ya que uno de los objetivos es fomentar el

valor de la responsabilidad y formar estudiantes comprometidos con su aprendizaje.

Con base en lo anterior, se puede agregar que los portafolios tienden a convertirse en herramientas
laboriosas o herramientas con grandes beneficios y resultados hacia el aprendizaje de los
estudiantes y el desarrollo profesional de los docentes. Por ello, como docentes se deben tener en
consideracion la gama de posibilidades y adaptar los objetivos a las necesidades de su contexto
para no desviarse y evitar convertir el portafolio en inconvenientes en el proceso de ensefianza-

aprendizaje y evaluacion.
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1.3 La construccion del portafolio

Después de revisar las caracteristicas, las ventajas y desventajas del portafolio, es preciso para esta
investigacion conocer el proceso para la construccion de este. Arter y Spandel (1992) mencionan
que para la construccion del portafolio se debe tomar en cuenta que la caracteristica principal es la
seleccion razonada de las muestras de los trabajos. Es decir, a través del andlisis y reflexion por
parte de los estudiantes se seleccionaran los documentos mas relevantes que demuestren su
desarrollo. En palabras de Arter y Spandel (1992), el portafolio se conforma por las evidencias

escritas de dicho analisis y los trabajos incluidos.

Para la construccién del portafolio, Delmastro (2005) propone tres fases a seguir para el analisis y
la seleccion. En primer lugar, la preparacion para la experiencia de la construccion. En esta fase el
docente activa los conocimientos del estudiante para saber que tanto conocen del portafolio. Si los
estudiantes conocen poco, el docente realiza trabajos de difusion en las que los estudiantes se ven
involucrados para conocer acerca de su uso y proposito. La segunda fase, es el desarrollo-
seguimiento-evaluacion. Esta fase es la mas larga, ya que después de conocer qué es el portafolio
y como se llevard acabo, los estudiantes comienzan a desarrollar las actividades y a través de la
guia del docente van construyendo su portafolio y evaludndose a si mismos sobre lo que estan
aprendiendo y como pueden mejorar. La tltima fase, es la presentacion final-cierre. En esta fase,
los estudiantes presentan su portafolio construido y se realiza la retroalimentacion sobre todo el

trabajo llevado a cabo a lo largo del curso.

Por su parte, Ponnamperuma y Margery (2005) mencionan que el portafolio se lleva a cabo a lo

largo de cinco etapas:

Recoleccidon de evidencia de logro de resultados.
Reflexion sobre el aprendizaje
Evaluacién de la evidencia

Defensa de la prueba

o ~ W e

Decision de evaluacion.

En esta propuesta para la construccion del portafolio, se puede observar que la primera etapa es la
recoleccion de evidencias. Sin embargo, Ponnamperuma y Margery (2005), mencionan que es mas

que una recoleccion de documentos. Para esta etapa, el docente junto a los estudiantes, establecen
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las categorias y criterios a seguir para la seleccion cuidadosa de trabajos. Posteriormente, los
estudiantes reflexionan sobre los trabajos seleccionados, respondiendo a preguntas como ;Qué
aprendi? y ;qué me falta por aprender? De igual forma, después de completar la seleccion y anélisis
de los trabajos, el docente evaluard los contenidos. Después, el estudiante es entrevistado para
demostrar que lo que presenta en el portafolio refleja su aprendizaje en el curso. Finalmente, la
decision de la evaluacion, de acuerdo con Ponnamperuma y Margery (2005), se refiere a la etapa
en la que el docente contrasta las etapas tres y cuatro y tomar una decision final. Otra propuesta
para la construccion del portafolio es la de Barbera (2005), quien propone cuatro fases que se

representan en la Tabla 1.2.

Tabla 1.2
Fases del portafolio
Fases para la construccion Descripcion
1. Coleccion de evidencias Recabar diferentes documentos que manifiesten un
progreso en el aprendizaje del estudiante.
2. Seleccion de evidencias Se han de elegir los mejores trabajos realizados o las

partes de aquellas actividades que muestren un buen

desarrollo en el proceso de aprendizaje.

3. Reflexidén sobre evidencias Si no se incluyen en el portafolio procesos reflexivos
el instrumento no se puede considerar completo es

necesario hacerse un conjunto de preguntas.

4. Publicacion del portafolio  Superadas las fases anteriores es el momento de
organizar adecuadamente las evidencias para
entregarlas al profesor

Tomado de Barbera (2005, pp.75-76)

Como se puede observar en la propuesta de Barbera (2005), el portafolio se centra en la evidencia
de progreso a través de la coleccion y seleccion. Ademas, se remarca la importancia de la reflexion
como una fase esencial del portafolio. Asi como se discute en apartados anteriores, la reflexion es
una caracteristica del portafolio y brinda al estudiante la oportunidad de ser consciente de su

aprendizaje.
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Al igual que Barbera (2005), Ibarrola (2006) sugiere cuatro pasos. El primero es la coleccion que
se refiere a todos los trabajos que contienen evidencia del aprendizaje obtenido durante el curso.
El segundo paso es la seleccion, una vez teniendo todos los trabajos se selecciona cuidadosamente
de acuerdo con los criterios que se desean analizar, es decir los momentos clave o relevantes, por
ejemplo: el mejor trabajo, el trabajo mas dificil, el trabajo que mas me gusto entre otras categorias.
En esta parte, a diferencia de Barbera (2005), se realiza la seleccion bajo diversos criterios que el
estudiante mismo decide. El tercer paso es la escritura de comentarios, en esta parte interviene la
reflexion. Los comentarios son reflexivos y muestran el aprendizaje de las actividades
seleccionadas. Por ultimo, la evaluacion reflexiva, se refiere a la evaluacion de todo el trabajo

realizado aterrizando conclusiones.

Cabe destacar que Ibarrola (2006) propone construir el portafolio a lo largo del curso, es decir
seleccionar y reflexionar eventualmente, por ejemplo, en cada termino de unidad, cada mes etc.
Asi, el estudiante no solo desarrollaré los aprendizajes de los contenidos sino también la habilidad
reflexiva y autdnoma, construyendo su propio portafolio. Asimismo, es importante resaltar que, en
la clase de lengua, el estudiante tendra la oportunidad de seleccionar entre los diversos trabajos en
los que desarrollan la lengua. Por ultimo, Pozo (2013) considera la estructura que debe seguir la

construccion del portafolio (véase Tabla 1.3).
Tabla 1.3
Estructura del portafolio

Partes del portafolio Contenidos

El diario de aprendizaje | Reflexiones realizadas por el estudiante sobre su aprendizaje

La carpeta de trabajos Tabla de contenidos. Presenta los contenidos en el orden
establecido.
Evidencias. Integra los trabajos realizados que demuestran los
aprendizajes.
Borradores: Se incluyen todas las versiones de los trabajos

realizados

Tomado de Pozo (2013, p. 45)
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De acuerdo con la propuesta de Pozo (2013), se puede agregar que el portafolio debe llevar un
orden en cuanto a su presentacion. Es decir, después de seguir los pasos que se decidan para su
construccion, es importante considerar el orden para presentarlo. Desde esta mirada, en el
portafolio se incluyen los borradores como parte del proceso del aprendizaje de los estudiantes, asi
como las reflexiones realizadas. No obstante, los pasos, el contenido a incluir y la organizacién se
deben establecer de acuerdo con los objetivos del curso y los acuerdos entre docente y estudiantes.
Por ello, en esta investigacion se busca adaptar el uso del portafolio como herramienta de
evaluacion al contexto en el que se esta realizando, con estudiantes adolescentes de Nivel 3. Asi,

reconocer qué contenidos y criterios son adecuados siguiendo los alcances del portafolio.
1.4 Tipos de portafolio segiin su presentacion: Fisico y digital

Después de revisar la conceptualizacion del portafolio, es relevante revisar los tipos de portafolios
en cuanto a su formato. Los portafolios coinciden en ser herramientas para presentar el progreso
del aprendizaje de los estudiantes. Un portafolio puede ser un espacio fisico o digital que sirve
como para recolectar los aprendizajes, ya sean escritos o fotografias que presenten la evidencia del
trabajo realizado (Murillo, 2012). En este sentido, los tipos de portafolios coinciden en su uso,
pero pueden distinguirse en su forma o disefio en el que se presenta. Tal como lo menciona Murillo
(2012), existen dos formatos para su presentacion: el portafolio fisico y el portafolio digital, los

cuales son descritos a continuacion.

Es preciso mencionar que no hay un formato mejor que otro, sino que tienen ventajas y desventajas
dependiendo del contexto en el que se apliquen, de los propositos del curso y de los recursos con
los que se cuenten. De tal modo, para esta investigacion es necesario discernir entre los tipos de
portafolio. Para fines de esta investigacion, es primordial revisar qué es un portafolio fisico y como
se conforma. Debido a que se busca elaborar un portafolio fisico, comenzaremos describiendo esta

herramienta desde este formato.
1.4.1 El portafolio fisico

Para comenzar, y siguiendo las propuestas de la construccion del portafolio de Ponnamperuma y
Margery (2005), Barbera (2005) e Ibarrola (2006), es preciso reconocer que las partes del
portafolio se deben ver reflejados en su presentacion. En virtud de ello, en el portafolio fisico se

integran los trabajos fisicos, manuales o impresos que se hayan realizado durante el proceso de
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construccion del portafolio. Es decir, las evidencias de trabajos, rubricas de evaluacion,
retroalimentacion (escrita) proporcionada por el docente a lo largo del curso, las reflexiones y las
evidencias de evaluacién. Cabe mencionar, que el orden de los documentos integrados en el
portafolio fisico se decidird en conjunto docente y estudiante, de acuerdo con los pasos que se

deseen seguir y el tipo de contenido, objetivos y evidencias que se seleccionen.

Un portafolio fisico posee la caracteristica de no depender de los recursos tecnologicos y ser de
caracter flexible y de facil acceso. A diferencia del formato digital, el portafolio fisico se puede
implementar en contextos donde no hay acceso a internet o plataformas digitales. Asimismo, a
través del formato fisico se fomenta la autonomia y creatividad manual, que en la actualidad son

habilidades y virtudes que se han perdido con el desarrollo de la tecnologia.

De este modo, los portafolios fisicos le dan al estudiante la oportunidad de explotar su creatividad
y personalizar su trabajo con sus propias manos. Bedarnia (2016) comenta dentro de su
investigacion que los estudiantes sugieren como realizar los portafolios hechos a mano. Desde este
punto, se observa que los portafolios fisicos tienen la caracteristica de ser elaborados de manera
manual para que los estudiantes puedan decidir su creacion. Por lo que el portafolio fisico en esta
investigacion aportara a los estudiantes adolescentes la oportunidad de explotar su creatividad,
personalizar y crear su propio portafolio con los elementos con los que se cuenten. En relacion con
lo anterior, Bedarnia (2016) sugiere tres aspectos a tomar en consideracion para crear un portafolio

fisico que se muestran en la Figura 1.3.



19

Figura 1.3

Aspectos del portafolio

La
/ cubierta
Portafolio
fisico
Tipo o
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dlgg?o — materiales
portafolio Leanas

Tomado de Bedarnia (2016, p. 131)

Como se observa en la Figura 1.3, para la creacion del portafolio fisico el estudiante puede hacer
uso de diferentes materiales para decorar su trabajo promoviendo el aprendizaje manual sin
depender de la tecnologia. El portafolio fisico es practico y no se expone a los retos tecnologicos.
Ademas, la retroalimentacion del docente puede resultar mas efectiva si se realiza en persona. Asi,
pueden dialogar con el estudiante acerca de sus fortalezas y debilidades sobre su trabajo y el

docente puede agregar notas en el portafolio al momento que se revisa.
1.4.2 El portafolio digital

Desde otra mirada, existe el formato digital para elaborar un portafolio como herramienta de
evaluacion. El portafolio digital se conforma de colecciones personalizadas de los trabajos creados
en la web, estos trabajos pueden incluir respuestas a las unidades aprendidas y reflexiones para
reflejar el aprendizaje desarrollado a lo largo del curso (Lorenzo e Ittelson, 2005, como se citd en
Culebro y Solis, 2011). Como se define en el apartado de conceptualizacion, el portafolio digital
presenta los trabajos realizados por el estudiantado. La caracteristica clave para este tipo de
formato es “web”, es decir toda evidencia es creada basada en los recursos que se encuentran en

internet o a través de la tecnologia.
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Basandonos en la descripcion anterior, el portafolio digital es creado con los recursos tecnologicos.
Para ello, existen diversas plataformas para la creacion de portafolios digitales y los docentes estan
a la vanguardia de innovar con numerosas formas de capturar la evidencia de los estudiantes
(Stanford, 2013). En este sentido, las evidencias que pueden ser presentadas son aquellas que
representen el desarrollo de los estudiantes. Para la ensefianza de lenguas, las evidencias para los
portafolios digitales sugieren mostrar el avance en las habilidades de la lengua, ya sea a través de
audios, videos o textos escritos, siguiendo el formato digital. Asimismo, los portafolios digitales

pueden contener algunas de las siguientes caracteristicas que se presentan en la Figura 1.4.
Figura 1.4

Caracteristicas del portafolio digital

Incluye los trabajos a Agrupa los trabajos
través de medios en formatos como
electronicos CDoDVD

El portafolio digital

Integra materiales Brinda la posibilidad

enlazados para acceder de actualizacién

en cualquier momento

Adaptado de Lankes (1995) y Lorenzo (2005, como se cit6é en Rey y Escalera, 2011, pp. 3-4)
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Observando la Figura 1.4, el portafolio digital posee una gama de caracteristicas y posibilidades
para su creacion. Se puede afiadir que, el portafolio digital permite poseer un formato editable.
Desde este punto, como estudiantes y como docentes pueden estar en constante revision y
actualizacion del contenido que se agrega a la plataforma que se esté utilizando. De acuerdo con

la idea anterior, Stanford (2013), menciona que:

con un portafolio digital, el alumno tiene la capacidad de recopilar evidencia utilizando
mas medios (archivos de audio MP3, archivos de video MP4, capturas de pantalla, sitios
web, etc.) y de manera similar, el educador puede brindar retroalimentacion utilizando una
mayor cantidad de medios que los que permite un portafolio en papel (archivos de audio

MP3, archivos de video MP4, etc.). (p. 15)

Stanford (2013) comenta acerca de la forma de dar la retroalimentacion por parte del docente. Asi
como el portafolio digital permite al estudiante presentar diversos formatos en sus evidencias, el
docente tiene la oportunidad de generar la retroalimentacion a través de las plataformas sin
necesidad de reunirse de manera presencial. Sin embargo, no todos los estudiantes ni docentes
tendran el conocimiento o capacitacion apropiada para el uso de un portafolio digital (Cheng, 2009,
como se cito en Stanford, 2013). Desde esta mirada, el portafolio digital también tiene desventajas

en cuanto a la complejidad de su aplicacion y uso.

Por ultimo, pero no menos importante, la eleccion del formato del portafolio se basa en diversos
factores como aspectos economicos, la habilidad y capacidad de evaluar a través de estas
herramientas y el conocimiento los aspectos tecnologicos. Ademas, en algunas instituciones no
pueden costear los sistemas del portafolio digital (Stanford, 2013). Siguiendo esta perspectiva,
ambos portafolios tienen sus ventajas y desventajas, tal como se menciona al inicio de este
apartado, la eleccion del formato depende de las necesidades del contexto al que va dirigido. De

tal modo, para la presente investigacion se abordara el portafolio fisico.
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1.5 Tipos de portafolio segiin su contenido

Continuando con la clasificacion del portafolio, es necesario reconocer que ademds de la
presentacion, el portafolio se divide de acuerdo con el contenido que se integre. Para comenzar,

los portafolios pueden dividirse en tres tipos:

1. Portafolios de demostracion: incluyen los productos, pero no considera el progreso del
estudiante. Se utiliza para mostrar el trabajo de los estudiantes.

2. Portafolios de coleccion: caracterizados porque contiene todas las muestras relativas a
borradores, actividades de clase, hojas de trabajo, esquemas y trabajos en progreso y
productos finales. Contiene evidencia tanto del proceso como del producto del trabajo
de un afio escolar, sin embargo, no se planea con un propdsito especifico.

3. Portafolios de valoracion: a diferencia de los anteriores, se enfocan en la reflexion
sobre el aprendizaje, contiene una muestra sistematica del trabajo del estudiante, de sus
autoevaluaciones y también de las evaluaciones del profesor. (O’Malley y Valdez,

1996, como se citd en Chacon y Chacon-Corzo, 2011, p. 34)

Desde este punto de vista, el portafolio es flexible en cuanto al contenido a integrar. Sin embargo,
el tipo de portafolio a seguir se establece de acuerdo con los objetivos. Retomando a los autores
citados, en esta investigacion se procura implementar el portafolio de valoracion, ya que se busca
usar el portafolio como evaluacion siguiendo la reflexion del aprendizaje que este tipo de portafolio

propone.
Por su parte, Pascual y Trejo (2020) proponen tres tipos de portafolio:

1. Estructurado. El profesor determina previamente las evidencias que debe presentar el
portafolio, ya sea de manera individual o en equipos.

2. Semiestructurado. El profesor establece algunas de las evidencias obligatorias que debe
contener el portafolio y ademas brinda al alumno la posibilidad de agregar evidencias
optativas que el aprendiz considere relevantes.

3. Libre. El profesor brinda a sus alumnos la oportunidad de decidir las evidencias que

entregaran en el portafolio (p. 131)
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De este modo, el portafolio se enfoca a la manera en que se llevara a cabo la integracion de los
contenidos. Como se puede analizar, el contenido puede ser decidido por el docente, por ambas
partes o por el estudiante. Por tal motivo, es importante tener siempre en consideracion los

objetivos para no entorpecer el desarrollo y construccion de esta herramienta.
Finalmente, Pozo (2013) propone tres tipos de portafolio enfatizando los propdsitos:

1. Portafolio de aprendizaje (Learning portfolio) Incluye trabajos de todo tipo y
reflexiones sobre estos trabajos que muestran los progresos del aprendiz en un periodo
concreto. Unos trabajos son escogidos por el alumno exclusivamente, mientras que
otros lo son por el formador y el aprendiz.

2. Portafolio de presentacion (Showcase portfolio) Muestra los mejores trabajos del
aprendiz/trabajador, escogidos bajo su criterio y justificando su eleccion. De este modo
el aprendiz/trabajador aprende a ser critico con su trabajo y a autoevaluarse.

3. Portafolio de evaluacion (Assessment portfolio) Evalua el nivel de adquisicion de
competencias. Se inscribe en un proceso de evaluacion continua/evaluacion del
desempefio que consiste en acumular informaciones de diferentes origenes que

acrediten el aprendizaje del alumno y las capacidades del trabajador. (p. 44)

Como se observa, los tipos de portafolio segin el contenido coinciden en la forma en que se
integran los contenidos, los procesos y los propdsitos. Sin embargo, el portafolio se puede adaptar
de acuerdo con las necesidades, por lo que la eleccion del tipo de portafolio no es rigida, sino que
se pueden tomar los beneficios de cada tipo de acuerdo con lo que se lleve a cabo en el aula entre

docente y estudiante.
1.6 La reflexion como base central del portafolio

Como se ha revisado hasta el momento, el portafolio es una herramienta de evaluacion que brinda
al estudiante la oportunidad de construir su propio aprendizaje a lo largo de determinado periodo
de tiempo. Del mismo modo, se fomenta la reflexion, siendo una caracteristica esencial en dicha
herramienta. En este sentido, es necesario reconocer el proceso para llevar a cabo la reflexion como

parte del portafolio.
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1.6.1 El proceso de la reflexion

La reflexion es un proceso mental que requiere ser practicado con continuidad para lograr el
proposito esperado. Asimismo, para llevar a cabo la reflexion se deben tomar en cuenta los
propositos a alcanzar. Gonzalez et al. (2010), sugieren que a partir de los trabajos realizados en el

portafolio la reflexion busca lo siguiente:

ayudar a los estudiantes a reflexionar sobre sus planteamientos y argumentaciones, sobre los
esfuerzos que han estado mal o insuficientemente planteados, sobre la inadecuacion de
determinados procedimientos de busqueda, seleccion y andlisis de informacion, para finalmente

sugerirles las lineas mas interesantes de avance. (p. 278)

En virtud de ello, la reflexion apoya tanto al estudiante como al docente a reconocer las fortalezas
y debilidades para proponer acciones de mejora en el aprendizaje. Por lo tanto, es preciso explorar
de qué manera se lleva a cabo el proceso de la reflexion para impulsar a los estudiantes a alcanzar
el objetivo. Debido a que la reflexion es un proceso que debe realizarse con conciencia, es
necesario tener una guia. Para ello, en la Tabla 1.4 se presenta de manera detallada, los pasos a

seguir para una reflexion efectiva y las formas de desarrollarlos segin Moon (2001).



Tabla 1.4

Pasos para una reflexion profunda

Pasos a seguir Formas de lograr la reflexion
1. El auto-cuestionamiento Preguntarse a si mismo sobre el progreso.
2. Tomar en cuenta distintas perspectivas | Considerar otras opiniones pueden ser de
compaiieros o docentes.
3. Reconocer experiencias previas Para aprender sobre lo que ya se ha hecho
4. Clara evidencia de detencion ante un | Analizar las cuestiones desde otros angulos.
evento y reconsiderar.
5. Separar en dos partes el proceso de | Seleccionar estrategias para mejorar.
razonamiento y los puntos que quieres
aprender
6. Reconocer que puede ocurrir un cambio | Considerar las emociones como parte del
emo.czlonal en el momento que se proceso y motivarse a mejorar.
analiza un problema
Adaptado de Moon (2001)
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De acuerdo con Moon (2001), se puede observar seis pasos que guian al estudiante a reflexionar y

analizar sobre sus experiencias y su propio aprendizaje. Sin embargo, es vital tomar en

consideracion guias para saber qué reflexionar. Desde esta mirada, los docentes pueden proponer
ciertas preguntas o indicaciones para ayudarlos en su reflexion. Dichas preguntas pueden ser

seleccionadas con base en los objetivos de aprendizajes que se esperan del portafolio. Danielson y

Abrutyn (2016) plantean las siguientes indicaciones para guiar la reflexion:

De igual forma, los autores citados expresan que no es obligatorio que los estudiantes relaten

Me gusta este fragmento escrito porque yo...

Mejoré en mi capacidad para...

1
2
3. Una de las cosas con las que antes tenia inconvenientes, pero ahora puedo hacer es...
4

Una de las cosas en que todavia tengo que esforzarme es... (p. 6)

comentarios extensos ya que puede convertirse en una actividad laboriosa. Asi pues, se recomienda

comentarios cortos pero acertados acerca de los trabajos de su portafolio.
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A la par, Santos (2015) sugiere formular preguntas para que el estudiante logre su reflexion sobre

su portafolio, entre ellas menciona las siguientes:

¢Por qué seleccioné esta actividad?

¢Qué aprendi con esta actividad?

¢Qué hice bien? ;Cuales fueron mis aciertos?

¢Qué hice mal? ;Cuales fueron mis errores?

¢Qué quiero mejorar en esta actividad?

¢Como me siento acerca del desempefio en esta actividad?
¢ Qué estrategias utilicé? ¢Fueron efectivas?

¢Cuales son mis areas problema?

© o N o g Bk~ w D PE

¢Qué puedo hacer para mejorar? (p. 154)

Ahora bien, retomando las ideas anteriores acerca de la formulacion de preguntas se puede
esclarecer que la reflexion es una actividad que requiere ser guiada por el docente. Si bien, el
portafolio es una construccion realizada de manera individual, los estudiantes deben conocer que
se espera para reflexion. De este modo, el docente puede proponer preguntas que sirvan de guia,

siempre y cuando se ajusten a los propositos que se buscan alcanzar en la evaluacion.
1.7 El portafolio en la ensefianza de lenguas

Como se ha discutido hasta el momento, los autores coinciden en que el portafolio es una
herramienta en la que se presenta el progreso de los estudiantes en cualquier nivel y asignatura.
Ahora bien, el portafolio en una clase de lengua también demuestra el desarrollo de las habilidades
de los estudiantes (Banfi, 2003). Ademas de las habilidades de reflexion, el estudiante a lo largo
del curso va presentando los avances que desarrolla en las diferentes habilidades de la lengua a

través de la construccion de su portafolio.

A lo largo del tiempo, la ensefanza de lenguas ha ido evolucionando, procurando concebir el
aprendizaje como un desarrollo de competencias mas que un proceso de memorizacion de reglas
gramaticales (Argtielles y Nagles, 2007). A este respecto, el portafolio busca inducir al estudiante
a un aprendizaje progresivo, en el que el desarrollo de las habilidades se vea plasmado y el
estudiante pueda reflexionar acerca de su aprendizaje para reconocer fortalezas y debilidades en la

lengua que se aprende.
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De la misma manera, el portafolio tiene diversos usos dirigidos al desarrollo de las habilidades de
la lengua. El portafolio puede ser utilizado para ayudar a los estudiantes a desarrollar e integrar las
habilidades, tanto las productivas (oral y escrita) como las receptivas (auditiva y lectora)
(Delmastro, 2005). Asi pues, el portafolio es una herramienta ideal para evaluar el desarrollo de la
lengua que se ensefa a través de la integracion de los aprendizajes adquiridos. De acuerdo con
Iturain (2007), los portafolios motivan a los jovenes estudiantes a través de una forma divertida a
revisar el lenguaje y ayudandolos a reflexionar sobre su propio aprendizaje. Por lo tanto, el
portafolio en la clase de lengua es una herramienta efectiva para el desarrollo de la lengua que los

estudiantes aprenden.

Por ultimo, Chacon y Chacén-Corzo (2011), argumentan que, en la ensefianza de lenguas, el
portafolio ha sido utilizado como herramienta para documentar la suficiencia lingiiistica e
igualmente como medio de autoevaluacién y monitoreo del aprendizaje de lengua extranjera.
Siendo asi, el portafolio una herramienta que conjunta una variedad de caracteristicas para
fomentar tanto las habilidades lingiiisticas como habilidades de reflexion, metacognicion,

autoevaluacion y valores como la responsabilidad y autonomia.
1.8 Recapitulacion

A manera de recapitulacion, en el Capitulo 1 se ha revisado la literatura con relacion a las
caracteristicas del portafolio. Los autores coinciden definiendo al portafolio como una herramienta
que recopila y evalta el progreso del estudiante de la mano de reflexiones y comentarios hechos
por el estudiante y el docente. Asimismo, se han presentado las ventajas y desventajas: el portafolio
es una herramienta que permite al estudiante construir su propio aprendizaje, aunque una de las
principales desventajas es que suele llevar mucho tiempo en su preparacion y construccion, por lo

que es necesario establecer los objetivos para no convertirse en una evaluacion desgastante.

Ademas, en este capitulo se aborda la manera en que se construye un portafolio siguiendo las
etapas a lo largo del curso. Se presentan los dos tipos de portafolio y su presentacion: fisico y
digital, asi como los tipos de portafolio segin su contenido, presentando diferentes clasificaciones
propuestas por diversos autores. También se describe la reflexion como parte esencial del
portafolio y el proceso para guiar hacia una actividad reflexiva efectiva, planteando pasos y
preguntas para su realizacion. Finalmente, se discute el portafolio en el &mbito de la ensenanza de

lenguas y los beneficios para el estudiante en el aprendizaje de una lengua extranjera.
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CAPITULO 2: LA EVALUACION EN LA ENSENANZA DE LENGUAS
2.1 La evaluacion: Conceptos y caracteristicas

Para efectos de la presente investigacion es imprescindible comenzar con la revision de la
definicion de la evaluacion desde el punto de vista de diversos autores. La evaluacion ha sido un
concepto visto desde diferentes posturas, y se puede aplicar en cualquier ambito, ya sea
profesional, académico o personal. No obstante, la literatura coincide en definirla como un
fenomeno que da resultados sobre una actividad que se realiza. De este modo, se busca abordar la

evaluacion desde la educacion y la ensenanza de lenguas.

Para comenzar, Miller (2012) menciona que la evaluacion es un concepto que aborda una
diversidad de procesos para obtener la informacion de los aprendizajes y asi crear juicios sobre el
desarrollo de los aprendizajes. La evaluacion se percibe como la accion de analizar los aprendizajes
de los estudiantes. Desde esta mirada, la evaluacion no busca solamente obtener resultados finales,
sino valorar el proceso llevado a cabo en el aprendizaje de los estudiantes a través de una serie de

pasos e instrumentos que la conforman.

De la misma manera, Horbath y Garcia (2014) concuerdan con que la evaluacidon procura
establecer un valor hacia un objeto o una persona. Otros autores como Gairin et al. (2009) definen
a la evaluacion como “el proceso de recogida, analisis e interpretacion de resultados con el fin de
valorarlos y que conlleva una toma de decisiones” (p. 8). En este sentido, se puede observar que
la evaluacion va mas alld de solo obtener informaciéon y asignar un nimero que evalte el
desempefio de los estudiantes. Se busca realizar un analisis, una valoracion sobre lo obtenido para

crear acciones de mejora.

Por su parte, Ruiz (2018) describe a la evaluacion como un proceso que va ligado a la ensefianza
y al aprendizaje, es decir la evaluacion toma en cuenta lo que se ensefia para lograr poner en
practica los aprendizajes adquiridos y poder tomar decisiones en beneficio de los estudiantes,
docentes, programas entre otros. En este sentido, la evaluacion es vista como un proceso mas
amplio que aborda no solo resultados de un contenido ensefiado, sino que sigue un proceso para la

mejora de la ensefianza, tomando en consideracion los participantes de esta.

Asimismo, Ruiz (2018) afirma que la evaluacion toma en cuenta la retroalimentacion hacia los

estudiantes acerca de sus fortalezas, debilidades y su progreso. Siendo asi, la evaluacion un proceso
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que conlleva un analisis mas profundo para la concientizacion y reflexion en los estudiantes acerca
de su proceso de aprendizaje. De esta manera, el docente a través de la evaluacion debe conocer a
sus estudiantes para revisar cambios convenientes en el programa. Es decir, la evaluacion sirve
para reestructurar la forma en que se esta ensefiando “el profesor puede seguir avanzando con la
ensefanza de conocimientos nuevos y pasar a la siguiente unidad o, en cambio, debera retroceder

y hacer trabajo remedial” (Ruiz, 2018, p. 120).

En contraste con las ideas anteriores, Wolff (2006) menciona que la evaluacion se define como
“las medidas del grado en el cual se han logrado los objetivos curriculares ya sean establecidos por
las autoridades gubernamentales o por expertos nacionales e internacionales” (p. 14). Siendo asi,
una evaluacion estandarizada que mide los resultados a través de evaluaciones establecidas por un
agente externo. De este modo, siguiendo la definicion de Wolff (2006), la evaluacion también
puede ser regida desde autoridades o personal de altos rangos. Sin embargo, esto no indica que sea
una evaluacion desacertada, sino que existen diversos tipos de evaluaciones que se aplican con

base en los objetivos que se buscan alcanzar a partir de estas mismas.

Siguiendo la evaluacion en cuanto a los objetivos que se pretenden lograr. La evaluacion es el
medio por el cual se capturan los logros de los estudiantes en relacién con los objetivos que se
hayan establecidos al inicio del curso. Asi, la evaluacion pasa a ser objetiva, justa y adecuada
(Gutiérrez, 2010). Por ello, es necesario que, al inicio del curso, el docente dé a conocer los
objetivos, y si es pertinente realizar ajustes para lograr la congruencia entre lo que se evalta y lo

que se persigue en cuanto al curso.

Como ultimo punto, es relevante comentar que la evaluacion es un proceso complejo que involucra
la ensefianza-aprendizaje, y por ende a los participantes del hecho educativo: docentes, estudiantes
e institucion. Es por esto que existen diversos tipos de evaluacion que se ajustan a las necesidades
de cada contexto. Por lo que para esta investigacion es necesario conocer la conceptualizacion de
la evaluacion para poder comprender su proceso. No obstante, también es importante reconocer
los diferentes tipos de evaluacion para identificar los elementos que se adaptaran al contexto de la

investigacion, y a la herramienta de evaluacion aplicada: el portafolio.



30

2.2 Criterios de la evaluacion

Una vez discutido el concepto de evaluacion, en seguida, se presentan los criterios propuestos por
diferentes autores para llevar a cabo una evaluacién. Cabe mencionar que los criterios se ajustan a
los diversos tipos de evaluacidon por lo que para esta investigacion su revision es necesaria para
comprender como se debe realizar una evaluacion efectiva. Primeramente, Santos (2004, como se

cité en Lunar, 2007) propone que la evaluacion se caracteriza en siete criterios:

1. Formativa: debido a su orientacion, regulacién y modificacion a lo largo del proceso
de ensefianza-aprendizaje.

2. Continua: puesto que implica una constante revision; no se deberia evaluar en
momentos aislados sino de manera secuencial.

3. Integral: ya que abarca todos los elementos relacionados con el proceso educativo.

4. Individualizada: ya que deberia atender las caracteristicas propias de cada estudiante,
lo cual permitiria respetar su ritmo, estrategias y estilos de aprendizaje.

5. Cualitativa: porque deberia basarse en criterios de calidad y no de cantidad, en procesos
y no en resultados Gnicamente.

6. Democrética: ya que se establecen y unifican criterios compartidos al evaluar a los
estudiantes.

7. Contextualizada: puesto que debe estar integrada a un proyecto educativo inserto en la

realidad especifica del estudiante. (p. 71)

En este sentido, el disefio de una evaluacion se rige a través de procesos que van de la mano al
hecho educativo. Como docentes es necesario tomar en consideracion el contexto y las necesidades
de los estudiantes. Dicho de otro modo, una evaluacion no puede aplicarse de la misma manera en
todo contexto. Por tanto, es necesario revisar qué criterios son pertinentes para la creacion e
implementacion de la evaluacion. Para efectos de esta investigacion, se procura implementar el
portafolio y es imprescindible conocer e integrar los criterios convenientes buscando un balance

entre ellos.
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Por su parte, Foronda y Foronda (2007) sugieren tres criterios para la evaluacion:

e Validez. El grado de medicion que la evaluacion alcanza de acuerdo con lo que tiene
que medir.

e Confiabilidad. Se refiere a la utilizacion adecuada de instrumentos para obtener
resultados constantes.

e Practicidad. Corresponde a la similitud entre la interpretacion de resultados emitidos
por los examinadores. (p. 18)

De esta manera, la evaluacion se percibe como un suceso que arroja resultados mas precisos a
través de tres criterios que miden su efectividad, tal como lo proponen Foronda y Foronda (2007).
Como se observa el primer criterio busca la concordancia entre la medicion y los resultados. El
segundo criterio, propone que para ser una evaluacion confiable debe hacer uso de diferentes
instrumentos de evaluacion y estar en constante monitoreo del uso de estos. A este respecto, el
portafolio como evaluacion busca integrar ribricas y guias para dar seguimiento al progreso de los
estudiantes. El tercer criterio que proponen Foronda y Foronda es la practicidad, y se refiere a que
los examinadores puedan interpretar los resultados de evaluacion de manera similar. Si la
interpretacion varia puede que no funcionen los parametros establecidos. Similar a las propuestas

anteriores, Sanchez (2018) presenta seis criterios para crear una evaluacion (véase Tabla 2.1).



Tabla 2.1

Criterios para la evaluacion

Criterios

Validez

Confiabilidad

Justicia y equidad

Equivalencia

Factibilidad
aceptabilidad

Descripcion

Se refiere a la relacion y concordancia entre lo que mide y los

resultados.

Representa el nivel de confiabilidad en los resultados, es decir que
los resultados no varien al evaluar al estudiantado cada vez que sean
evaluados con la misma herramienta.

Las herramientas deben aplicarse de acuerdo con el contexto y sus

necesidades.

Las herramientas de evaluacion deben tener una equivalencia en

dificultad en diferentes contextos.

Las evaluaciones deben ser apropiadas a las al contexto, tomando en
cuenta las instalaciones fisicas y los recursos humanos y financieros

disponibles.

Adaptado de Sanchez (2018)
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De acuerdo con Sanchez (2018), la evaluacion debe tener una validez y confiabilidad en el sentido

que los resultados que arroje deben medir o evaluar los objetivos que se planeen en su elaboracion.

Dicho de otro modo, debe haber una relacion entre lo que se busca evaluar y los resultados que se

obtengan. Ademas, la evaluacion no debe ser aplicada a todos por igual, aunque busque evaluar

objetivos similares, debe existir una adaptacion en cuanto a las necesidades de los estudiantes y el

contexto en el que se aplique. Finalmente, la evaluacion tiene un efecto educativo, en el que los

estudiantes se concentran en estudiar lo que se espera de ellos. En este sentido, la evaluacion debe

ser cuidadosa y selectiva en cuanto a los contenidos que realmente tienen beneficio en el

aprendizaje.
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Por ultimo, Rogier (2014) sugiere siete criterios a los que llama “principios medulares en la
evaluacion” que se presentan en la Figura 2.1.
Figura 2.1

Principios medulares en la evaluacion

1. Utilidad y
propdsito

7. Transparencia S
4\ / 2. Confiabilidad

Principios de Ia

evaluacion

/
5. Efecto de evaluacion
(washback)

~

3. Validez

6. Autenticidad

4. Practicidad

Adaptado de Rogier (2014)

En la Figura 2.1, se presenta la propuesta de Rogier (2014), en la que se observan los siete
principios. Para empezar, la utilidad y propdsito se refieren a que la evaluacion debe tener
propositos claros sobre el resultado que busca obtener. La confiabilidad se da cuando la evaluacion
no se ve afectada por factores externos que puedan alterar los resultados. La validez, busca que se
evalue lo que se ensena. La practicidad, se debe a la facilidad o flexibilidad de la prueba, es decir
que pueda aplicarse sin que se vuelva una labor tediosa, por ejemplo, cuando son grupos grandes.
El efecto de la evaluacién es un principio que puede ser subjetivo ya que se ve reflejado en el sentir

del estudiante después de tomar la evaluacion. La autenticidad busca que la evaluacion tome en
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cuenta situaciones que le sirvan al estudiante en su vida diaria. Finalmente, la transparencia tiene

el proposito de dar a conocer al estudiante la forma en que seréd evaluado y los criterios a considerar.

Después de revisar los criterios a seguir para una evaluacion efectiva, se puede agregar que toda
evaluacion, sin importar su clasificacion o propoésitos debe procurar integrar los criterios. Sin
embargo, el balance entre estos no es facil, puesto que cada evaluacion va a variar por su contexto,
nimero de estudiantes objetivos, entre otros. En lo que se refiere al portafolio como herramienta
de evaluacion procura balancear los criterios, sin embargo, puede que en su desarrollo se vean mas
marcados unos criterios que otros en los diferentes pasos de la construccion y el tipo de

seguimiento que se le dé.
2.3 Clasificacion de la evaluacion

Después de discutir las definiciones de la evaluacion desde diferentes autores y los criterios para
su creacion. Es preciso esclarecer los tipos de evaluacion abordadas en la ensefianza. A
continuacion, se presentan las clasificaciones de manera més explicita segiin los contenidos que
evalua: tradicional y alternativa y la funcion de la evaluacion: diagnostica, sumativa, formativa.
Cabe mencionar que algunos autores pueden coincidir con la descripcion de las clasificaciones,
aunque cada uno le asigne un concepto diferente. Por ello, se procura discernir entre las diferencias

y similitudes de dichas clasificaciones.
2.3.1 La evaluacion segun los contenidos que evalua: tradicional y alternativa

Para comenzar, la evaluacion se ha clasificado en dos grandes rangos. Por un lado, la tradicional,
llamada asi por su uso frecuente a lo largo de los afios y por otro lado la evaluacién alternativa que
como su nombre lo indica, busca formas alternativas de evaluar hacia un cambio en la forma en
que se ha evaluado. En otras palabras, la evaluacion alternativa es toda forma de evaluar diferente

a la tradicional. Para comprender de mejor manera, se describen ambos conceptos.
2.3.1.1 La evaluacion tradicional

La evaluacion tradicional ha sido la evaluacion mas antigua y aplicada cominmente a lo largo de
los afios. Muiioz (2007) afirma que desde la década de los 60s se aplicaba la evaluacion tradicional
para medir los contenidos aprendidos a través de un examen de memoria. Aunque en la actualidad

existen otras formas de evaluar, la evaluacion tradicional sigue existiendo y aplicandose.
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La evaluacion tradicional es aquella que no mide mas que los temas de un curso, en su mayoria
conceptos. En este tipo de evaluacion la memoria es el inico enfoque por lo que no se promueve
la reflexion critica del estudiante (Berlanga y Judrez-Hernandez, 2021). Por lo tanto, la evaluacion
tradicional no fomenta mas que memorizar informacion para ser evaluado. Por ello, los exdmenes
y test estandarizados han formado parte de la evaluacion tradicional. Las evaluaciones
tradicionales se han basado en los productos de los exdmenes que el docente elabora (Mateo y
Martinez, 2008). En este marco, la evaluacién es creada por el docente de acuerdo con la
informacion que busca recolectar, sin tomar en cuenta el proceso llevado a cabo por los estudiantes.

Con relacion a la evaluacion en la ensefianza de lenguas, Santos (2015) comenta que:

La evaluacion tradicional, es aquella que busca evaluar el aprendizaje de un sistema de
reglas y permite verificar hasta qué punto los estudiantes han aprendido esas reglas; la
ensefianza y la evaluacion son vistas como algo separado, independiente: primero ocurre
la ensefanza y después viene la evaluacion. La evaluacion ve al aprendizaje como un

producto. (p. 144)

Retomando la idea de Santos (2015), la evaluacion tradicional en la ensefianza de lenguas, no toma
en consideracion el desarrollo de las habilidades de la lengua. A este respecto, la evaluacion
tradicional se limita a verificar que los estudiantes memoricen las reglas gramaticales y
vocabulario de la lengua, dejando a un lado el proceso cognitivo que ocurre cuando se aprende una

lengua extranjera. Ademas, la evaluacion tradicional no relaciona la ensefianza con la evaluacion.

A proposito de la evaluacion tradicional, se presenta la Figura 2.2 con las caracteristicas de la

misma de acuerdo con Berlanga y Juarez-Herndndez (2021):
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Figura 2.2

Caracteristicas de la evaluacion tradicional
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Adaptado de Berlanga y Juarez-Hernandez (2021)

En la Figura 2.2 se pueden percibir cinco caracteristicas de la evaluacion alternativa. Desde esta
perspectiva, la evaluacion tradicional busca la medicidon de conocimientos para arrojar datos
cuantitativos, en este caso una calificacion numérica. Ademas, los autores Berlanga y Juarez-
Hernandez (2021), comentan que la ensefianza va enfocada hacia la evaluacion. Dicho de otro
modo, el docente prepara al estudiante para los contenidos que serdn evaluados. Asi el estudiante

cae en la practica de la memorizacion siendo la evaluacion su Gnico objetivo.

De igual forma, la evaluacion tradicional es homogénea, en el sentido de que no reconoce la
diversidad en los estudiantes y se aplica el mismo formato para todos por igual. Desde esta mirada,
se observa que la evaluacion tradicional es aquella que evalta el producto a través de pruebas, por
lo que en esta investigacion se busca superar los métodos tradicionales buscando una alternativa

hacia evaluaciones que promuevan la reflexion como lo hace el portafolio.
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2.3.1.2 La evaluacion alternativa

En el siguiente apartado se revisa la evaluacion alternativa. Este tipo de evaluacion suele ser vista
desde amplias perspectivas, siendo que la evaluacion alternativa tiene mas formas de evaluar que
la que presenta la tradicional. De manera que la evaluacion alternativa es una forma de evaluar
contraria a la tradicional, en la que se enfoca en el proceso y no en el resultado. Ademas, la
evaluacion alternativa es un proceso que busca la obtencion de evidencias acerca de los
aprendizajes del estudiantado para analizar si se requieren medidas para una mejora (D’ agostino,
2007). En ese marco, la evaluacion alternativa no solo busca evaluar el aprendizaje sino revisar

qué acciones se pueden llevar a cabo para mejorar.

Cabe agregar que la evaluacion alternativa busca la reflexion acerca del aprendizaje mismo, es
decir, los estudiantes reflexionan acerca de lo que aprendieron y de lo que pueden mejorar.
Ademas, Mora (2004), comenta que para que una evaluacion sea de utilidad debe fijarse hacia el
progreso en el cual se reconocen los puntos fuertes y débiles en los estudiantes. Por ello, la
evaluacion alternativa busca una mejora en los estudiantes, reflexionando asi sobre el proceso mas

que el resultado final.

Asimismo, Moreno (1999) enfatiza dentro de los objetivos de la evaluacion alternativa el
identificar en los estudiantes sus fortalezas, debilidades y sobre todo sus progresos, para guiarlos
a las metas de aprendizaje. Por lo tanto, para que una herramienta sea considerada como evaluacion
alternativa, se requiere que evalte el progreso y fomente valores de reflexion, responsabilidad y
autonomia en su aprendizaje. La evaluacion alternativa busca que el estudiante este consciente de

la construccion de su propio aprendizaje.

Del mismo modo, Mateo y Martinez (2008) expresan que la evaluacion debe recurrir a nuevas
alternativas integrando el proceso de ensefianza-aprendizaje. En este punto, la evaluacion busca la
observacion del trabajo y progreso de los estudiantes. Al mismo tiempo, en la evaluacion
alternativa se busca el desarrollo de las habilidades de los estudiantes. Con relacion a la ensefianza
de lenguas, la evaluacion alternativa se enfoca en ofrecer formas de evaluar los alcances

lingiiisticos de los estudiantes, y no solamente las reglas.

De acuerdo con Lopez (2009), “la evaluacion alternativa hace referencia a todas las técnicas y

métodos de evaluacidon que intentan superar la metodologia tradicional de evaluacion, basada en
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la simple realizacion de pruebas y examenes, con la finalidad tnica o principal de calificar” (p.32).
Por lo tanto, la evaluacion es de utilidad si va encaminada hacia el progreso donde se identifican
los puntos débiles y fuertes con la idea de mejorar (Mora, 2004). A través de la reflexion, el

estudiante puede detectar sus habilidades desarrolladas y los aspectos a mejorar.

Igualmente, Valverde (2017) menciona que “la evaluacién educativa también presenta nuevas
alternativas para evaluar el proceso ensenanza-aprendizaje, por ejemplo, el portafolio, proyectos,
juegos ludicos, entre otros” (p. 75). En este punto, se puede observar la relacion de la evaluacion
alternativa con la presente investigacion que tiene como objetivo implementar el portafolio como
una herramienta de evaluacion. Siendo asi, una evaluacién con caracteristicas alternativas,

promoviendo la reflexion y el proceso de los estudiantes hacia una mejora de su aprendizaje.

Santos (2015) también explica que “la evaluacion alternativa se ve como un complemento del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Bajo esta vision, la ensenanza-aprendizaje y la evaluacion
ocurren paralelamente. La evaluacion esta mas interesada en el proceso de aprendizaje que en el
producto mismo” (p. 144). En este aspecto, el autor citado se refiere a la evaluacion alternativa en
la ensefianza de lenguas como una evaluacion del proceso y no del producto como se concibe en
la evaluacion tradicional. Finalmente, después de revisar la evaluacion tradicional y la alternativa,

en la Tabla 2.2 se presentan ambos tipos de evaluaciones:
Tabla 2.2

Evaluacion tradicional VS Evaluacion alternativa

EVALUACION TRADICIONAL VS EVALUACION ALTERNATIVA
* Aplicacion de examenes | * Herramientas alternativas como el
estandarizados portafolio

e Evalua el producto/resultado e Evalta el proceso y progreso de los
estudiantes

s Ewvaluacion homogénea e Evalvacion diversificada

e Enseflanza y evaluacion separadas e Integracion del  proceso  de
ensefianza-aprendizaje y evaluacion

e Caracter cuantitativo e Caracter cualitativo

(Elaboracion propia).
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Para efectos de esta investigacion es relevante identificar el tipo de evaluacion que caracteriza al
portafolio. De este modo, como se menciona en el capitulo 1, el portafolio presenta una variedad
de caracteristicas y beneficios. Asi pues, revisando las caracteristicas y propositos de la evaluacion
tradicional y la evaluacion alternativa se puede esclarecer que el portafolio es una herramienta de
evaluacion de tipo alternativa. A diferencia de la evaluacion tradicional que evalua los
conocimientos a través de un formato de preguntas sin haber una evaluacién al proceso ni
reflexion. El portafolio es una alternativa para fomentar el desarrollo de habilidades y brinda la

oportunidad a los estudiantes de reflexionar acerca de su progreso.
2.3.2 La evaluacion segun su funcion: diagnostica, sumativa, formativa

La evaluacion también puede clasificarse segiin su funcion, objetivos 0 momentos en que se lleva
a cabo durante el curso. De este modo, algunos autores dividen la evaluacion en tres momentos: al
inicio, durante o al final del curso. Asimismo, estos tres momentos evaluativos se han definido de
acuerdo con el propodsito que se busca, siendo una evaluacion diagnodstica, sumativa o formativa.
Siendo asi, la diagnostica la primera en ser aplicada. La formativa busca ser una evaluacion
continua, es decir evalta el desarrollo de las habilidades. Finalmente, la sumativa busca medir al

final del curso y revisar los logros del curso.
2.3.2.1 La evaluacion diagndstica

Para comenzar, “la evaluacioén diagndstica es la que se aplica al inicio del curso o al principio de
cada unidad de instruccion” (Governments of Manitoba, Saskatchewan y Alberta, 2004 como se
cité en Ruiz, 2018, p. 121). La evaluacion diagndstica busca identificar los conocimientos previos
del estudiante antes de comenzar un tema nuevo o bien, al inicio del curso. Esta evaluacion sirve
al docente para conocer el nivel de los estudiantes y a partir de ahi adaptar el proceso de ensefianza

que esta por impartirse.

La evaluacion diagnostica procura rescatar el nivel de conocimientos o habilidades que el
estudiante posee. Con los resultados obtenidos en la evaluacion, el docente puede realizar
modificaciones en cuanto a la planeacion de los contenidos a ensefar (Sdnchez, 2018). Desde esta
mirada, la evaluacion diagnostica es una herramienta utilizada por el docente para reestructurar
sus actividades a implementar en el curso antes de impartirlo. De este modo, el docente tendrd una

vision sobre lo que los estudiantes conocen y lo que necesitan aprender.
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De igual manera, Arribas (2017) argumenta que “la evaluacion diagndstica busca conocer el punto
de partida con el fin de orientar el subsiguiente proceso en una determinada direccion” (p.384).
Por lo tanto, el docente es libre de decidir la implementacion de esta evaluacion, ya que sirve para
definir las pautas para su ensefianza. Sin embargo, si su programa no lo marca, no esta obligado a

implementar la evaluacion diagnostica. Del mismo modo, Santos (2015) sefiala que:

La evaluacion diagnoéstica se aplica al inicio del curso, queremos saber las habilidades
comunicativas iniciales de nuestros estudiantes: qué pueden hacer y qué no pueden hacer,
esta informacidon nos ayuda a planear nuestro curso, en este sentido la evaluacion es

utilizada como un diagnostico. (p. 145)

Desde esta perspectiva, Santos (2015) aborda la evaluacion diagndstica en la ensefianza de lenguas.
Asi pues, la evaluacion se enfoca en las habilidades desarrolladas y las que necesitan mejorar. Cabe
mencionar que la evaluacion diagndstica se refiere al momento inicial de un curso, por lo tanto, el
docente puede hacer uso de diferentes herramientas para su implementacion, no existe un formato
establecido para esta evaluacion. No obstante, el docente debe fijar el objetivo sobre lo que se

desea conocer de los estudiantes antes del curso.

Para finalizar este apartado, se puede comentar que la evaluacion diagndstica no es un proceso
obligatorio, ya que el docente establece el tipo de evaluacion que desea implementar siguiendo los
objetivos y el programa. Sin embargo, conocer la evaluacion diagndstica nos da una mirada para
expandir los conocimientos sobre los momentos evaluativos en el curso. En esta investigacion, es
relevante reconocer los tipos de evaluacion puesto que el portafolio es una herramienta que busca
evaluar el proceso y progreso de los estudiantes. Por lo tanto, se enfoca en los procesos de principio

a fin.
2.3.2.2 La evaluacion sumativa

Con relacion a la evaluacion sumativa, Ruiz (2018) expone que “busca medir o resumir lo que el
alumno ha aprendido o sabe en relacion con los objetivos del curso, se lleva a cabo al finalizar un
periodo de instruccion” (p. 121). En otras palabras, la evaluacion sumativa se implementa al final
de curso, recolectando y midiendo los conocimientos adquiridos con respecto a los contenidos del
curso. En tal sentido, la evaluacién sumativa resulta ser una caracteristica de la evaluacion

tradicional, siendo que esta es aplicada al final del curso. Sanchez (2018) menciona:
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La evaluacion sumativa: es aquella compuesta por la suma de valoraciones efectuadas
durante un curso, para determinar, al final del mismo, el grado con que los objetivos de la
ensefianza se alcanzaron y asi otorgar calificaciones. Ejemplos de esta evaluacion son los
exdmenes de fin de curso, los exdmenes de certificacion de profesionistas, el examen

profesional de fin de carrera. (p. 5)

Retomando la definicion de Sanchez (2018), la evaluacion sumativa, tal como su nombre lo indica,
suma los resultados obtenidos con relacion a los conocimientos aprendidos. En la evaluacion
sumativa se busca calificar, es decir asignar un nimero al desempeno de los estudiantes. En este
tipo de evaluacion, el docente se enfoca en el producto final del curso. La ensenanza esta separada
de la evaluacion, siendo que se implementan en diferentes momentos. Asi, la evaluacion sumativa

no toma en cuenta el proceso de enseflanza-aprendizaje a lo largo del curso.

Por otro lado, Arribas (2017) describe la evaluacion sumativa como una evaluacion certificadora
debido a que esta persigue el objetivo de confirmar los alcances de los estudiantes con relacion a
los objetivos planteados con anticipacion para clasificar por calificaciones. La evaluacion sumativa
o certificadora es una herramienta para medir los conocimientos de los estudiantes a través de
pruebas o examenes estandarizados que no consideran el desarrollo de otras habilidades en los
estudiantes. Tal como menciona Santos (2015), la evaluacién sumativa verifica los logros del

curso. Asi, esta herramienta promueve la ensefianza hacia el producto y no al proceso.

Cabe mencionar, que la evaluacion sumativa atin se sigue utilizando. Ya que, actualmente todavia
se rige con numeros para calificar a los estudiantes. No obstante, se busca implementar nuevas
formas para llegar a los resultados, por medio de la reflexion, la evaluacion continua y la
participacion de los estudiantes. Por ello, conocer la evaluacion sumativa es importante para poder

realizar acciones de mejora en la evaluacion y no evaluar solamente al final del curso.
2.3.2.3 La evaluacion formativa

Pasando a otro punto, la tercera evaluacion de acuerdo con la funcion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje es la evaluacion formativa. Ruiz (2018), comenta que la evaluacion formativa se
implementa a lo largo del proceso de construccion de competencias y habilidades fomentando el

crecimiento de estas. En contraste a la evaluacion sumativa, este tipo de evaluacion se implementa
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durante todo el curso, en otras palabras, la evaluacion formativa promueve una constante revision

de los aprendizajes del estudiante. De acuerdo con Sanchez (2018),

La evaluacion formativa: es la que se utiliza para monitorear el progreso del aprendizaje y
proporcionar realimentacion al estudiante sobre sus logros, deficiencias y oportunidades
de mejora. Es un proceso mediante el cual se recaba informacion sobre el proceso de
ensenanza aprendizaje, que los maestros pueden usar para tomar decisiones sobre como
ensefan y los alumnos para mejorar su propio desempefio, convirtiéndose en una fuente de

motivacion para ellos. (p. 5)

A tal efecto, la evaluacion formativa es un proceso continuo de evaluacion. Esta herramienta sirve
al docente como al estudiante. Por una parte, el docente puede usarlo para una revision constante
de su ensefnanza y el reflejo en sus estudiantes, asi podra reflexionar y plantear acciones de mejoras.
Por su parte, el estudiante se encuentra en un proceso de reflexion continua acerca de su
aprendizaje y es participe de progreso a lo largo del curso. Arribas (2017) argumenta que, a
diferencia de la evaluacion sumativa, la evaluacion formativa no busca una calificacion. La
evaluacion formativa es una evaluacion progresiva que valora el proceso de aprendizaje de los
estudiantes fomentando una conciencia y reflexion acerca de los aprendizajes que se construyen.
Por ello, Santos (2015) sugiere preguntas que la evaluacion formativa busca responder, tanto para

el estudiante como para el docente

1. ¢Hasta qué punto estan funcionando las actividades?

2. ¢Hasta qué punto el estudiante va desarrollando la habilidad para comunicar
significados en diferentes contextos?

3. ¢Qué necesidades se van presentando?

4. (En dénde debo aplicarme mas como estudiante?

5. ¢Endonde debo reforzar con actividades? (p. 145)

Como se puede observar, Santos (2015), plantea preguntas reflexivas que la evaluacion formativa
debe abordar. Dichas preguntas deben ser respondidas a lo largo del curso como apoyo para el
docente y para el estudiante. Para el docente sirve para replantear las actividades y dirigir los
aprendizajes a contextos reales que sirvan al estudiante. Ademads, la evaluacion formativa

considera las necesidades a lo largo del curso. Por tiltimo, como estudiante sirve para detectar areas
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de oportunidad y plantear un mejoramiento en el desempefio. Desde esta mirada, la investigacion
procura implementar una evaluacion formativa en el sentido de que el portafolio evalua todo el
proceso e integra la participacion del docente y estudiante construyendo la evaluacion a lo largo

del curso.
2.4 La evaluacion del portafolio

De acuerdo con los apartados anteriores, el portafolio se posiciona dentro de la evaluacion
alternativa y formativa por sus contenidos y propositos cualitativos, reflexivos y de proceso mas
que de producto. Por tal motivo, para una mejor comprension de la evaluacion del portafolio, en
este apartado se describe las formas de evaluar con dicha herramienta y los agentes que participan

en este tipo de evaluacion. Klenowski (2016) menciona:

El método de evaluacion de portafolios es disefiado con fines formativos lo que suscita que
existan mas posibilidades para que los estudiantes reciban feedback. La evaluaciéon se
integra en el proceso, usando un sistema de criterios de referencia. El profesor asume el
importante papel de “facilitador” de aprendizaje y se implica activamente en la tarea

evaluativa. (pp. 15-16)

Como sugiere Klenowski (2016), el portafolio es una herramienta que integra diferentes procesos
por lo que su evaluacion puede ser compleja, debido a que se conforma por diferentes contenidos
y pasos para construirlo. Ademas, integra la participacion de los estudiantes y docentes. Para ello,

a continuacion, se presentan algunas propuestas para llevar a cabo la evaluacion del portafolio.
2.4.1 Formas de evaluar el portafolio

Comenzando con Danielson y Abrutyn (2016), proponen evaluar el portafolio de acuerdo con los
contenidos individuales y como un todo, describiendo el enfoque de cada tipo de evaluacion en la

Tabla 2.3.



Tabla 2.3
Evaluacion del portafolio

Aspectos a evaluar

v' Através de comentarios

v" Evaluar los contenidos

v’ Criterios del portafolio
como un todo

v' Lineamientos del

portafolio en cuanto a
la organizacion

Formas de evaluar

Se agregan comentarios en los trabajos

presentados para ayudar al estudiantado a mejorar.

Se establecen criterios claros para evaluar el

progreso de los trabajos.

Evaluan los alcances en las habilidades

desarrolladas.

Se evaltia que los contenidos estén completos y

sigan el orden establecido.

Adaptado de Danielson y Abrutyn (2016).
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De acuerdo con Danielson y Abrutyn, el portafolio se puede evaluar de cuatro diferentes formas.

Por un lado, se enfoca en los contenidos, y se pueden evaluar formativamente a través de

comentarios o a través de criterios especificos en los que se vean reflejados los niveles que se

buscan alcanzar. En este punto, el portafolio se apoya con otras herramientas para evaluar

individualmente cada trabajo de acuerdo con el proposito de cada uno. Por otro lado, también se

puede enfocar la evaluacion al portafolio como un todo, basado en el progreso logrado a través de

su construccion. En esta parte, se ve reflejada la practica de la reflexion continua. De igual forma,

se evaltia de acuerdo con la organizacion presentada. Aunado a lo anterior, Barbera (2005) propone

instrumentos para apoyar el proceso de evaluacion en el portafolio:

1. Instrumentos de visualizacion: como su nombre lo menciona, son instrumentos visibles

y objetivos tales como las rabricas. En estos se presentan los criterios establecidos para

evaluar de acuerdo con los niveles que buscan alcanzar.

2. Instrumentos de dialogo: se realizan a través de la retroalimentacion en cada proceso

del portafolio. (p. 79)
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Desde esta perspectiva, el portafolio puede ser evaluado con instrumentos fisicos que muestren
parametros de acuerdo con los objetivos del curso y a través de la retroalimentacion formativa para
ayudar al estudiante a mejorar. Arter y Spanderl (como se citdé en Klenowski, 2005) también
comentan que para que el portafolio sea una evaluacion efectiva debe “incluir la participacion del
estudiante en la seleccion del contenido del portafolio, las guias para la seleccion, los criterios para

juzgar los méritos y la prueba de su autorreflexion” (p. 13).

De este modo, se observa que el portafolio integra diferentes momentos de su construccion, asi
como de su evaluacion. Cabe mencionar que todo proceso evaluativo dentro del portafolio debe
ser consensuado entre el docente y los estudiantes para adaptar los instrumentos para llevar a cabo
la evaluaciodn, ya sea a través de rubricas, listas de cotejo y/o escalas de estimacion (Chacon y

Chacon-Corzo, 2011).
2.4.2 Agentes de la evaluacion

Ahora bien, para la evaluacion del portafolio se puede observar la participacion del docente como
del estudiante. Por tal motivo, en el siguiente apartado se presentan los agentes de la evaluacion,

estos se clasifican por su rol en la evaluacion: autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.

En primer lugar, la autoevaluacion es el proceso de evaluacion realizado por el estudiante sobre su
propio trabajo, en la que requiere una guia y la practica reflexiva. Klenowski (2016) menciona

acerca de la seleccion en el portafolio:

El desarrollo de un portafolios requiere seleccionar, de un conjunto de trabajos, aquél que
demuestre la competencia lograda respecto a un estandar particular, lo cual requiere que

los estudiantes reflexionen de forma critica sobre su aprendizaje y su rendimiento. (p. 41)

Tomando en cuenta la seleccion que Klenowski comenta, es necesario resaltar que la seleccion es
llevada a cabo a través de una serie de criterios y una guia para reflexionar. Este proceso de evaluar
qué trabajo integrar y el reflexionar por qué es una forma de autoevaluacion. “La autoevaluacion
requiere de una progresion en la formacioén del propio sujeto en cuyo transito debe aprender a
valorar” (Venegas, 2023, p.7). Por tanto, la practica de autoevaluacion debe ser apoyada por el

docente, para ayudar al estudiante a saber realizarla y lograr el objetivo.
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En segundo lugar, la coevaluacion es la evaluacion llevada a cabo entre los estudiantes, es decir se

evaltan entre ellos mismos. De acuerdo con Borjas (2011) la coevaluacion

Se trata de una forma de evaluacion en donde todos se involucran valorando los desarrollos
de sus compafieros, ofreciendo posibilidades para que el otro se conozca y se reconozca

como un individuo con potencialidades y con oportunidades de mejorar cada dia. (p. 97)

En esta parte, el docente de igual forma proporciona a los estudiantes las guias para realizar la
coevaluacion, esta puede ser apoyada a través de una lista de cotejo y comentarios para ayudarse
entre si para mejorar en su aprendizaje. Este tipo de evaluacion también fomenta la reflexion, asi
como el desarrollo de valores como compaferismo, trabajo colaborativo por mencionar algunos.
La coevaluacién es entonces, el proceso en el que los estudiantes tienen la oportunidad de
identificar “fortalezas y aspectos por mejorar y orientando a sus compafieras o compaieros sobre

cémo avanzar” (Ministerio de Educacion, (s.f.), p. 52).

En tercer lugar, la heteroevaluacion puede ser la mas comun y tradicional, ya que es la evaluacion
realizada por parte del docente. “La heteroevaluacion responde al proceso por el cual un sujeto
evalua el producto o desempeio de otro, situandose cada cual en jerarquias particulares”

(Casanova, 2019, como se citd en Venegas, 2023, p. 6).

Dicho de otro modo, la heteroevaluacion no puede ser llevada a cabo entre iguales, por lo que en
su mayoria es implementada por el docente al estudiante. Para resumir este apartado, Venegas

(2023) presenta la Figura 2.3 en la que se visualizan los tres agentes de la evaluacion.
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Figura 2.3

Agentes en la evaluacion

Tipos de evaluacion
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Heteroevaluacion Coevaluacion Autoevaluacion
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; ., ndivi
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(estudiante
v Equipos

(estudiantes)

v" Docente-estudiante
(co-assessment)
v' Entre pares (peer-

assesment)
v' Equipo estudiantes

(group-
assessment)

Tomado de Venegas (2023, p. 10)

Como se observa en la Figura 2.3, los agentes de la evaluacion fomentan la participacion e
interaccion diversa del docente y del estudiante. Es preciso mencionar que el docente debe ayudar
a cada tipo de evaluacion para lograr la valoracion critica. Para efectos de la investigacion, el
portafolio busca involucrar a los estudiantes en el proceso evaluativo. Por tal motivo, es importante
conocer las formas de evaluar, asi como los agentes para implementar dichas précticas en el

proceso de evaluacion del portafolio.



48

2.5 Recapitulacion

A modo de recapitulacion, en el capitulo 2 se presenta la teoria con relacion a la evaluacion y sus
tipos. En este capitulo se comienza con la conceptualizacion de la evaluacion y sus caracteristicas.
La evaluacion ha sido definida de diversas maneras siendo que se puede implementar en diferentes
areas. Sin embargo, en esta investigacion se busca discernir en la evaluacion en la ensefianza de

una lengua extranjera.

Posteriormente, se presentan los criterios de la evaluacion. Dichos criterios guian a la elaboracion
de una evaluacién sin especificar el tipo de herramienta que se utilice. Con los criterios de la
evaluacion se busca lograr y verificar que una evaluacion sea efectiva y congruente con los
objetivos del curso. Sin embargo, existen evaluaciones que persiguen medir los conocimientos
adquiridos enfocados en el producto. De este modo, los criterios de la evaluacion van acorde a los

objetivos de esta misma.

Asimismo, se discuten los tipos de evaluacion: segtn los contenidos que evaltia como la evaluacion
tradicional y la evaluacion alternativa. En este apartado se aborda a la evaluacion tradicional como
el medio mas comun y antiguo aplicado en la ensefianza. Por su parte, la evaluacion alternativa
busca cambiar y reemplazar a la evaluacion tradicional hacia una evaluacion reflexiva, progresiva
y de desarrollo de habilidades. Ademas, la evaluacion seglin su funcion o momento en el curso: la
diagnostica, aplicada al inicio para identificar los conocimientos previos del estudiante, la
sumativa enfocada al producto y resultado de lo aprendido aplicada al final del curso y la formativa
enfocada al proceso de aprendizaje y aplicada a lo largo del curso. Finalmente, se presenta la
evaluacion del portafolio, la formas de evaluar dicha herramienta y los agentes de la evaluacion:

autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.
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CAPITULO 3: LA HABILIDAD ESCRITA EN INGLES COMO LENGUA
EXTRANJERA

3.1 Conceptos y beneficios de la habilidad escrita

En el siguiente apartado, se presenta la conceptualizacion de la habilidad escrita, asi como algunos
beneficios acerca de su desarrollo. Para comenzar, la escritura y la habilidad escrita son conceptos
estrechamente utilizados. Algunos autores los definen como sindénimos, y otros marcan una
diferencia. Si bien, ambos conceptos hacen referencia al acto de escribir y comunicar, es necesario
revisar la diferencia y establecer el por qué para esta investigacion se hard uso del concepto de la

habilidad escrita.

Por un lado, la escritura “es un codigo o sistema de signos graficos que permite la representacion
visual del enunciado. Es decir, no cualquier marca grafica aislada constituye escritura; para que
haya escritura es necesario un c6digo, un sistema de signos a través del cual se representa lo que
se dice” (Alvarado y Yeannoteguy, 1999, p. 1). De este modo, la escritura hace referencia a lo que
se escribe, es decir el conjunto de cdodigos, estructuras y sistemas que constituyen una lengua
plasmados en el texto, sin tomar en cuenta las destrezas que se ponen en practica para su

realizacion. Estas ultimas conforman lo que se llama la habilidad escrita.

Con respecto a las habilidades escritas, Cassany (1998, como se cit6 en Urive-Echevarria, 2006)
expone que las habilidades de la lengua se distinguen de acuerdo el codigo y el rol que juegan en

el proceso de comunicacion, dicha clasificacion se explica en la tabla 3.1.
Tabla 3.1

Clasificacion de habilidades

Cdédigo / Rol Receptivo Productivo
Oral Escuchar Hablar
Escrito Leer Escribir

Tomado de Cassany (1998, como se cit6 en Urive-Echeverria, 2006, p. 2)
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Como se puede observar, Cassany (1998, como se citd en Urive-Echevarria, 2006) describe a las
cuatro habilidades de la lengua. Sin embargo, esta investigacion se posiciona en la escrita.
Conforme a la tabla que propone el autor mencionado, la habilidad escrita cumple el rol productivo
a través de un codigo escrito. Dicho de otra manera, la habilidad escrita viene siendo la capacidad

de comunicarse de manera escrita.

La habilidad escrita de acuerdo con Lunar (2007), “es un acto que requiere generar ideas, organizar
textos coherentes expresados de acuerdo con las convenciones de la escritura, construir estructuras
gramaticales, considerar aspectos mecanicos del lenguaje como la ortografia y la puntuaciéon y
reflexionar acerca de la competencia que se desarrolla” (p. 66). Siendo asi, la habilidad un conjunto

de técnicas y procesos que se lleva a cabo para lograr la escritura.

De la misma manera, Urive-Echevarria (2006) propone que la habilidad escrita es ser capaz de
comunicarse coherentemente de manera escrita. Ademas, para saber escribir se debe saber leer, ya
que la lectura es el medio para la adquisicion del codigo. En este sentido, la habilidad escrita, se
complementa con las demas habilidades de la lengua. Por lo que es necesario llevar a cabo un

proceso que apoye al desarrollo de esta habilidad.

Aunado a lo anterior, “el desarrollo de la competencia escrita constituye, en si mismo, una forma
de aprender y expresar lo aprendido” (Sotomayor et al., 2013, p. 55). Por ello, para el desarrollo
de dicha habilidad debe existir un aprendizaje previo para logar producir la comunicacion a través
de un formato escrito. De igual forma, como lo comentan los autores antes mencionados, la
habilidad escrita también es una forma de aprendizaje, el aprender a comunicar a través de la

escritura.

Del mismo modo, el desarrollo de la habilidad escrita posee ciertas caracteristicas que constituyen
los beneficios que se pueden lograr a través de ella. Chappell (2011, como se cité en Klimova,
2013) sugiere la siguiente serie de beneficios que se presentan en la Figura 3.1 demostrando lo que

se busca obtener al fomentar la practica de esta habilidad en una lengua.



Figura 3.1

Beneficios de la habilidad escrita
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Desde esta perspectiva, la habilidad escrita puede apoyar el desarrollo de otras habilidades

mentales, como la comunicacion, el pensamiento y el formular argumento concisos. En este

sentido, la habilidad de escribir se refiere a las diferentes destrezas que se pueden lograr a través

de ella para el fin de comunicar. Asimismo, de acuerdo con el autor citado previamente, la

habilidad escrita debe contener una retroalimentacion para una mejora continua.

3.2 Enfoques de la habilidad escrita

Ahora bien, con relacion a la habilidad escrita, existen dos enfoques: como producto y como

proceso. En este apartado se revisan ambos enfoques, comenzando con la habilidad escrita como

producto que ha sido la ensefianza tradicional en esta habilidad. Posteriormente, se presenta la

habilidad escrita como proceso.
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3.2.1 La habilidad escrita como producto

La habilidad escrita se ha ensefiado a través de los afios de manera tradicional. Este enfoque busca
ensefar y evaluar el producto. Dicho de otro modo, tradicionalmente se pretende enfocarse en el
resultado de lo escrito y no en los procesos que se atraviesa para realizarlo. En lo que se refiere a
la ensefianza de la habilidad escrita como producto, Diaz Barriga y Hernandez (2010) comentan
que el docente se dirige a corregir errores meramente gramaticales. En este sentido, el docente
ignora el proceso de construccion y los aspectos funcionales a considerar. Ademas, en este tipo de
enfoque, no se toman en cuenta los subprocesos y estrategias para el desarrollo de un escrito. Los
autores previamente citados enfatizan que en la ensefianza y evaluacion del producto se encaminan

hacia las reglas como morfosintaxis, puntuacion, ortografia etc.

Aunado a la ensefianza de la habilidad escrita, Harmer (2004) reconoce dos conceptos para
describir el proposito de este tipo de ensefanza: “writing for learning” (escribir para aprender) y
“reinforcement writing” (escritura de refuerzo). Ambos conceptos se refieren al acto de escribir
para aprender o reforzar la gramatica. Por un lado, Harmer (2004), menciona que cuando se escribe
para aprender, los estudiantes escriben para aumentar su aprendizaje sobre la gramadtica y
vocabulario buscando la precision en el texto. Por otro lado, para reforzar lo que se ha ensefiado,

normalmente los docentes piden escribir oraciones usando la gramatica recientemente aprendida.

Hasta este punto, se puede agregar que el escribir para aprender o practicar cierta gramatica que
se ha adquirido es una forma de reforzar la lengua que se estd aprendiendo. Cabe mencionar, que
en lo que concierne a la habilidad escrita se busca desarrollar las destrezas para comunicar a través
de un texto escrito. Sin embargo, el “writing for learning” y “reinforcement writing” que Harmer
(2004) expone son medios validos, siempre y cuando lo que se desee mejorar sea el uso de las

reglas gramaticales de la lengua.

Asimismo, Lunar (2007) explica sobre la ensefianza de la habilidad escrita. La autora menciona
que generalmente se ensefia para obtener un producto y no para comunicar. Como se discute con
anterioridad, los docentes tienen a caer en “escribir para aprender gramatica” debido a los enfoques
tradicionales. De igual forma, la manera de evaluar los escritos va enfocados en el producto y no

en los procesos que el estudiante realiza.
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De igual forma, Villalobos (2002) describe que los docentes se han enfocado en la medicion del
estudiante a través de un nimero, evaluando el producto del escrito y no los pasos y procesos que
el estudiante sigue para elaborarlo. Ademas, Reid (1993, como se citd en Lunar, 2007) argumenta
acerca de la evaluaciéon de la habilidad escrita de la lengua, que el producto carece de
retroalimentacion, es decir comentarios que guien al estudiante hacia la mejor de su habilidad. De
este modo, se puede observar que la ensefianza para la habilidad escrita ha sido manejada de
manera tradicional, enfocandose en el producto. Ademas, que el docente cae en la ensefianza de la
gramatica a través de esta habilidad, asignando actividades que sirvan al estudiante a practicar o

reforzar su aprendizaje en cuanto a las reglas de la lengua.
3.2.2 La habilidad escrita como proceso

Después de revisar la habilidad escrita como producto, es preciso revisar las propuestas de
diferentes autores en cuanto a la ensefianza de la habilidad escrita como un proceso. Para ello, Rios
(2001) senala que el ensenar a escribir ha sido a través de la gramatica. No obstante, el autor
sugiere que para desarrollar la habilidad escrita se necesita “captar el proceso de composicion de
textos, saber generar ideas, hacer esquemas, revisar un borrador, corregir, reformular un texto,
entre otras cosas” (p. 164). De este modo, la habilidad escrita debe llevar un proceso en su
desarrollo, comenzando con una organizacidon previa y guiada para lograr un escrito acorde al
formato, estructura, contenido, entre otros componentes que Raimes (1983) enfatiza. Dicho lo
anterior, en lo que se refiere a la composicion de los textos escritos, Raimes (1983) propone los

aspectos a considerar en la habilidad escrita (véase Figura 3.2)
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Figura 3.2
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Tomado de Raimes (1983, p. 6) (Traduccion propia).

De acuerdo con el diagrama propuesto por Raimes (1983), se puede observar que para la
elaboracion de un texto se debe tomar en consideracion una variedad de elementos entre ellos, la
gramatica y la sintaxis que van de la mano en cuanto a la estructura y reglas que debe llevar una
redaccion. Aun cuando el propdsito principal no sea ensefiar gramatica, no significa que el texto
va a ir aislado de ella. De igual forma, el autor sugiere tomar en cuenta el vocabulario y la
puntuacion para darle forma. Ademas, el texto debe tener claridad en cuanto a su contenido y
organizacion de acuerdo con el propdsito y la audiencia. Todo lo anterior se lleva a cabo a través

del proceso del escritor considerando la planeacion de ideas, escritura de un borrador y finalmente



55

la revision. Al mismo tiempo, Klimova (2013) explica lo siguiente con respecto a la habilidad

escrita como proceso:

Los estudiantes necesitan establecer un objetivo para su texto, planearlo cuidadosamente,
pensar sobre su formato y estructura logica y revisarlo... En el proceso de escritura, ellos
deben usar habilidades cognitivas, analizar sus recursos y después sintetizarlos en una pieza

de escritura. (p. 9)

Acerca de la cita anterior, se resaltan en negritas los pasos a considerar en la habilidad escrita como
proceso: establecer un objetivo, planear, reflexionar sobre el formato y estructura, y revisar la
produccion. Desde este punto, se concuerda con el proceso que el desarrollo de un texto debe

seguir. Ademas, a través de este proceso se fortalecen habilidades cognitivas para su creacion.
3.2.2.1 La habilidad escrita como proceso segun Harmer

Uno de los autores mas relevantes en el tema de la habilidad escrita es Harmer. Como es
mencionado en parrafos anteriores, la habilidad escrita tiene dos enfoques: como producto y como
proceso. A este respecto, Harmer (2004) define al proceso de la escritura como las etapas que se
ven involucradas en dicho proceso que el escritor debe llevar a cabo con el propdsito de lograr el
producto final de un escrito. Al mismo tiempo, Harmer (2004) sugiere tres aspectos a tomar en

cuenta en la elaboracion de dicho escrito: contenido, tipo y medio.

En ese marco, el contenido se refiere a seguir el proposito del texto, es decir el tema del que se
aborda. El tipo involucra la forma del texto entre ellas una carta, ensayos, reportes u otro tipo de
texto. Por ultimo, el medio en el que se elabora, por ejemplo, en papel o de manera digital. Cabe
mencionar, que el autor propone que para lograr un texto con los tres aspectos mencionados es
necesario atravesar el proceso del desarrollo de la habilidad escrita. De este modo, en la Figura 3.3

se presenta el ciclo que Harmer (2004) plantea:
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Figura 3.3

La habilidad escrita como proceso

/_\

Planeacion

Pasos de la

habilidad escrita

Version

final

 /

Con respecto a la Figura 3.3, se puede percibir que el proceso de la habilidad escrita es un ciclo.

Adaptado de Harmer (2004).

En otras palabras, el proceso no es lineal, si no que el escritor puede repetir los pasos las veces que
sean necesarias hasta llegar a la version final. Harmer (2004) menciona que el proceso comienza
con la planeacion, en esta etapa el escritor piensa, analiza y reflexiona sus ideas. Este proceso
puede realizarse a través de notas en las que plasmen lo que se quiere escribir. Asimismo, en esta

etapa se organizan los siguientes tres aspectos:
Tabla 3.2

Planeacion del texto

Planeacion
1. Proposito El tipo de texto, el lenguaje, la
informacicn.
2. Audiencia A quien va dirigido.
3. Estructura del contenido Como organizar las ideas y
argumentos.

Adaptado de Harmer (2004).
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Para la elaboracion del borrador, es preciso organizar las ideas y aterrizarlas en su formato tomando
en cuenta lo aspectos antes mencionados. En esta etapa es una version tentativa, puesto que para
la tercera etapa se lleva a cabo la revision. En esta tercera etapa, el autor sugiere la lectura del
trabajo por otras personas, puede ser un compafiero o un docente. En la revision se pueden detectar

aspectos para mejora en cuanto estructura, puntuacion u organizacion de ideas.

Es importante mencionar que siempre habra algo que mejorar, por lo que la habilidad escrita como
proceso busca lograr una reflexion sobre lo que se escribe para una mejora de esta. En la altima
etapa propuesta por Harmer (2004), se encuentra la version final. Después de pasar por las etapas
anteriores (las veces consideradas por el escritor), el escritor elabora su version final con la

correcciones y adecuaciones necesarias para presentarla ante su audiencia.

Desde esta propuesta tan valiosa y profunda, se puede agregar que Harmer ha planteado un proceso
vasto pero completo para la habilidad escrita como proceso. En contraste a las propuestas
tradicionales de escribir para un producto o para practicar gramatica. El ciclo de Harmer brinda
una amplia mirada sobre como llevar a cabo el proceso como escritores o como docentes, es decir
a través de estos pasos se puede guiar al estudiante a lograr su escrito. No obstante, es necesario
tomar en consideracion el tiempo requerido para la elaboracion de un escrito a través de esta
propuesta, puesto que puede resultar en algo laborioso y desgastante. Sin embargo, si se lleva cabo

cuidadosamente y de manera organizada se lograra el proposito de esta misma.
3.2.2.2 La habilidad escrita como proceso segun Diaz Barriga y Hernandez

La habilidad escrita como proceso se refiere al conjunto de técnicas y pasos a seguir a lo largo de
la creacion un escrito. Desde este punto es importante reconocer entonces, a qué se le llama
composicion de textos. De acuerdo con Diaz Barriga y Herndndez (2010), la construccion de un
texto es un acto meramente comunicativo entre el que escribe y el que recibe. En este sentido, el
propdsito de un texto es comunicar. De ahi que la habilidad escrita sea considerada como una
habilidad de produccion, siendo que busca que el escritor produzca un mensaje para trasmitir a

alguien mas a través de una lengua.
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Con lo que se refiere a la escritura de un texto, Diaz Barriga y Hernandez (2010,) sefialan:

El escritor cuando compone un texto, desde el principio se obliga a reconsiderar y analizar
lo que se desea comunicar, se plantea la necesidad de organizar sus ideas y de buscar un
mayor grado de claridad en su exposicion textualizada y finalmente se esfuerza por buscar

formas alternativas y creativas de decir lo que intenta comunicar. (p. 270)

A este respecto, se distingue la elaboracion de un texto como un proceso. Sin embargo, es preciso
resaltar que dicho proceso ocurre en todo tipo de escritos. Si bien, mayormente se le da mas peso
al producto olvidando el proceso que se lleva a cabo, este viene siendo la raiz de donde nace el
texto. Por lo tanto, si hay errores en el producto final, lo mas probable es que dichos errores

provengan del proceso y no del producto en si.

Por otra parte, para la elaboracion de un texto, Fayol (1991, como se cité6 en Diaz Barriga y
Hernéndez, 2010) sugiere dos aspectos esenciales: funcionales y estructurales, tal como se

muestran en la Tabla 3.3.
Tabla 3.3

Aspectos para escribir

Aspectos Guia para alcanzar los aspectos

Funcionales Qué decir
Cémo decirlo
Para quien decirlo

Para qué y por qué decirlo

Estructurales Planificacion del escrito

ANERN AN N SN

Textualizacion

<

Revisidn del escrito

Tomado de (Fayol 1991, como se cité en Diaz Barriga y Hernandez, 2010, p. 270)
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En la Tabla 3.3, se puede observar que, para la elaboracion de un texto, se toma en cuenta el
proposito como parte de los aspectos funcionales. En este marco, se debe tener claro los aspectos
a incluir en cuanto a contenido e ideas. Posteriormente, es necesario organizar dichas ideas en el

aspecto estructural a través de las tres etapas que se presentan en la tabla.

Con relacion a las etapas de estructuracion, Diaz Barriga y Herndndez retoman la propuesta de
Hayes y Flower (1986) quien profundiza en las cuestiones procesuales siguiendo las etapas antes
mencionadas. De este modo, los autores enfatizan en seguir los tres pasos de manera ciclica, es
decir, el proceso para elaborar un texto no se lleva a cabo de manera lineal, sino que las etapas
pueden repetirse hasta que el escritor esté satisfecho con la revision y correcciones oportunas.

Representado de mejor manera se presenta la Figura 3.4.
Figura 3.4

Etapas para elaborar un escrito

Adaptado de Diaz Barriga y Hernandez (2010)
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Desde esta mirada, los autores Diaz Barriga y Hernandez (2010), describen cada etapa.
Comenzando con la planificacién en la cual el escritor piensa en lo que desea escribir como
producto, busca las ideas e informaciones de manera mental con relacion de preguntas como el
tema, organizacion y posible contenido. En esta parte, suele hacerse una especie de borrador a
través de notas o grafico para plasmar las ideas. Después de ello, se convierte en textualizacion o
traduccion de lo escrito. En esta etapa, el escritor escribe el plan elaborado y se lleva a cabo la

produccion formal con frases coherentes y con sentido.

Para la ultima etapa, Diaz Barriga y Herndndez (2010) proponen la revision. Para finalizar, se
busca mejorar los avances o borradores que se hayan realizado en la textualizacion. En esta parte
se lleva a cabo la correccion y presentacion de la version final. Asimismo, los autores antes
mencionados complementan las etapas con subprocesos de manera mas explicita, en la Figura 3.5

se presentan dichos procesos.
Figura 3.5

Composicion escrita
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‘Destinatario { om
S NS

Elaboracién del>
plan de escrity

Tomado de Diaz Barriga y Hernandez (2010, p. 271)
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Como se puede observar en la Figura 3.5, cada etapa cuenta con subprocesos que ayudan a
comprender de mejor manera los pasos en cada una. En la etapa de planeacion se llevan a cabo
procesos mentales en los que se toman en cuenta el proposito, contenidos y formato a escribir.
Posteriormente, dentro de la etapa de textualizacion se toman en cuenta dos subprocesos: aspectos
normativos y de organizacion. Con relacion a lo normativo se tiene que considerar las reglas de la
lengua de acuerdo con lo que requiere el texto, asi como el nivel de formalidad. Finalmente, para
la revision se observa que se lleva a cabo la evaluacion y la correccion. De este modo, Diaz Barriga
y Hernandez (2010) presentan un proceso mas preciso y claro sobre como elaborar un escrito de

manera objetiva.
3.3 Estrategias de ensefianza-aprendizaje

Con lo que se refiere a la ensefanza de lenguas existen diversas estrategias que ayudan a facilitar
el proceso. Sin embargo, dichas estrategias pueden estar enfocadas de acuerdo con diferentes
propositos de lo que se quiere lograr en el aula. En lo que respecta a la presente investigacion, se
procura evaluar el desarrollo de la habilidad escrita. Ademas, el proceso de evaluacion que se busca
es aquel que integra el proceso de ensenanza-aprendizaje, tal como se discute en capitulos
anteriores. De ahi la relevancia de las estrategias de ensefanza para el desarrollo de la habilidad

escrita.

De tal modo, Diaz Barriga y Hernandez (2002) proponen estrategias de ensefianza que se dividen
en tres pasos. Asimismo, dichas estrategias pueden adaptarse a los propositos que se necesitan
debido a que son estrategias de instruccion. Por lo tanto, resultan un apoyo para el desarrollo de la
habilidad escrita en esta investigacion. Dicho lo anterior, se presenta la Figura 3.6 que muestra la

propuesta de Diaz Barriga y Hernandez (2002).
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Figura 3.6

Estrategias de ensefianza

PREINSTRUCCIONALES

COINSTRUCCIONALES

POSTINSTRUCCIONALES

EPISODIO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

Tomado de Diaz Barriga y Hernandez (2002, p. 143)

Retomando la Figura 3.6, se puede agregar que los autores citados proponen tres estrategias segun
el momento de la sesion, siendo las pre-instruccionales aplicadas al inicio, las co-instruccionales
durante y las post-instruccionales al término de la sesion o proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi

pues, Diaz Barriga y Hernandez (2002) plantean:

1. Las estrategias pre-instruccionales preparan al estudiante sobre lo que va a aprender
activando y/ generando conocimientos a través de experiencias previas.

2. Las estrategias co-instruccionales apoyan el contenido que se ensefia durante la sesién
y busca que el estudiante logre una mejor atencion para la retencion de conocimientos.

3. las estrategias post-instruccionales buscan que el estudiante obtenga una visién
integradora de los conocimientos adquiridos. Estas estrategias se pueden lograr a través
de escritos como resumenes u organizadores graficos elaborados por los estudiantes a

manera que represente una evidencia de lo aprendido.

Retomando las estrategias se pueden observar las secuencias en una clase. La forma en que se
inicia para activar o generar conocimientos, el desarrollo de la clase y la integracion de

aprendizajes. Para esta investigacion se procura evaluar el desarrollo de la habilidad escrita.
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Por lo tanto, es preciso tomar en consideracion las estrategias y actividades para guiarlos en dicho
proceso. Aunado a lo anterior, es necesario tomar en cuenta las estrategias para seleccionar las
actividades a implementar y lograr los objetivos. Con relacion a la habilidad escrita, al ser una
forma de desarrollar los aprendizajes a través del texto escrito (Sotomayor et al., 2013), se ven
involucrados procesos cognitivos. Para ello, es importante guiar al estudiante a lograr la habilidad
escrita. Diaz Barriga y Hernandez (2010) proponen cuatro actividades como formas para guiar al

estudiante a activar conocimientos en una sesion (véase Figura 3.7).
Figura 3.7

Actividades para activar conocimientos

Actividades
para activar
conocimientos

Actividad focal Disc_usion Generacion de
guiada informacion previa

Objetivos

Adaptado de Diaz Barriga y Hernandez (2010).

Con base en la Figura 3.7, se puede observar que las actividades se pueden adaptar para el
desarrollo de la habilidad escrita. Las actividades focales son aquellas que se presentan
ejemplificando el tema a conocer. Es decir, en el caso de la habilidad escrita se podria comenzar
realizando ejemplos de los temas a escribir, asi se genera la imaginacion, creatividad e ideas sobre

lo que van a desarrollar.

La discusion guiada, segun Cooper (1990, como se citdé en Diaz Barriga y Hernandez, 2002), es
una actividad en la que los estudiantes tienen la oportunidad de abordar los temas a través de la
guia del docente. Esta actividad debe llevarse de manera organizada pero fluida. Es decir, el
docente organiza y guia los temas a discutir, pero fomenta el ambiente de confianza para que sea
una actividad que ayude a los estudiantes a participar e interactuar entre ellos, intercambiando

1deas.
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Otra actividad es la generacion de informacion previa “Es una estrategia que permite a los alumnos
activar, reflexionar y compartir los conocimientos previos sobre un tema determinado. Algunos
autores se refieren a ésta como "lluvia de ideas" o "tormenta de ideas" (Wray y Lewis, 2000, como
se citdé en Diaz Barriga y Hernandez, 2002). Esta actividad puede llevarse a cabo de diferentes
formas, ya sea de manera individual solicitandoles la elaboracion de notas u organizadores graficos
o de manera grupa. Similar a la discusion en el que todos los estudiantes participan, pero en este
parte el docente toma notas en el pizarron rescatando todas las ideas y relacionandolo con los temas

a aprender y desarrollar.

Por ultimo, la actividad de objetivos se refiere al dar a conocer lo que se espera de los estudiantes.
Si bien es cierto, la mayoria de las veces los objetivos son solamente para el docente. Sin embargo,
para ayudar a los estudiantes a alcanzarlos es preciso que ellos los conozcan. Para ello, el docente
lo provee con un lenguaje sencillo y preciso de manera que los estudiantes los comprendan.
Ademas, es importante que a través de los objetivos los estudiantes desarrollen la responsabilidad

sobre su aprendizaje y realicen las actividades comprometidas a lograr lo que se espera de ellos.
3.3.1 Estrategias de ensefianza-aprendizaje para la habilidad escrita

Ahora bien, en el siguiente apartado se discuten algunas estrategias para fomentar la ensefianza de
la habilidad escrita. Por una parte, Flower (1989, como se citd en Caldera,2003) sugiere una serie

de estrategias para aplicar a lo largo de todo el proceso del desarrollo de un escrito:

1. Analizar la situacion: a través de preguntas “;qué?, ;quién? ;como?”

2. Generar ideas: a través de un “torbellino de ideas”. En este sentido, se piensa en el tema
de manera concentrada y se toma notas de todo lo que surja de este ejercicio mental,
pueden ser preguntas, frases, dibujos etc.

3. Organizar ideas: a través de graficos.

4. Revisar técnicas: Aplicacion de reglas gramaticales y sentido en la redaccion.

5. Valorar técnicas: Leer y releer selectivamente para revisar el resultado. (p. 366)

En concreto, Flower (1989, como se cité en Caldera, 2003) propone cinco pasos explicados
previamente, en el que sintetiza el proceso de la elaboracion de un escrito en los cuales apoya cada

etapa a través de ciertas estrategias y técnicas para su facilitar dicho proceso.
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Por otra parte, Cassany et al. (2000) exponen diversas estrategias clasificadas por cada etapa del
proceso de la elaboracion de un escrito: planificacion, redaccion y revision. Su propuesta se

presenta de manera detallada en la Tabla 3.4.
Tabla 3.4

Estrategias para la enserianza de la habilidad escrita

Etapas para Estrategias de la habilidad escrita

escribir un texto

1. Planificacion | - Analizar los elementos de la comunicacion (emisor, receptor,
proposito, tema, etc.)

- Plantearse ;/qué se espera conseguir?

- Consultar fuentes de informacion.

- Aplicar técnicas de organizacion de ideas (graficos)

- Determinar como serd el texto

- Elaborar borradores

2. Redaccion - Proceder a plasmar sobre el papel las ideas.
- Concentrarse selectivamente en diversos aspectos del texto.
- Mangjar el lenguaje

- Utilizar la sintaxis correcta y seleccionar vocabulario.

3. Revision - Comparar el texto producido con los planes previos.

- Leer de forma selectiva, concentrandose en distintos aspectos:
contenido o forma

- Dominar diversas formas de rehacer o retocar un texto: eliminar o
afladir palabras o frases, utilizar sinonimos, reformulacion global.

- Estudiar modelos.

Tomado de Cassany et al. (2000, p. 268)

De esta manera, se puede discernir que la propuesta de Cassany et al. (2000, p. 268) muestra una
organizacion de estrategias y pasos a seguir por cada etapa. Sin embargo, coinciden con Flower
(1989, como se cito6 en Caldera, 2003, p. 366) en cuanto al proceso y a los ejercicios mentales y

escritos que se debe llevar a cabo antes de presentar la version final de un texto.
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Ademas, ambas propuestas resaltan la importancia de tener el proposito claro sobre lo que se espera

y lograr la comunicacion.

Considerando la ultima propuesta, se esclarece que la habilidad escrita se puede fomentar a través
de diversas estrategias, ya sea enfocadas en el proceso de la elaboracion de un texto como lo
plantea Flower (1989, como se citdé en Caldera, 2003, p. 366), o en cada etapa como sugieren
Cassany et al. (2000, p. 268). No obstante, también se puede impulsar a través de estrategias segiin
el momento de la sesion o situacion de ensefianza como lo plantean Diaz Barriga y Hernandez

(2000) y asi no ignorar ninguna etapa del desarrollo de dicha habilidad.
3.4 La escritura en A2 segun el MCER

“El Marco comun europeo de referencia para las lenguas (MCER): aprendizaje, ensefianza,
evaluacion es uno de los instrumentos de politica lingiiistica del Consejo de Europa mas conocidos
y usados.” (Consejo de Europa, 2020, p. 19). Desde esta mirada, el MCER rige la ensefianza de
lenguas en diferentes paises, entre ellos México, buscando promover las diversas lenguas. De igual
forma y de manera mas especifica, el programa EFYL sigue las normas del MCER. Por ello la
importancia de conocer lo que el MCER marca. Cabe mencionar que la presente investigacion esta
dirigida a un nivel A2. Por tal motivo, es preciso revisar las normativas del MCER (véase Tabla

3.5).
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Alcances de la habilidad escrita en A2
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Aspectos Descripcion de los alcances
lingiiisticos
Alcance = Tiene unrepertorio de elementos lingliisticos bdsicos que le permite
lingiiistico abordar situaciones cotidianes.
= Produce expresiones breves vy habituales para satisfacer
general

necesidades sencillas
Utiliza estructuras sintacticas basicas, se comunica mediante frases.
Tiene un repertorio limitado de frases cortas memorizadas.

Alcance léxico

Tiene suficiente vocabulario para desenvolverse en transacciones
rutinarias y cotidianas de temas conocidos

Vocabulario para expresar necesidades comunicativas basicas.
Vocabulario para satisfacer necesidades sencillas de supervivencia.

Control

ortografico

Copia oraciones cortas relativas a asuntos cotidianos, por ejemplo:
indicaciones para ir a algun sitio.

Coherencia /

cohesion

Utiliza conectores mas frecuentes para enlazar oraciones simples
con el fin de contar una historia o de describir mediante una sencilla
enumeracion de elementos.

Uso de conectores sencillos y basicos.

Nota: En la Tabla 3.5 se describen los alcances lingiiisticos en cada aspecto de la habilidad escrita.

Tomado de Consejo de Europa (2020, pp.145-156)

En la Tabla 3.5, se presentan los alcances que se esperan en un nivel A2 en cuanto a la lengua en

general y a los contenidos 1éxicos, ortograficos, coherencia y cohesion. Si bien, son alcances

basicos nos brinda la panoramica sobre lo que se espera que los estudiantes logren manejar y

aterrizarlos en el aula a través de los diferentes procesos y estrategias planteadas en apartados

anteriores.
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3.4.1 Los textos escritos como componente de la habilidad escrita

En el siguiente apartado se presentan algunos tipos de textos de acuerdo con aspectos de contexto.
Como se discutid en el apartado anterior, el MCER propone los alcances de la habilidad escrita

para A2, que es el nivel al que se enfoca la investigacion.

Sin embargo, es importante revisar los textos como el cddigo escrito comunicativo que se produce
mediante la habilidad escrita. Con respecto al texto, Corbacho (2006) se refiere al texto como
“todo enunciado que muestre una funcién comunicativa se manifiesta a través de una estructura
que se denomina «textualidad»” (p. 79). En este sentido, la textualidad son el conjunto de

enunciados escritos que conforman un texto.

Ahora bien, para realizar un texto es preciso tomar en cuenta la tipologia de acuerdo con lo que se
desea comunicar. Referente a ello, existen cinco tipos de textos propuestos por Werlich (1979,

como se citd en Corbacho 2006) que se presentan en la Tabla 3.6.



Tabla 3.6

Tipos de textos

Tipos de textos

Tipologia

Definicion

Ejemplos

Narrativo

Los textos narrativos son, en
lineas generales, aquellos que
transmiten acontecimientos

vividos

Cuentos, informes

Descriptivo

Se trata de textos que describen

lugares, personas y Sucesos

Folleto turistico, declaracion

de un testigo, presentaciones

Expositivo

Los textos expositivos
clasifican, explican y definen

conceptos.

Ensayo, definiciones

Argumentativo

En los textos argumentativos el
hablante generalmente
manifiesta una opinion, rebate
un argumento O expresa sus

dudas.

comentario, tratado cientifico.

Instructivo

Los textos nstructivos

pretenden provocar un
comportamiento  determinado

en la actitud del lector,
entendiendo entre sus funciones
las de aconsejar, proponer,

advertir, obligar, etc.

manual de instrucciones,

leyes,

Tomado de Werlich (1979, como se cit6 en Corbacho 2006, p. 85)
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De acuerdo con la Tabla 3.6, los textos se clasifican por su contexto. Por ello, como escritor se

busca adaptar el texto al propodsito de lo que se desea comunicar y la forma en que se requiere

hacerlo. Para efectos de esta investigacion se procura retomar la tipologia y los alcances que el

MCER sugiere en el nivel A2.
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Asimismo, se busca adaptar los contenidos y aprendizajes esperados de acuerdo con el nivel Teens
3 en el programa EFYL. De este modo, la revision de la tipologia es relevante para seleccionar los

textos adecuados a desarrollar.
3.4 2 Los textos escritos segiin el MCER integrado en el libro de TEENS 3

En el programa EFYL se imparten las clases implementando el libro “The English Hub2A” por
Mitchell y Malkogianni (2012). De acuerdo con el libro, marca un nivel A1 del MCER. Sin
embargo, analizando los contenidos, el nivel 3 de los estudiantes y los alcances del nivel A2 del
MCER, se puede entender que el libro esta dirigido y adaptado hacia un A2. Por ello, las
actividades y textos para desarrollar la habilidad escrita son de acuerdo con el nivel A2 que marca

el MCER integrando y adaptando los contenidos del libro.

Después de revisar los contenidos del libro con respecto a la habilidad escrita y las funciones de

estos, en la Tabla 3.7 se presentan las composiciones tal como lo propone el libro.

Tabla 3.7
Contenidos del libro
UNIDAD TEXTOS FUNCIONES
1 E-mail Presentacion de uno mismo
Oraciones Hablar sobre las acciones
presentes y continuas
Hablar sobre la familia
Descriptivo Hablar sobre el mejor amigo
Descripcion de personas
2 Pérrafo Hablar sobre un lugar de interés
Referirse a lugares en la ciudad.
No propone texto Ordenar comida

Adaptado de Mitchell y Malkogianni (2012)
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Retomando la propuesta del libro de Mitchell y Malkogiani (2012), en la presente investigacion se
busca implementar el portafolio para evaluar la habilidad escrita. Por ende, se requiere revisar los
contenidos y el nivel que se busca alcanzar. El libro de Teens 3 esta conformado por 4 unidades,
de las cuales, por cuestiones de tiempo de los ciclos de investigacion, el portafolio se concentra en
la Unidad 1 y 2. De las unidades se buscan los contenidos para desarrollar la habilidad escrita que
son los extraidos y presentados en la Tabla 1. Sin embargo, como se puede observar la descripcion
de los contenidos esperados son breves. Cabe destacar que como docente se tiene la labor de

adaptar los contenidos y usar el libro como un recurso.

De esta manera, con la revision y analisis del MCER se busca adaptar las actividades y textos para
el desarrollo de la habilidad escrita seleccionando los tipos de textos que sean apropiados al
contexto de la investigacion integrando las funciones, objetivos y aprendizajes del curso. Es
necesario mencionar que el portafolio busca evaluar la integracion de los aprendizajes adquiridos
de la habilidad escrita, por lo que se procura que los textos a integrar sean creados tomando en

cuenta dichos contenidos y lograr el objetivo de evaluacion que se busca con el portafolio.
3.5 Recapitulacion

Como recapitulacion del tercer capitulo titulado: La habilidad escrita en inglés como lengua
extranjera, se han discutido los conceptos y beneficios con relacion a la habilidad escrita, ya que
es necesario seguir un proceso para lograr desarrollarla. De igual forma, en este capitulo se
presentan dos enfoques de la habilidad escrita: como producto, siendo la ensefianza enfocada al
aprendizaje de las reglas de la lengua y como proceso; en esta se explican los pasos a seguir para

la elaboracion de un texto tomando en cuenta las ideas, contenido, forma entre otras caracteristicas.

También, se presentan las propuestas de autores como Harmer y Diaz Barriga y Hernandez con
relacion al proceso de la habilidad escrita para una mejor comprension de este enfoque. En este
capitulo también se analizan las estrategias de ensefianza-aprendizaje segiin el momento de la
sesion: pre-instruccionales, co-instrucciones y post-instruccionales. Ademas, se aborda el marco
comun europeo de referencia para revisar los alcances esperados en la habilidad escrita en el nivel
A2 que es el nivel al que va dirigido la presente investigacion. Por ultimo, se presentan los tipos
de textos como componente de la habilidad escrita, asi como los textos propuestos por el libro

llevado en Teens 3 dentro del programa EFYL.
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CAPITULO 4: METODOLOGIA

En este capitulo se presenta el proceso metodologico llevado a cabo durante la investigacion. Se
comienza con la discusion del paradigma cualitativo y el enfoque de Investigacion-Accion (I-A).
Después, se presenta el disefio de la investigacion en donde se aborda el contexto y participantes
de la investigacion, asi como los dispositivos aplicados. Asimismo, se presenta el procedimiento
de recoleccion de informacion realizados a lo largo del primer y segundo ciclo de investigacion, y

el proceso de analisis. Por altimo, se presentan las limitantes que se identificaron.
4.1 El paradigma cualitativo

La presente investigacion se lleva a cabo dentro del paradigma cualitativo por lo que en el siguiente
apartado se aborda el analisis de la investigacion cualitativa. Por un lado, el paradigma cualitativo
busca “obtener datos descriptivos o de un comportamiento observable” (Taylor et al., 2015, p.8).
En este sentido, el interés de esta investigacion se centra en la implementacion del portafolio como
una herramienta de evaluacion que busca observar y analizar el proceso de las y los estudiantes en
relacion con la habilidad escrita del inglés. Por lo que esta investigacion no busca generar datos
cuantitativos como se hace en la evaluacion tradicional, siendo asi una investigacion que se enfoca

en datos cualitativos.
Por otro lado, Gurdian (2010) comenta acerca de la investigacion cualitativa:

La principal caracteristica de la investigacion cualitativa es su interés por captar la realidad,
en este caso socio-educativa, a través de los ojos de las y los sujetos actuantes, esto es a
partir de la percepcion que ellas y ellos tienen de su propio contexto. Recordemos que la

realidad se construye socialmente, es historica y cambia constantemente. (p. 183)

De tal forma, esta investigacion se ajusta al paradigma cualitativo ya que busca el andlisis de las
percepciones, experiencias y reflexiones de las y los estudiantes. Ademas, con esta investigacion
se busca una mejora en el contexto en que se aplica. Tal como lo menciona Gurdian (2010), la
investigacion cualitativa busca construir la realidad, a partir de las percepciones de los

participantes.
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Asimismo, como parte de las caracteristicas de una investigacion cualitativa, Ferndndez y Rivera
(2009), argumentan que la interaccion flexible entre los participantes es de suma importancia para
la fluidez de la investigacion y lograr obtener informacién certera. De acuerdo con Ferndndez y
Rivera (2009), “se plantea que esa interrelacion debe materializarse en un ambiente horizontal, no
jerarquico, en el que los grados cientificos, el éxito y prestigio del investigador no se conviertan
en una barrera para la intercomunicacion” (p. 11). En este punto, se observa que para realizar una
investigacion cualitativa es necesario establecer un ambiente de confianza y crear lazos de

comunicacion entre el investigador y los sujetos de estudios.

Dicho lo anterior, para la presente investigacion, se procura que la docente investigadora se
involucre en todo el proceso y brinde un ambiente de confianza con las y los estudiantes. De este
modo, se busca que no haya barreras que impidan obtener la informacion auténtica y que las y los
participantes se expresen y comporten de manera natural y se obtengan los datos reales que se
buscan. Por ultimo, Gurdian (2010) presenta siete caracteristicas que describen a la investigacion

cualitativa (véase Tabla 4.1).



Tabla 4.1

Caracteristicas de la investigacion cualitativa

Caracteristicas

Intuicion

Analisis

Descripcion

Observacion
Exploracion en la
conciencia

Suspension  de las
creencias
Interpretacion de los
resultados ocultos o

encubiertos

Descripcion

Implica acrecentar los niveles de conciencia mediante lo que
vemos y lo que escuchamos.

Identificar el fendmeno a estudiar mediante el didlogo

Quien escucha u observa, explora su propia experiencia con o
del fenémeno

De las formas o modos de aparicion del fendémeno

la investigadora o el investigador reflexionan sobre las
relaciones

dejar en suspenso todo aquello que pueda influir.

Se usa para describir la experiencia vivida, de tal forma que
pueda ser valorada para informar la practica y la ciencia.

observar y reflexionar

Tomado de Gurdian (2010, p.p.187-188)
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De acuerdo con la Tabla 4.1, la investigacion cualitativa busca comprender el fendémeno o el objeto

a estudiar a través de la observacion y andlisis de todo lo que sucede en el contexto. Desde esta

perspectiva, la presente investigacion busca ajustarse a las caracteristicas propuesta por Gurdian

(2010), observando, describiendo, analizando y reflexionando sobre la implementacion del

portafolio como herramienta de evaluacion de la habilidad escrita en el estudiantado. Cabe

mencionar, que, como parte de la investigacion cualitativa, esta investigacion procura hacer uso

de diferentes dispositivos para obtener la informacion evitando la influencia de creencias

personales o juicios que puedan alterar los resultados.



75

4.2 La investigacion-accion

Después de revisar el paradigma cualitativo, a continuacién, se presenta el analisis de la
investigacion-accion (I-A), a través de la cual se estd llevando a cabo la presente investigacion.
Para comenzar, la I-A es un método acufiado alrededor de los afios 70s por Kurt Lewin. La [-A es
una “exploracion reflexiva que el profesional hace de su propia practica” (Bausela, 2004, p. 1),

para identificar problematicas y encontrar posibles soluciones.

De acuerdo con Peralta y Mayoral (2022), la I-A, “se entiende como el proceso reflexivo de
busqueda realizado por los integrantes de una comunidad para conocer su practica y lograr mejorar
la 16gica y la justicia de sus propias acciones” (p.1). En este marco, se puede agregar que la I-A es
realizada para reflexionar acerca de lo que acontece en un contexto determinado, siendo el
investigador o los investigadores quienes estudian sus propias acciones para proponer mejoras.
Para esta investigacion, la docente investigadora es quien realiza el proceso reflexivo acerca de su
propia practica para la busqueda de una propuesta de mejora en el aula en el que se esta llevando

a cabo, es decir con el estudiantado de nivel Teens 3 del programa EFYL.

Asimismo, Kemmis y McTaggart (1988, como se cito en Latorre, 2005) sugieren cinco

caracteristicas que conforman la [-A:

1. Es participativa: las personas trabajan con la intencion de mejorar sus propias
practicas.

2. Es colaborativa: se realiza en grupo por las personas implicadas

3. Crea comunidades autocriticas de personas que participan y colaboran en todas las

fases del proceso de investigacion.
4. Induce a teorizar sobre la practica
5. Somete a prueba las précticas, las ideas y las suposiciones. (p. 25)

Siguiendo las caracteristicas de la I-A, se puede agregar que para esta investigacion se busca la
mejora de la propia practica docente con la implementacion del portafolio como una herramienta
de evaluacion diferente a los métodos tradicionales. Es colaborativa porque se trabaja docente y
estudiante. Asimismo, se procura la autocritica a través de la reflexion continua por parte de la
docente investigadora y las personas participantes. Por ultimo, a partir de la teoria existente se

busca poner en practica y analizar como se lleva a cabo en el contexto que se estudia para lograr
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proponer mejoras. Asi, todas las percepciones y experiencias se llevan a la practica tal como lo
proponen Kemmis y McTaggart (1988, como se citdé en Latorre, 2005). Aunado a lo anterior,

Bausela (2004) comenta que la [-A:

Es una forma de entender la ensefianza, no s6lo de investigar sobre ella. La investigacion
— accion supone entender la ensefianza como un proceso de investigacion, un proceso de
continua busqueda. Conlleva entender el oficio docente, integrando la reflexion y el trabajo
intelectual en el analisis de las experiencias que se realizan, como un elemento esencial de

lo que constituye la propia actividad educativa. (p. 1)

Desde esta mirada, esta investigacion tiene el proposito de comprender lo que ocurre en el aula y
como se lleva a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por ello, a través de la I-A se busca
analizar el uso del portafolio como una herramienta de evaluaciéon mediante el cual se pueda

proponer acciones de mejora de la propia practica.

Kemmis y McTaggart (1988, como se cit6 en Latorre, 2005), sugieren que ademds de la mejora en
la practica profesional, se busca la comprension de esta misma. En este sentido, la I-A busca que
exista un proceso de comprension y reflexion para lograr transformar la practica profesional del
propio investigador. Por ello, Kemmis y McTaggart (1988, como se citd en Latorre, 2005, p. 32),
mencionan que la I-A se lleva a cabo en minimo dos ciclos o los que sean necesarios hasta obtener

el resultado deseado (véase Figura 4.1).
Figura 4.1

Ciclos de la Investigacion-Accion

Planificar Plan revisado 3
Reflexionar 1 Actuar Reflexionar 2 Actuar
Observar Observar

Tomado de Kemmis y McTaggart (1988, como se cit6 en Latorre, 2005, p.32)
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Como se observa en la Figura 4.1, en cada ciclo deben existir cuatro pasos: planificar, actuar,
observar y reflexionar. Asi, para esta investigacion, se procura seguir las fases que Kemmis y
McTaggart (1988, como se citd en Latorre, 2005, p. 32) proponen, comenzando por la planeacion
y exploracion acerca de las actividades que fomenten el desarrollo de la habilidad escrita.
Posteriormente, se actuard implementando el portafolio como herramienta de evaluacion. Después,
se observard y analizara el proceso para finalmente reflexionar acerca de todo el ciclo, qué se puede
mejorar y repetir en el siguiente ciclo para lograr obtener una mejora en la calidad de la practica

profesional.
4.3 Disefio de la investigacion

En el siguiente apartado se presenta la manera en que se desarrolla la investigacion a través de las
diferentes etapas de la investigacion-accion. De tal modo, se describen el contexto en el que se
lleva a cabo y los participantes, asi como los criterios para su seleccion. Después, se presenta la
estrategia metodologica en la que se muestran los diferentes dispositivos aplicados para la

recoleccion de informacion.
4.3.1 Contexto

El contexto de la investigacion es la ciudad de Tuxtla Gutiérrez Chiapas, capital del estado de
Chiapas ubicado al sureste de México (véase Figura 14). Dentro de la ciudad se encuentra la
Universidad Autéonoma de Chiapas (véase figura 15). De igual forma, como es mencionado al
inicio de este trabajo, la investigacion se llevo a cabo en el programa “English For Young

Learners” (EFYL).

El programa EFYL forma parte de la Facultad Lenguas, campus Tuxtla de la UNACH (véase foto
1). Asimismo, EFYL oferta los cursos de inglés a nifios y adolescentes de 9 a 13 afos de edad que
se dividen en Kids (9 a 10 afios) y Teens (11 a 13 afios). Ambas categorias cuentan con los niveles
del 1 al 6. Ademas, las clases de EFYL se imparten en dos modalidades: de lunes a viernes y
sabatinos. Por lo que esta investigacion se centra en la modalidad de sabatinos en la categoria de

Teens, nivel 3.



Figura 4.2

Mapa geogrdfico: Tuxtla Gutiérrez.

Tuxtla
Gutierrez

Tomado de Google imagenes mapa de chiapas tuxtla gutierrez - Bing images

Figura 4.3
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Foto 4.1

Facultad de Lenguas campus Tuxtla

4.3.2 Participantes

La investigacion se realizo con participantes de 11 a 13 afios del nivel Teens 3 del programa EFYL.
Para el primer ciclo, se trabajo con un grupo de 24 estudiantes entre ellos 12 adolescentes del sexo
masculino y 12 del sexo femenino. Sin embargo, para efectos de la investigacion se seleccionaron

10 estudiantes (véase tabla 4.2).
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Tabla 4.2

Estudiantes Participantes del ciclo 1

Nivel Participantes Sexo

Alto Estudiante 1 Masculino
Estudiante 2 Masculino
Estudiante 3 Femenino
Estudiante 4 Femenino

Intermedio Estudiante 5 Masculino
Estudiante 6 Masculino
Estudiante 7 Femenino

Bajo Estudiante 8 Masculino
Estudiante 9 Masculino
Estudiante 10 Femenino

Elaboracion propia

Como se muestra en la Tabla 4.2, se establecieron criterios para su seleccion y lograr los objetivos
de la investigacion a manera que las personas participantes aporten la informacion pertinente para
la investigacion. Por ello, se tomo en cuenta tres criterios: nivel de lengua, disponibilidad para
facilitar la informacion requerida y participar en las actividades y el sexo. Cabe destacar que los
diez estudiantes poseen caracteristicas similares. Sin embargo, aunque cursen el mismo nivel, a
través de las sesiones se pudo identificar los participantes a seleccionar. Asi pues, se establecieron
los niveles alto, intermedio, y bajo para poder tener una panoramica mas amplia sobre el desarrollo

de la investigacion en los participantes.

Asimismo, se tomd en cuenta la disponibilidad y apertura por parte del estudiantado ya que eso
facilito la obtencion de la informacidén que se busca. Por ultimo, pero no menos importante, se
considerd el criterio de “equidad de género” incluyendo en cada categoria de nivel tanto

estudiantes del sexo masculino como femenino.
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Para el segundo ciclo, se trabajo con un grupo de 31 estudiantes, entre ellos 14 son del sexo
masculino y 17 del sexo femenino. No obstante, para la investigacion se llevé a cabo la seleccion
de 10 estudiantes bajo los mismos criterios de seleccion aplicados en el primer ciclo: nivel de

lengua, disponibilidad y equidad de género (véase Tabla 4.3).
Tabla 4.3

Estudiantes participantes del Ciclo 2

Nivel Participantes Sexo

Alto Estudiante 1 Femenino
Estudiante 2 Femenino
Estudiante 3 Masculino
Estudiante 4 Masculino

Intermedio Estudiante 5 Femenino
Estudiante 6 Femenino
Estudiante 7 Masculino

Bajo Estudiante 8 Masculino
Estudiante 9 Masculino
Estudiante 10 Femenino

Elaboracion propia

Como se muestra en la Tabla 4.3, se siguieron los mismos patrones que se aplicaron en el Ciclo 1.
De este modo, las caracteristicas de la muestra de los participantes del Ciclo 2 se mantienen igual
al Ciclo 1, evitando asi la influencia de otros factores que puedan afectar el proceso de obtencion

de datos.
4.4 La estrategia metodologica

En el siguiente apartado se describen los dispositivos aplicados para la recuperacion de
informacion. Asimismo, se presenta el proceso de su disefio y su aplicacion. Cabe mencionar que
cada formato disefiado va acorde a los objetivos de la investigacion siguiendo las caracteristicas
del paradigma cualitativo los cuales nos llevaron a la triangulacion, codificacion, categorizacion y

andlisis de hallazgos para dar respuesta a las preguntas de investigacion.
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Para comenzar, en la Tabla 4.4, se muestran los dispositivos aplicados en el Ciclo 1 y en el Ciclo

2 para una mejor comprension de cada uno de ellos.
Tabla 4.4
Dispositivos aplicados en los ciclos de investigacion

Dispositivos Ciclo 1 Ciclo 2
Diario de campo X
Registros gréaficos

Cuestionario

)X X

1

2

3

4. Plan de actividades
5. Bitacora de reflexion
6

Dispositivo de autoevaluacion

)ooX X ) X X X

7. Escala de opinion

Elaboracion propia

Como se presenta en la Tabla 4.4, se aplicaron siete diferentes dispositivos durante los dos ciclos.
Sin embargo, para el Ciclo 2, se agregaron dos nuevos dispositivos: la autoevaluacion y la escala
de opinion. Asimismo, la Tabla 4.4 muestra solamente los dispositivos aplicados durante el proceso
de recoleccion de la informacion, por lo que en la triangulacion que se presenta mas adelante se
observa la seleccion pertinente de la informacion que se entrecruzé entre los diferentes dispositivos
que nos permitieron realizar la codificacion y categorizacion. Cabe resaltar, que, aunque hay
dispositivos que se repitieron, el disefio y proposito fueron ajustados para obtener nueva
informacion que aportara a la investigacion. Una vez visualizados los dispositivos en los dos
ciclos, a continuacion, se presenta la descripcion de cada uno de ellos y el formato utilizado para

cada ciclo.
4.4.1 Diario de campo

En esta investigacion se utiliz6 el diario de campo o diario del investigador durante el Ciclo 1 y el
Ciclo 2. Debido a que fue necesario llevar el control y registro de las actividades realizadas

tomando en cuenta los acontecimientos relevantes en relacion con los objetivos de la investigacion.
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Asi pues, el diario apoy6 el desarrollo de las clases para reflexionar acerca de lo que se vivio en el
aula y retomar las experiencias con relacion a la implementacion del portafolio como evaluacion

de la habilidad escrita. De acuerdo con Latorre (2005):

El diario del investigador recoge observaciones, reflexiones, interpretaciones, hipotesis y
explicaciones de lo que ha ocurrido. Aporta informaciéon de gran utilidad para la
investigacion. Como registro, es un compendio de datos que pueden alertar al docente a

desarrollar su pensamiento, a cambiar sus valores, a mejorar su practica. (p. 61)

Desde esta mirada, el diario de campo es un dispositivo que facilita al investigador monitorear de
manera continua el proceso. El investigador toma notas sobre elementos que considera importantes
para el andlisis e interpretacion de los datos que se recogen (Bonilla y Rodriguez, 1997). De tal
forma, el diario de campo no es solamente una observacion, si no el relato de actividades relevantes

que ocurren en el campo en relacion con la investigacion y que pueden influir en dicho proceso.

Asimismo, Ruben-Ameigeiras (2006) comenta que “la construccidn del diario de campo se vincula
con los sensores del propio investigador a partir de su capacidad de percepcion y registro porque
en este documento se plasman las observaciones de una realidad que ¢l considera relevantes” (p.
136). En este argumento, se observa que el diario de campo se realiza considerando los elementos

que el investigador considera relevantes para la investigacion desde su realidad.

En este sentido, para la realizacion del diario de campo se debe tomar en consideracion mas que
datos generales sobre lo que se observa. En la redaccidon del diario de campo se deben tomar en
cuenta aspectos que influyen o estan relacionados directamente con la investigacion. De tal modo
que lo que el investigador registre pueda ayudar al analisis de los datos que se obtienen. Durante
el primer ciclo, el diario de campo se utilizo para enfocarse en las actividades realizadas dentro del
aula para desarrollar la habilidad escrita, y en la aplicacion de los dispositivos de recoleccion de

datos registrando lo que ocurre en cada momento.

En el Ciclo 1, se realizaron ocho entradas del diario de campo. Las entradas fueron escritas en cada
sesion enfocandose a una parte de la jornada de acuerdo con el objetivo a realizar y registrar los
aspectos relacionados a la investigacion. Dentro de los diarios de campos se tomaron en cuenta las
actividades realizadas en relacion con la habilidad escrita. De igual forma, se registraron los

acontecimientos de la aplicacion de los dispositivos.
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Para el segundo ciclo, se realizaron ocho entradas, una por cada sesion que se llevo a cabo en el
Ciclo 2. Cada entrada del diario se enfocd a una parte de la sesion en la que se realizaron las
actividades con relacion a la investigacion. De igual forma, las entradas se enfocaron en los textos
realizados por los estudiantes y los dispositivos aplicados para recuperar informacion acerca de las
Preguntas 2 y 3 de investigacion: ;Qué criterios deben cumplir los contenidos del portafolio? y
(Qué contenidos debe tener un portafolio para adolescentes? En el Fragmento 4.1, se muestra la
entrada correspondiente a la segunda sesion en la que se realizd6 el segundo texto con
modificaciones del Ciclo 1 para una mejor practica de la habilidad escrita. Por ello, se tomd nota
de la manera en que se llevo a cabo y poder considerar su aplicacion como parte de los contenidos

a integrar en el portafolio.



Fragmento 4.1

Diario de campo de la segunda sesion

SESION 2

NUMERO DE ESTUDIANTES: 22 FECHA: 10/ Febrero /2024

HORA: 11:20 pm ACTIVIDAD: Writing “An Efyl student”
DIARIO DE CAMPO

Para esta sesion se trabajo con el texto “An Efyl student”. Este trabajo también se
modificd ya que en el primer ciclo fue una actividad colaborativa, pero debido a los
resultados obtenidos se adaptd a una actividad individual. El tema fue ajustado al contexto
de los estudiantes para una mejor descripcion. Asimismo, se solicito realizar un texto
descriptivo a manera de articulo para que pudieran practicar mejor su habilidad escrita
dando su opinion. Asi, se comenzo con la actividad de vocabulario de personalidad. Se

(1324

dibuj6 una linea en el pizarrén, de un lado agregué “+” y del otro “-”, se les reparti6 a los

estudiantes tarjetas con palabras que ellos clasificaron en positivos y negativos.

Después, se realizé una discusion sobre la importancia de practicar los hébitos positivos.
Para introducir el tema a escribir, se les preguntd sobre coémo son ellos como estudiantes
EFYL, las rutinas que realizan y como no deben ser. Se escribid la actividad en el pizarron
“escribe sobre como eres en EFYL, habla sobre como eres, que haces, como no eres” Se
les repartié unas hojas con tres recuadros en los que pudieran organizar sus ideas.

Después, se les dio hojas blancas para escribir su texto organizado y decorado.

La actividad tom6 mucho tiempo porque los estudiantes decoraron su trabajo utilizando
colores y tomando su tiempo en cada parrafo. De igual forma, me solicitaron ayuda con
ejemplos a escribir en cada idea solicitada. Por ultimo, cuando terminaron, recolecté los

trabajos para revisarlos en casa y poder dar retroalimentacion en la siguiente sesion.
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4.4.2 Registros graficos

Los registros graficos son visuales que apoyan al lector a comprender el contexto del que se habla
en la investigacion. Dichos visuales son utilizados para recolectar datos. Incluso, este tipo de
dispositivo puede reemplazar a los textos (Rose, 2001), si se aplica correctamente, debido a que
puede evitar largas descripciones que pueden ser representadas a través de los graficos. Sin
embargo, es relevante que el investigador tenga en consideracion lo que busca representar ya que
la manera en que se percibe una imagen depende del sujeto que lo observa (Berger, 2002). Por
ello, el investigador debe ser cuidadoso en la seleccion de su imagen para poder trasmitir el
mensaje que se desea. Es preciso mencionar, que los registros graficos pueden ser presentadas en

diversas formas como fotografias, dibujos, croquis y sociogramas.
Por su parte, Chanona (2020) sugiere el orden para captar las imagenes para la investigacion:

1. Los registros graficos se centran en los elementos que componen el entorno: los
animales, las plantas, los paisajes, las fachadas de las casas, las calles, los vehiculos,
los objetos, en fin, en todo aquello que define el entorno de una colectividad el cual
esta sin duda vinculado con el fendmeno que nos interesa.

2. Posteriormente, con el transcurrir del tiempo y porque el rol del investigador y sus
relaciones se van transformando, entonces se puede empezar a colectar fotografias de

las personas. (p. 296)

Retomando la propuesta de Chanona (2020), se puede comentar que los visuales de una
investigacion deben ser recuperados con prudencia de acuerdo con el contexto en el que se trabaja.
De este modo, para el primer ciclo, se recuperaron los registros graficos sobre las actividades

realizadas respetando la identidad de los menores (véase Foto 4.2).

De igual forma, para el segundo ciclo, se recuperaron registros graficos sobre los textos realizados
en el aula y los dispositivos aplicados buscando los criterios pertinentes para evaluar cada etapa
de la construccion del portafolio y los contenidos a integrar para responder las preguntas 2 y 3 de

investigacion respectivamente (véase Foto 4.3).



87

Foto 4.2

Estudiante trabajando

Foto 4.3

Estudiante realizando la reflexion sobre su trabajo
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4.4.3 El cuestionario

La siguiente técnica es el cuestionario. Garcia-Ferrando (1993) comenta que a través de esta
técnica se recogen y analizan los datos de una muestra representativa de una poblacion amplia.
Siendo esta herramienta viable para la presente investigacion. Se optd por el cuestionario ya que
permite obtener los resultados de varias personas que comparten caracteristicas en comun. De

acuerdo con Garcia (2003):

El cuestionario consiste en un conjunto de preguntas, normalmente de varios tipos,
preparado sistematica y cuidadosamente, sobre los hechos y aspectos que interesan en una
investigacion o evaluacion, y que puede ser aplicado en formas variadas, entre las que

destacan su administracion a grupos o su envio por correo. (p. 2)

Para efectos de esta investigacion, en el primer ciclo, se realizaron dos cuestionarios, para conocer
el tipo de actividades y temas que les ayudd a desarrollar su habilidad escrita. Asimismo, se
pregunt6 acerca de la forma de trabajo (individual o en equipo) y opiniones sobre la mejora de su
propia habilidad escrita. Cabe mencionar que por motivos de tiempo y facilitacion de aplicacion
ambos cuestionarios fueron aplicados por medio de la plataforma de Google forms (Véase Figuras

44y45).



Figura 4.4

Cuestionario 1

I EEEEE——
Cuestionario sobre mi desempefo en la
habilidad escrita

Lee cuidadosamente y responde las preguntas

Escribe tu nombre completo y edad *

¢ De qué manera prefieres trabajar? *
) En equipo

Individual

¢Consideras que |as actividades realizadas te ayudaron a desarrollar la habilidag *
escrita?

1]

Con relacidn a la pregunta anterior,  Por qué? *

£Que tipos de actividades te ayudaron a desarrollar la habilidad escrita?

: creativas

() através de la wecnologia
) texios con imagenes

) solamente textos

() caneles

{ ) fexios extensos

) 1ex10S COros

£Qué pasos te ayudaron a realizar cada escrito? *

£ Qué mejoraste en cuanto a la habilidad escrita? *
() Vocabulario
() gramética

() organizacién de ideas

@] formato

De las actividades realizadas jcudl te aywdd mas y de qué manera? *

£Qué tipo de actividades incluirias la proxima vez?

iLos comentarios en la ribrica te ayudaron?

Con relacion a la pregunta anterior,
Si tu respuesta es si, ;por qué?

Si tu respuesta es no, ;qué hizo falta?

iLas reflexiones realizadas te ayudaron?

si

Con relacion a la pregunta anterior, ;por qué?
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Figura 4.5

Cuestionario 2

Lee cuidadosamente y responde

Escribe tu nombre completo y edad. *

1. ;Qué actividades te ayudan a desarrollar |a habilidad escrita? "
careles
emails
describir en un texto
1rabajos creativos (con materiales como recormes, dibujos, pintura, paped erc)
tablas o cuadros con informacidn
mapas concaptuales

sutobiografias

2 ;Qué temnas te ayudan a mejorar tu escritura? "

sobre mi mismay/a

comida

mi ciudad

valores

90

Actividades que me ayudan en la habilidad escrita

4. ;Qué pasos te ayudan al realizar un trabajo escrito? *
borrador
comentar ideas en clase
consultar el libio

mis propias notas

5. ¢ Qué actividad te ayudo mds para integrar o practicar los temas aprendidos en clase? *

My inferests

How o be a good classmate
My new house

My menu

Comparative chart

My ety

6. ;Por qué? *

7. Ademds de las actividades de las lecciones, ;qué otra actividad te ayudd a mejorar tu
habilidad escrita?

7. Ademas de las actividades de las lecciones, ;qué otra actividad te ayudd a mejorar fu

habilidad escrita?

8. De las partes de un texto, ;cual se te facilita escribir? *
Introduccidn
Contenido o desarrollo del tema

Conclusidn

9. ;Qué otro tipo de actividades te gustaria realizar para mejorar tu escritura? *

10. En tu opinidn, ; Con qué frecuencia es necesario realizar las reflexiones sobre tu
desempafio?

Cada sdbado
Cada dos sabados

Cada mes

11, ;Comeo fue fu experiencia en la elaboracion del portafolio? (puede ser positiva o
negativa)
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Para el segundo ciclo, también se aplicaron dos cuestionarios. Se utilizdo un formato para
conocer la percepcion de los estudiantes hacia la primera rubrica de revision de textos (véase
Figura 4.6), y se aplico otro cuestionario al final del Ciclo 2 para conocer la experiencia de

los estudiantes en la construccion de su portafolio (véase Figura 4.7)
Figura 4.6

Cuestionario sobre la rubrica

Cuestionario sobre |a habilidad escrita.

MNombre: Edad: Fecha:

Lee cuidadosamente y responde con honestidad. (Mo hay respuestas buenas ni malas).

1. ;Consideras que te ayudd la ribrica proporcionada?
a) Simeayudd b) me ayudd un poco ¢ no me ayudd  d) no le entendi

. 5D
iPor quéT

(]

Como prefieres la ribrica, en inglés o en espafiol? JPor qué?

3. ;Qué tipo de revision esperas en tu texto por parte del docente?
a) Logros o progreso b} aciertos ) errores
4. ;De qué manera prefieres que sean revisados los textos en inglés?

a) Calificacion con un nimero  b) comentarios con aciertos v desaciertos  ¢) errores

n

De los signientes elementos enumera del 1 al 6 segin consideres mds importante a tomar en

consideracion en un texto en inglés. Siendo 1 el mis importanie v 6 el menos importanie.
ideas propias/contenido vocabulano uso de los iempos gramaticales
OrgAniZacion puntuacion formato (tipo de texto)

olng:

6. ;Qué se te facilita mds al escribir un texto en inglés?

]

+Qué consideras que necesitas mejorar al escribir un fexio en inglés?

8. Enumera del 1 al 4 el texto que considerss mas importante a incluir én i portafolio. Siendo
1 ¢l mis importante ¥ 4 el menos importante,
El mis dificl el mids ficil el mis creativo
con el mayor progreso o uso de la lengua otro:

GRACIAS POR TU TIEMPO.




Figura 4.7

Cuestionario sobre su portafolio
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Cuestionario sobre mi portafolio

Nombre: Edad:

Fecha:

TEXTOS ESCRITOS

1. ;Sobre qué temas te gustd escribir? ;Por qué?
a) Mimismo b) mi familia ¢) mi casa d) comida

2. De los siguientes textos, ;Cudl se te facilita escribir?

¢) mi ciudad

Texto de presentacion | Textos donde describo | Textos cortos

Presentacion en
diapositivas

Textos con creatividad | Textos donde doy mi Textos extensos
opmnion

e-mail

3. De los textos que escribiste, ;Cual te gustd mas?
a) My life b) An EFYL student
¢) My friend’s menu

) &
iPor qué?

PORTAFOLIO

2. ;Qué te gusto de tu portafolio?

b) las reflexiones
f) Vi mi progreso

a) Larealizacién de textos
¢) Construir y decorar

3. ;Qué no te gustd de tu portafolio?

a) La realizacion de textos b) las reflexiones

¢) Construir y decorar f) No vi mi progreso

iGracias!

¢) My new house

d) My menu

) My city g)Final reflection

1. ;Como fue tu experiencia en la elaboracion de tu portafolio? (puede ser positiva o negativa)

¢) la escntura de la introduccion

¢) la escritura de la introduccion
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4.4.4 Plan de actividades

Respecto a la definicion de plan de actividad, Alfaro (2003) menciona que sigue
caracteristicas que permiten adaptar la ensefianza a las necesidades de cada estudiante. En
este sentido, se puede agregar que los planes de actividades ayudan al docente para planear
actividades enfocadas a las necesidades de los estudiantes. Es decir, aunque el tema se pueda
impartir a diferentes grupos y niveles, la actividad y el grado de dificultad debe ir de acuerdo

con el contexto con el que se trabaja.

Asimismo, para el disefio del plan de actividad se debe considerar la congruencia, “de manera
que las actividades planificadas estén en correspondencia con los criterios de realizacion,
logrando asi una educacion técnica de calidad acorde a las exigencias del campo laboral”
(Ministerio de educacion, 2021, p. 5). Desde esta mirada, las actividades que se plasmen en
el plan de actividad deben cumplir con los objetivos de aprendizaje, los criterios que el

programa marque y las necesidades del contexto.

Para su elaboracion, Alfaro y Chavarria (2003), sugieren algunas caracteristicas a considerar

en la planeacion de una actividad:

1. Debe contener algunos datos generales como: objetivos, instrucciones, tema, area,
etc.

2. Que tenga claridad en cuanto a los contenidos y que se siga el orden ldgico de la

materia.

Debe ir paso a paso para que el nifio logre lo que se pretende.

Debe ser concreta y no estar recargada.

Con un tamafio regular.

o 0 > w

Que esté dentro del contexto en el que se desenvuelve el nifio. (p. 108)

Es importante mencionar que los planes deben elaborarse tomando en consideracion el
formato y el contenido. Es decir, dentro del formato deben incluirse los datos a quien va
dirigida tal plan, claridad y orden en las instrucciones, asi como los objetivos que se desea
lograr a través de las actividades descritas. Para la investigacion se tomaron en cuenta:

nombre, contexto al que se aplica, fecha, duracion, objetivos, materiales y actividades.
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Asimismo, para la secuencia de actividades se siguieron las tres etapas que proponen Diaz Barriga y Hernandez (2010), planificacion,
textualizacion y revision (Véase Seccion 3.2.2.2). En ambos ciclos de investigacion se utilizaron los planes de actividades para aplicar
las actividades en relacion con la investigacion. Sin embargo, no se aplicaron las mismas ya que se realizaron ajustes para una mejor

presentacion de las actividades buscando obtener la informacion pertinente. En las Figuras 4.8-4.10 se muestra uno de los planes aplicado.
Figura 4.8

Plan de actividad ciclo 2. (Parte 1)

qué. [ manera contraria, pregunts cuands no se debe ser “grosero”, “deskeal” con
Nombre del tema: AN EFYL STUDENT™ los adjetives negativos, (Smin)
4. Ladocenle pregunta a los estudiantes sobre como es su vida como estudiante en

Dirigide a: Extudsamtes del mivel Teens 3- EFYL EFVL. b son, gué haom y qué o hacen) {Smin)
Docente: Guadalupe Balbuena Visgues 5. Explear la achvidad ¥ escnbir las indicaciones en el puzamon: Reahear un lexto

escrit sobre como son como estudiantes en EFY L. Incluir jeamo sov? ;Qué hago!?
Fecha de elaboracion: 10 de fiebrero, 2024 . . . .
wQue no hago! Seguir el formate de mitreduccion, dessmollo y conclusion y decorar
Duraciin de la actividid: Th v 10 min su trabajo. Enfstrzar en el uso de los adjetivos y agregar ejemplos por cada punto.
3
Objetivos: Practicar la habilidad escrita a través de la escritura de un texto descriptivo. (2 mim}
6. Repartir las hojas de planeacion y explicar que ahi pueden escribir palabras o frases

Implementar los conocimaenios. aprendados en la leocion sobre descrpeaon de la a usar por caxda punto antes de escribir su texto. ($min)

personalidad.
Escrituri- 25min
Fomentar la practica de valores en el aula
7. Repartiruna hoja blanca o cada estudiante ¥ solicitarles escribir su lexio siguendo

Materiabes: Tarjetas con vocabulario de adjetivos de personalidad. I indicaciones escritas en el pizarmdn. (28 min)

Pizamran / marcadores X, Moentras los extudianies trsbagan, |2 docente monitorea v apoya con dudas.
Hoja de actrvadad para organizar seas Pt escriturs- 2min
Haygas blancas / colores | marcadones 9. Ladocente recolecta ks trabajos para revisar en casa y da retroalimentacion en la

sigusente sesion con su ribrica imdividual. | 10mm})
Ribrica de revisién
1. En la siguiente sesion, la docente da retroalimentacion grupal de los aspectos mas

Actividides: relevantes encontrados en los trabagos. { [0mm})
Pre-escritura 25 min

1. Dnvidir el przarrim en dos colummas v escnbir: en una columma sdietivos positivos y
en la oira columna adjetivos negatives. {2min)

2. Repartir al azar, larjetas con adjetivos posilivos ¥ negalivos a los estudiantes. La
docente smbicna a los estudsantes pasar v pegar su tarjels en el lugar
comespondiente. (3min)

3. Ladocenle reviss la actividad e metla a ks estudiantes a dar gjemplos de cuando ser

“respetioss”, “responsable” “amable™ {realizarlo con los adjetivas positives) y por




Figura 4.9

Plan de actividad Ciclo 2 (Parte 2)

1. Tarjetns com adjetivos pera doscritir persoralidad beckas en cartulina 2 Hogas de planeacion del texto

Friendly clever Layal Baring
A YOUNG LEARNER STUDENT

Hardworking Coafident shy Howgy ‘ Atapus by Ratumed G LOIG




Figura 4.10

Plan de actividad Ciclo 2 (Parte 3)

3. Ribrica de revision de textos

Student’s name: Date:

Task: Teacher’s signature ;

CONTENT: Clear information | Follow the
Instructions of the sk,

ORGANIZATION / FORMAT: Format of the
task f eoherence-cohesion | connectors

GRAMMAR AND VOCABULARY: The
correct use of gramatical structures and a
range of vorabulary,

PUNCTUATION: Carrect use of
punctuation (periods, commas, capital
letters eic.)

CREATIVITY: It gives a plus to your work
with the decaration of the farmat or

adding drawings or images ete.
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4.4.5 Bitacora de reflexion

La bitdcora puede ser “los propios ‘cuadernos’ o ‘diarios’ con anotaciones, registros y
reflexiones que acompaflan un proceso de conocimiento o ejecucion de una tarea
determinada, incluyendo los ‘cambios de rumbo’, fallas y aprendizajes” (Lazaro et al., 2020,
p. 72). A este respecto, la bitacora puede tener diferentes propositos. Sin embargo, para esta
investigacion se utilizo la bitacora de reflexion a los estudiantes. A diferencia del diario, la

bitacora se llevo a cabo con el proposito de reflexionar acerca del proceso de aprendizaje.

Asimismo, Lazaro et al. (2020) afirman que “la bitacora ofrece a los estudiantes un espacio
para tomar distancia de las actividades realizadas y, sea antes o después de ellas, observarlas
criticamente” (p. 89). Desde este punto, las reflexiones se llevaron a cabo después de realizar
las actividades y textos para desarrollar la habilidad escrita con el propdsito de ayudar a los
estudiantes a reflexionar acerca de progreso e identificar fortalezas y debilidades en cuanto a
dicha habilidad. Para esta investigacion se realizaron tres reflexiones en espafiol siguiendo
una guia de preguntas para lograr la reflexion. Cabe aclarar que para el primer ciclo se aplicd
la primera reflexion con un guion, mientras que para la segunda y tercera reflexion se
realizaron cambios y se aplicd otro guion para obtener una reflexion mas profunda (véase
Figura 4.11). Al final, se realiz6 una reflexion en inglés en la que los estudiantes fueron

guiados para lograr desarrollarla (véase Figura 4.12).



Figura 4.11

Guion de Reflexion
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MI SEGUNDA REFLEXION

Mombre del estudiante: Fecha de la reflexion:

Mombre de la actividad seleccionada:

Fecha en la que se realizi:

Criterio: *

1. Escogi esta actividad porque. .. (reflexion sobre las experiencias y emociones vividas en
la actividad pueden ser positivas o negativas, lo que mas me gustd y lo que no)

[

Para realizar mi trabajo, jcuales fueron los pasos que me ayudaron?

3. De acuerdo al trabajo logrado, me puedo evaluar de la siguiente manera (siendo el 1 el
menor puntaje ¥ el 4 el mayor):

Formato

Contenido

Vocabulario

Gramatica

Coherencia
CALIFICACION

4. Algunas de mis fortalezas que desarrollé en esta actividad son:

5. ¢Qué puedo mejorar para la siguiente redaccion?

REEFLECTION VOCABULARY
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Figura 4.12

Guion “Final Reflection”

FINAL REFLECTION
crested by Balbuena, G. (2024

Student’s name: Dhate:

a) Write about what you have learnt during the semester. (50 words)
Talk about:

My learning and experiencies

My abilities developed

What are the steps to write a good work
My strengths and weaknesses

What I can improve

What I think about my portfolio

S
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Para el segundo ciclo, se aplicaron tres reflexiones como parte de la construccion del
portafolio. Dado que en el primer ciclo se observo que los estudiantes lograron la practica de
la reflexion con los formatos de las Figuras 4.11 y 4.12, se volvieron a aplicar los mismos
formatos para el ciclo dos, pero con mas andlisis y aplicando otros dispositivos como la

autoevaluacion (se presenta mas adelante) para corroborar la autenticidad de la bitacora.
4.4.6 Dispositivo de autoevaluacion

Para aplicar el dispositivo de autoevaluacion es importante conocer como se lleva a cabo y

el proposito de este mismo. De acuerdo con Panadero y Alonso-Tapia (2013):

lo importante en la autoevaluacion no es la auto calificacion, sino la comprension por
parte del alumno del proceso seguido, comprension que posibilita aprender de los
errores y aciertos. La autoevaluacion es, pues, un proceso reflexivo que se apoya en

criterios preestablecidos. (p. 557)

Desde esta mirada, la autoevaluacion no busca un niamero para calificar, sino un proceso de
reflexion en el que los estudiantes puedan analizar su aprendizaje. No obstante, es importante
establecer los objetivos de cada autoevaluacion para ayudar a los estudiantes a regular dicho
proceso (Boekaerts y Cascallar, 2006, como se citd en Panadero y Alonso-Tapia, p. 557). En
este punto, se observa que en la autoevaluacion se lleva a cabo un proceso de reflexion, por
lo que para esta investigacion es de suma importante ya que el portafolio fomenta la reflexién

en los estudiantes sobre su aprendizaje.

El portafolio es una herramienta que procura la autoevaluacion y monitoreo del aprendizaje
(Chacon y Chacon-Corzo, 2011). Por lo que el dispositivo de autoevaluacion aporta a dicha
caracteristica del portafolio. Asi pues, para el segundo ciclo se aplicé la autoevaluacion de
los textos realizados. Para su creacion, se tomo en cuenta uno de los textos escritos a incluir
en el portafolio. Por lo tanto, se redactaron afirmaciones con relacion a la redaccion de un e-
mail donde los estudiantes describen su casa y actividades de rutina. Con ello, se busca que
los estudiantes analicen, reflexionen y autoevalien su desempefio como una practica que se

fomenta a través del portafolio.

De acuerdo con Gonzdlez et al. (2010), la reflexion debe ser un proceso apoyado por el

docente para lograr el andlisis de su proceso de aprendizaje. De este modo, el dispositivo de
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autoevaluacion, se cruzard y contrastara con las bitacoras de reflexiones que los estudiantes
estan llevando a cabo como parte de su evaluacion del portafolio para asi obtener informacioén
veridica. La autoevaluacion presenta seis indicadores sobre la planeacion del texto, el
seguimiento de indicaciones, utilizacion de vocabulario y oraciones para hablar del tema'y el
reconocimiento de fortalezas y debilidades. Asimismo, presenta tres posibles respuestas:

siempre, a veces y nunca. (véase Figura 4.13).

Figura 4.13
Autoevaluacion
AUTOEVALUACION SOBRE MI E-MAIL
Nombre: edad: fecha:

Instrucciones: Marca con una X segiin corresponda con tu desempeiio.

Indicador Siempre A veces Munca

1. Planeo mis ideas antes de
escribir el texto.

2. Sigo las indicaciones para realizar
mi texto.

3. Utilizo una variedad de
vocabulario sobre la casa y
actividades de rutina en mi texto.

4. Utilizo oraciones para describir
mi casa y actividades de rutina.

5. Identifico mis fortalezas al
escribir mi e-mail.

6. ldentifico mis debilidades al
escribir mi e-mail.
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4.4.7 Escala de opinion

Para el segundo ciclo también se disefio una escala de opinion, debido a que “la investigacion
cualitativa se enfoca en la busqueda de la comprensiéon de fendmenos sociales desde la
experiencia, la vivencia y percepciones de los actores; y que tal ejercicio de comprension no
involucra la medicion” (Wynn y Money, 2009, como se cité en Chanona, 2020, p. 106). De
este modo, la escala de opinion procura obtener dichas percepciones por parte de los

estudiantes que son conforman los sujetos de la investigacion.

Asimismo, Garcia et al. (2011) definen “una escala como una serie de items o frases que han
sido cuidadosamente seleccionados, de forma que constituyan un criterio valido, fiable y
preciso para medir de alguna forma los fendmenos sociales” (p. 2). En este sentido, para la
creacion de la escala de opinidon en esta investigacion se tomaron en cuenta a los
participantes. Asi, se redactaron las frases para conformar la escala de manera clara y

simplificada para la comprension de los estudiantes.

Cabe mencionar que la escala de opinion se disefid para recuperar las opiniones de los
estudiantes acerca de “la hoja de revision” de los textos que estan realizando en el aula como
parte de la investigacion. Siendo, la hoja de revision la rabrica con la que se revisan y se da
retroalimentacion a los estudiantes. Con esta ribrica, se busca que los estudiantes
comprendan y analicen sus fortalezas y debilidades con relacion a la habilidad escrita, por lo
que debe ser una rubrica en comun acuerdo que aporte a los estudiantes la retroalimentacioén

deseada para mejorar en su habilidad escrita.

De esta manera, el dispositivo presenta cinco descriptores sobre la claridad del formato de la
rubrica, los comentarios de la docente y si es un apoyo para identificar fortalezas y
debilidades para mejorar la habilidad escrita. Asimismo, se agregaron cuatro posibles
respuestas: totalmente de acuerdo, de acuerdo, poco de acuerdo y totalmente en desacuerdo.

(véase Figura 4.14).
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Figura 4.14

Escala de opinion

Escala de opinion

MNombre: edad: fecha:

Instrucciones: Marca con una X la casilla que corresponda segiin tu opinion.

Totalmente | De acuerdo Poco de Totalmente
Descriptores de acuerdo acuerdo en
desacuerdo

1. La hoja de revision
proporcionada es
comprensible.

2. Los comentarios de la
docente en la hoja de
revision son claros

3. Lahoja de revision te ayuda
aidentificar tus fortalezas al
escribir un texto en inglés.

4. Lahoja de revision te ayuda
a identificar tus debilidades
al escribir un texto en
ingles.

5. La hoja de revision es un
apoyo para mejorar al
escribir un texto en inglés.
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4.5 Procedimiento de recoleccion de informacion

En el siguiente apartado se presenta el procedimiento de recoleccion de informacion llevado
a cabo en el primer y segundo ciclo de investigacion. Es importante mencionar que los
resultados obtenidos en el primer ciclo son preliminares, por lo que, en el segundo ciclo, la
informacion se revisdé nuevamente y se realizaron ajustes pertinentes. De este modo, en este
apartado se encuentra el procedimiento llevado a cabo durante el primer ciclo, asi como la
triangulacion y codificacion preliminar. Posteriormente, se aborda el procedimiento realizado
en el segundo ciclo y el proceso de analisis de la informacion, presentando la triangulacion
final, la codificacion hacia la categorizacion final y la categorizacion final que dieron paso

al analisis de los hallazgos del estudio.
4.5.1 Primer ciclo

En el primer ciclo, se procurd dar respuesta a la primera pregunta de investigacion “;Qué
actividades fomentan el desarrollo de la habilidad escrita para integrarlas a un portafolio
usado como evaluacion?” y vislumbrar lo que se tenia como segunda pregunta ;Qué
contenidos debe tener un portafolio para adolescentes? De este modo, se comenzd con la
parte exploratoria, aplicando actividades que fomenten la habilidad escrita para obtener

informacion que aporten a la primera pregunta de investigacion.

Las actividades y los textos a escribir fueron disefiados tomando en consideracion el
programa de estudios de EFYL, el libro The English Hub 24 que se utiliza en clases con el
estudiantado de nivel Teens 3 y los alcances de la habilidad escrita que marca el MCER.
Después, se aplicaron los planes de actividades en las que se busco fomentar el desarrollo de

la habilidad escrita y explorar qué actividades son efectivas para tal objetivo.

Durante el primer ciclo, se realizaron los diarios del investigador sobre las actividades en el
aula, tomando en cuenta lo que funciond y lo que no. De igual forma, se aplicaron
cuestionarios para corroborar las percepciones de los estudiantes los cuales sirvieron para
cruzarlos con las bitacoras de reflexion. Ademas, durante todo el primer ciclo se tomaron
registros graficos como fotografias para capturar toda evidencia sobre las actividades

realizadas.
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Después del proceso de recuperacion de datos del primer ciclo se llevé a cabo el proceso de
triangulacion para entrecruzar los dispositivos aplicados y obtener las recurrencias por parte
de los participantes de la investigacion. Asimismo, la triangulacion nos llevo al proceso de
codificacidon que aportaron los codigos preliminares para la respuesta de la pregunta uno y lo

que se tenia como pregunta dos acerca de los textos escritos a lo largo del primer ciclo.
4.5.1.1 Triangulacion preliminar

En cuanto a la triangulacion, Ruiz-Olabuénaga (2012) menciona los propdsitos de este
proceso: enriquecer la informacion y dar fiabilidad a la investigacion. En este sentido, la
triangulacion no se refiere a un tridngulo como su nombre lo menciona. Este proceso busca
entrelazar los diferentes dispositivos de recoleccion de datos para dar un mayor soporte a la

investigacion y veracidad de que lo que se presenta es una investigacion de confianza.

Dicho lo anterior, se presenta el proceso triangulacion preliminar llevada a cabo en el primer
ciclo de esta investigacion. Es preciso mencionar que, para el primer ciclo, se realizaron dos
procesos debido a que surgieron cambios al dar respuesta a las preguntas y fue necesario
realizar nuevamente el proceso de revision para presentar una nueva triangulacion y
codificacion. En la Figura 4.15 se muestra la primera triangulacion que se realizo para lograr

comprender los cambios pertinentes.
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Figura 4.15

Triangulacion 1

Actividadesdela
habilidad escrita

Bitacorade
reflexiones

Plan de

actividades

/

Cuestionario PRIM ICLO

\

Diario de campo

Registro grafico

Elaboracién propia

Como se puede observar en Figura 4.15, se realizaron los entrecruzamientos de los
dispositivos para responder sobre las actividades que fomentan el desarrollo de la habilidad
escrita. Se busco entre las respuestas a través de los cuestionarios, las reflexiones realizadas
los trabajos, el diario de docente y el registro grafico. Como resultado del andlisis de dichos
dispositivos se obtuvieron respuestas que dan referencias a los tipos de trabajos, temas de

interés y las areas de mejora.

De esta manera, se logro identificar que la pregunta de investigacion se estaba mal
interpretando y no se estaba vislumbrando la segunda pregunta. Si bien es cierto, para la
primera pregunta se busca conocer qué actividades fomentan el desarrollo de la habilidad
escrita. Por lo que el objetivo procura explorar el proceso que los lleva a desarrollar la
habilidad y lograr los textos trabajados en el aula y el segundo busca los contenidos a integrar

en el portafolio.
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Después de reconocer las confusiones entre los objetivos, se volvid a revisar los dispositivos
realizando una segunda triangulacion para obtener la codificacion y descriptores para la
primera pregunta. Para este proceso se toma en cuenta lo que Ruiz-Olabuénaga (2012)
comenta acerca de la triangulacion, como parte del proposito es dar sustento y confiabilidad
a la investigacion que se lleva a cabo. Por ello, fue de suma importancia realizar una segunda
triangulacion de manera cuidadosa para obtener lo que se busca con el objetivo de

investigacion. Asi, se realizoé el siguiente diagrama de triangulacion:
Figura 4.16

Triangulacion 2

Actividades dela Biticora de
habilidad escrita reflexiones
Plan de

actrvidades

Contemdos para
integrar en el

portafolio Cuestionario PRIMER CICLO

Dhario de campo

Registro grafico

Elaboracion propia

Como se observa en la Figura 4.16, para esta triangulacion ya se agregaron las palabras de
referencia para ambas preguntas para crear los codigos que den respuesta a la pregunta uno
y vislumbrar la respuesta de la pregunta dos. Asi, en esta triangulacion se entrecruzaron el
diario de campo con el plan de actividades para analizar las actividades. Después se comparo
dicha informacién con las bitacoras de reflexiones y el cuestionario realizados por los
estudiantes. Por ultimo, se cruzaron los cuatro dispositivos con los registros graficos

(fotografias) que muestran la evidencia de la informacion obtenida.
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4.5.1.2 Codificacion preliminar

A continuacion, se presenta el proceso de codificacion preliminar como resultado del proceso
de triangulacion. “La codificacion es el proceso por el cual cada investigador transforma su
informacion recabada en dato” (Chanona, 2020, p. 356). Siendo este proceso vital para la
investigacion ya que en esta parte el investigador obtiene los datos con relacion al objetivo
que se busca alcanzar. En tal sentido, Chanona (2020) enfatiza en que este proceso no solo

busca reducir la informacion, sino que busca “condesarla sin perder su esencia” (p. 353).

Asimismo, en el proceso de condensacion se lleva a cabo la asignacion de codigos para
representar lo que se ha recuperado. Tal como lo expone Saldafia (2013) “un cdodigo es un
atributo sumatorio, notable, esencial y evocador, vinculado con un fragmento de informacion
discursiva o visual” (p. 3). En este marco, el codigo representa una parte de la informacion

que se recuper6 sin perder su naturaleza.

Ahora bien, como se menciona en el apartado de triangulacion se realizaron dos procesos.
Para el proceso de codificacion uno, se comenz6 con la revision de la informacion
recuperada. Se recolectd todos los dispositivos aplicados para su revision a detalle. Asi, se
fue revisando uno por uno y organizando la informacion en un documento Word. Se enlistd
a los estudiantes participantes y por cada uno se transcribieron las respuestas claves
recuperadas en cada dispositivo. Cabe mencionar, que se organiz6é la informaciéon con

relacion a las actividades que fomentan la habilidad escrita.

Posteriormente, se volvid a revisar la informacion seleccionada y organizada en el
documento. De este modo, se buscaron las similitudes y respuestas repetitivas en todos los
dispositivos, tomando en cuenta el tipo de actividad que les ayuda a mejorar su habilidad, el
tema que les interesa y les ha ayudado a escribir y las fortalezas identificadas en la
elaboracion de dichas actividades. Una vez identificados los conceptos claves se crearon los

codigos con sus descriptores que se presentan en la Tabla 4.5.



Tabla 4.5

Codificacion 1

CODIGO DESCRIPTOR
ACTIVIDAD DESCRIPTIVA Indicador que denota la preferencia por los
(A.D) estudiantes al tipo de actividad a través de la

descripeion.

ACTIVIDAD CREATIVA

Indicador que denota la preferencia por los

(A O estudiantes al tipo de actividad mediante la
creatividad.
LUGARES Indicador que demuestra el tema de interés a
(LUG.) escribir por los estudiantes como ciudades v sus
caracteristicas.
PERSONAS Indicador que demuestra el tema de interés a
(PER) escribir por los estudiantes como el escribir
sobre personas como su familia, amigos,
famosos.
MI MISMO Indicador que demuestra el tema sobre el que
(M. MIS.) les facilita escribir a los estudiantes acerca de
ellog mismos.
CREATIVIDAD Indicador que sefiala la creatividad como una
(CREA) fortaleza desarrollada por los estudiantes.
GRAMATICA Indicador que sefiala la mejora de la gramatica
(GRAM) por los estudiantes en la realizacion de
actividades de la habilidad escrita
VOCABULARIO Indicador que sefiala la mejora del vocabulario
(VOQC) por los estudiantes en la realizacion de
actividades de la habilidad escrita
FORMATO Indicador que sefiala una fortaleza desarrollada
(FORM) por los estudiantes como los componentes del

formato al escribir: coherencia, organizacion
entre otros.

Elaboracion propia
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Como se presenta en la Tabla 4.5, resultaron nueve cddigos para la primera pregunta y ni uno

para la segunda. En este marco, se observaban inconsistencias en el proceso de codificacion.

Por lo tanto, después de la retroalimentacion de los docentes a cargo de la asignatura de

“proyecto de accidén docente” y del comité tutorial de la investigacion se logro identificar los

errores cometidos para realizar un segundo anélisis y codificacién. De acuerdo con Chanona

(2020), “el proceso de condensacion o transformacion de la informaciéon a dato” (p. 356),

requiere de una constante indagacion sobre lo que se desea obtener. En este caso, el objetivo

es responder la pregunta uno y un acercamiento a la pregunta dos.
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Retomando la idea anterior, se logra comprender que la codificacidon no es un proceso estatico
y definitivo, por lo que se puede realizar las veces necesarias hasta encontrar los datos
pertinentes. No obstante, es necesario no perder de vista los objetivos y preguntas de
investigacion. Saldafia (2013) afirma “un cédigo es un atributo sumatorio, notable, esencial
y evocador, vinculado con un fragmento de informacion discursiva o visual” (p. 3). Es decir,
los codigos representan las voces de la informacion recabada. Por lo tanto, la revision es
necesaria para corroborar que se estd realizando correctamente y no es un cumulo de

informacion recolectada que no aportan a los objetivos.

De acuerdo con lo discutido previamente, se realiz6 nuevamente el proceso de codificacion
para corregir los codigos. Para este proceso, no se desecharon los cddigos obtenidos, sino
que se indago en dichos textos hasta encontrar las actividades que les ayudo a realizarlos y
reestructurar la codificacion. Asi, en la Tabla 4.6 se presentan los codigos y descriptores

preliminares de la pregunta uno.
Tabla 4.6

Codificacion 2. Pregunta 1.

CODIGO DESCRIPTOR
Borradores (BOR) Indicador que denota la realizaciéon de
borradores antes de desarrollar un texto.
Lluvia de ideas (LL. ID) Indicador que demuestra la lluvia de ideas
como una actividad de apoyo para el
desarrollo de la habilidad escrita.

Constitucion de conjuntos semanticos Indicador que demuestra los conjuntos

(CCS) semanticos como parte del desarrollo de la
habilidad escrita
Reflexion (REF) Indicador que denota la reflexién como una

actividad para identificar fortalezas y

debilidades sobre la habilidad escrita.

Elaboracion propia
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Como se puede observar en la Tabla 4.6, a diferencia de la primera codificacion, esta vez
surgieron cuatro codigos que engloban las actividades realizadas que ayudaron a los
estudiantes a lograr los textos escritos. En los dispositivos se encuentra que la realizacion de
un borrador antes del texto ayudo a los estudiantes a practicar su habilidad escrita y a tener
una mejor organizacion de sus ideas. También, se encuentra la lluvia de ideas como una
actividad previa. Esta actividad se realizé mayormente de manera grupal, por lo que les ayudo

a compartir sus ideas sobre lo que tenian que escribir.

El tercer codigo es la “constitucion de conjuntos semanticos” (CCS). Dicho cédigo, integra
lo que los estudiantes llaman “vocabulario” el cual profundizando en los dispositivos y
actividades realizadas se encuentra que los estudiantes comentan que notaron una mejoria en
el desarrollo de la habilidad escrita haciendo uso de conjuntos semanticos como: categorias
gramaticales, conectores de escritura y preposiciones. Se asignd el nombre de conjuntos
semanticos ya que son grupos de palabras que tienen significados y objetivos similares
(Martinez, 2003). Cabe destacar que, como parte del primer objetivo, los conjuntos

semanticos ayudan a construir un texto cohesivo.

El cuarto codigo es la reflexion que se llevd a cabo de manera continua en la que los
estudiantes identificaban sus fortalezas en los diferentes escritos. No obstante, también
lograron identificar 4reas de mejora que procuraban incluir en el siguiente texto. De este
modo, analizando los dispositivos se encuentra que los estudiantes consideran la reflexion

como una actividad que les ayudo a desarrollar la habilidad escrita.

Después de reestructurar la codificacion para la primera pregunta se rescataron dos de los
codigos que se obtuvieron en la primera codificacion y se movieron para vislumbrar lo que
se tenia como segunda pregunta de investigacion: ;Qué contenidos deben incluirse en los
distintos procesos de la constitucion de un portafolio para evaluacion? Después de identificar
los errores cometidos y realizar el proceso de triangulacidén y codificacion se obtuvo dos

codigos que se presentan en la Tabla 4.7.
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Tabla 4.7

Codificacion 2. Pregunta 2

Texto descriptivo (T.D.) Indicador que denota la preferencia por los estudiantes
al tipo de textos a través de la descripcion.

Texto creativo (T.C.) Indicador que denota la preferencia por los estudiantes
al tipo de textos mediante la creatividad.

Elaboracion propia

Como se muestra en la Tabla 4.7, para la segunda pregunta planteada al inicio, se obtienen
dos c6digos como un primer acercamiento. Debido a que en el segundo ciclo se implementd
el portafolio como evaluacion del desarrollo de la habilidad escrita y se busco conocer los
contenidos que lo constituiran. No obstante, en este proceso se considero la posibilidad de
un cambio en los codigos ya que posteriormente se aplicaron otros dispositivos y se esperaba

obtener nuevos codigos, por lo cual la codificacion del primer ciclo fue preliminar.
4.5.2 Segundo ciclo

En este apartado se presenta el proceso de recoleccion de informacion llevado a cabo en el
segundo ciclo. Para ello, se comenzd con una revision y reflexion sobre los aciertos y
desaciertos obtenidos en el primer ciclo, y asi, se ajustaron las preguntas de investigacion
para tener en claro lo que se buscaba obtener en el segundo ciclo. De este modo, después del
andlisis, se reconoci6 que la propuesta que busca la mejora como resultado de esta
investigacion son los contenidos para construir un portafolio usado como evaluacién a
estudiantes de nivel Teens 3 del programa EFYL. Por lo que, se reestructuraron las preguntas
de investigacion. Asi, los resultados preliminares obtenidos en el primer ciclo para lo que era

la pregunta dos se utilizaron para dar respuesta a lo que se convirtio en pregunta tres.

Por lo tanto, en el segundo ciclo, se busco implementar el portafolio como evaluacion en el
desarrollo de la habilidad escrita de los estudiantes de EFYL y dar respuesta a la pregunta
dos (Qué criterios deben cumplir los contenidos del portafolio? para poder construir la
propuesta que da respuesta a la pregunta tres ;Qué contenidos debe tener un portafolio para

adolescentes?
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Una vez definidas las preguntas, para el segundo ciclo, se comenzé aplicando nuevamente
los dispositivos de recoleccion de informacidn con los propositos ajustados. Se aplicaron los
planes de actividades con las mejoras obtenidas del primer ciclo, se redactaron las entradas
de los diarios sobre lo acontecido en el aula. Asimismo, se llevd a cabo un consenso sobre
los criterios a evaluar aplicando diferentes rubricas para la revision de los textos. Para ello,
se tomaron fotografias como registros graficos de la busqueda de los criterios pertinentes, asi
como la aplicacion de cuestionarios para corroborar las percepciones de los estudiantes hacia

los criterios y la escala de opinidén sobre estos mismos.

También se utilizo el formato de un cuestionario para conocer las experiencias de los
estudiantes construyendo el portafolio. De igual forma, se aplicaron las bitacoras de reflexion
como parte del portafolio como herramienta de evaluacion. Finalmente, se aplicaron los
dispositivos de evaluacion a partir del estudiante: autoevaluacion y coevaluacion y a partir
del docente: evaluacion final, para poder cruzarlos con los dispositivos aplicados a lo largo

del segundo ciclo.
4.6 Procedimiento de analisis de la informacion

Después del procedimiento de recoleccion de informacion, en el presente apartado se
presenta el proceso de triangulacion final en la cual se integran los entrecruzamientos
realizados a lo largos de los dos ciclos de investigacion. Asimismo, se presenta el proceso de
codificacion y categorizacion final como parte de la condensacion de la informacion y

convertirla en dato para lograr el andlisis de los hallazgos de la investigacion.
4.6.1 Triangulacion final

Para comenzar con el proceso de la triangulacion final, es importante reforzar el concepto de
dicho proceso. De acuerdo con Charres et al. (2018) argumentan que “la triangulacion, como
técnica y herramienta facilita la validacion de datos a través del cruce de dos o mas fuentes
o estamentos particulares” (p. 19). Asi, para realizar el proceso de triangulacion se necesita
minimo dos dispositivos para entrelazar la informacion. Sin embargo, el uso de mas
dispositivos permitird comprobar y observar la informacion desde diferentes angulos. Tal
como lo mencionan Estévez et al. (2006), la triangulacion es un proceso que sirve para

analizar los datos desde diferentes Opticas a fin de contrastarlos e interpretarlos.
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Para el segundo ciclo y con los ajustes realizados en las preguntas de investigacion, se
presenta la triangulacion final para dar respuesta a las preguntas dos y tres de investigacion.

(véase Figura 4.17).
Figura 4.17

Triangulacion final

Actividades

de la Bitacora de Plan de

habilidad reflexiones actividad

escrita

Criterios : iari
Cuestionario  TRIANGULACION FINAY |~ Diario de

ot campo

evaluar

Contenidos
Jofehie) Registro Dispositivo de
construir un grafico autoevaluacion

portafolio

Elaboracion propia

Como se observa en la Figura 4.17, en la triangulacion final se presentan las palabras de
referencia para las tres preguntas de investigacion con los ajustes realizados. En esta
triangulacion se vuelven a tomar en cuenta los dispositivos del primer ciclo, pero con las
adaptaciones y propoésitos acorde a las preguntas dos y tres (véase Apartado 4.3.2), y se
agrego6 el dispositivo de evaluacion. De esta manera, en esta triangulacion se entrecruzaron
los planes de actividades con el diario de campo para observar la manera en que se llevan a

cabo las actividades en el aula.
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También, se entrecruzaron las bitacoras de reflexiones con los planes, los cuestionarios y el
diario para obtener las percepciones y experiencias de los participantes. Asi, se procuro
obtener los criterios pertinentes que den respuesta a la pregunta dos y al mismo tiempo los
contenidos a integrar en un portafolio usado como evaluacion. Finalmente, se cruzaron el
dispositivo de evaluacion para corroborar las reflexiones y las opiniones de los estudiantes
en el cuestionario. Ademas, de los registros graficos que buscan corroborar todo el proceso a

través de las evidencias fotograficas.
4.6.2 Codificacion final hacia la categorizacion

En el proceso de codificacion final, se consideraron los c6digos obtenidos en el primer ciclo
para revisarlos y reflexionar acerca de la pertinencia de ellos en las preguntas de
investigacion ajustadas. De acuerdo con Charmaz (2001), el codigo “es el nexo critico entre
la informacién colectada y su explicacion de significado” (p. 336). En este sentido, el codigo
conecta lo que se recolectd y lo que significa. Es preciso mencionar que al establecer un
codigo se esta plasmando la interpretacion de la investigacion en relacion con el propdsito
de la investigacion (Chanona, 2020). Por ello, el proceso de codificacion ayuda a comprender
la informacién y convertirla en datos para lograr dar respuesta a las preguntas de

investigacion.

Dicho lo anterior, la codificacion final se comenzoé revisando los cddigos del primer ciclo y
analizando nuevamente la informacion obtenida en el ciclo uno, asi como en el ciclo dos.
Después de la triangulacion final, se organiz6é toda la informacion obtenida en tres
documentos de Word. Cada documento se nombrd de acuerdo con las preguntas de
investigacion. En el primer documento, se organizaron las respuestas de los participantes que
corresponden a la primera pregunta ;Qué actividades fomentan el desarrollo de la habilidad
escrita para integrarlas a un portafolio usado como evaluacion? En esta parte, se agregaron
los cédigos obtenidos en el primer ciclo y se reviso el proceso de codificacion preliminar
para complementar y ajustar la informacion. Ademas, en el primer documento, se resaltaron
las respuestas recurrentes para analizar que la informacion sea pertinente. En este sentido,
después de analizar la informacién se cambid el cuarto codigo que habia resultado en el

primer ciclo “reflexién” a la pregunta tres sobre los contenidos a integrar en el portafolio.
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Puesto que, en el segundo ciclo se obtuvo mas informacién que hace referencia al documento

de reflexion como parte de los contenidos.

Asimismo, para la primera pregunta surgio otro codigo que hace referencia al proceso de
redaccion de los textos: la organizacion. De este modo, se analizaron los tres codigos que
teniamos y se englobaron como uno solo: actividades de planeacion. Asi, para la primera
pregunta se establecieron dos codigos: actividades de planeacion (A.P.) y redaccion del texto

(R.T).

Posteriormente, en el segundo documento se acomodaron las respuestas que hacen referencia
a la pregunta dos “;Qué criterios deben cumplir los contenidos del portafolio? En esta parte,
el codigo de creatividad que se obtuvo en el primer ciclo se agregé como parte de los criterios.
Estableciendo asi, tres cédigos: la evaluacion de los textos (E.T.), la construccion del
portafolio (C.T.) y la creatividad (CREA..). Por ultimo, para el documento tres, se organizaron
las respuestas de los dispositivos acerca de los contenidos para el portafolio y se obtuvieron
tres codigos: los documentos de produccion escrita (DOC. P. E.), los documentos de
evaluacion (DOC. EV.) y los documentos de reflexion (DOC. REF.) En la tabla 4.8, se

presentan los codigos obtenidos.



Tabla 4.8
Codificacion final
Codigo
Actividades de planeacion

(A.P)

Redaccion del texto (R.T.)

La evaluacion de los textos
(E.T.)

La construccion del
portafolio (C.T.)
Creatividad (CREA.)

Documentos de produccion
escrita

(DOC. P.E.)

Documentos de evaluacion
(DOC. EV.)

Documentos de reflexion

(DOC. REF.)

Elaboracion propia
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Descriptor

Indicador que hace referencia a las actividades de
planeacion de un texto como: borradores, lluvia de ideas y
préctica de constituciones semanticas.

Indicador que hace referencia a la actividad que ayuda al
estudiantado en el proceso de redaccion del texto: la
organizacion.

Indicador que engloba los criterios que evalian los textos
escritos por el estudiantado.

Indicador que engloba las etapas del portafolio evaluadas a
lo largo de su construccion y al final de esta.

Indicador que hace referencia a la creatividad en el disefio
de los trabajos realizados y la construccion del portafolio del
estudiantado.

Indicador que denota los documentos de produccion escrita

del estudiantado para integrar en el portafolio.

Indicador que sefiala los documentos de evaluacion
aplicados para integrar en el portafolio.
Indicador que muestra los documentos de reflexiéon como

parte de las etapas y contenidos del portafolio.
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Como se observa en la Tabla 4.8, en el proceso de codificacion resultaron ocho codigos. En
la Tabla 4.8, se organizaron los ocho codigos con palabras que engloban la informacién
recuperada de las concurrencias en las respuestas de las personas participantes. Asimismo,
en la Tabla 4.8, se agregan los descriptores de cada codigo para una mejor comprension del
significado en base con la codificacion llevada a cabo rumbo a la categorizacion final que se

discute en el siguiente apartado.
4.6.2 Categorizacion final

Después de realizar la codificacion final, la categorizacion de los codigos surgidos. Para
comenzar, fue necesario revisar la conceptualizacion de la categorizacion para poder lograr
el proceso. Por una parte, una categoria es “un concepto que abarca elementos o aspectos con
caracteristicas comunes o que se relacionan entre si. Las categorias son empleadas para
establecer clasificaciones” (Gomes, 2003, citado en Romero, 2005, p. 1). De tal manera, una

categoria debe englobar a los codigos con caracteristicas similares.

Por otra parte, Chanona (2020) plantea que la categorizacion se comienza con los planos de
significacion que van acorde a las preguntas de investigacion. En este caso, se necesita
establecer un plano para cada pregunta. Después, se establecen las categorias y los codigos

surgidos en la codificacion. Asimismo, Richards y Morse (2007) comentan

La categorizacion es el como pasamos desde la diversidad de la informacion a
conformar datos y a ordenarlos seglin las cosas que representen lo cual se traduce en
llevar esos conceptos a un nivel mds general y més alto en donde se vuelven

constructos abstractos. (p. 157)

Desde esta mirada, se puede entender que la categorizacion ayuda a agrupar los coédigos que
se establecieron previamente. La categorizacion conlleva un proceso tal como lo mencionan
los autores Richards y Morse (2007), dicho proceso busca organizar los cédigos de acuerdo
con su representacion ligada a los planos de significacion que, de igual forma, corresponden
a las preguntas de investigacion. En este marco, la categorizacion va de lo general a lo

particular.

Ademéds, Rodriguez et al. (2005) enfatizan “la categorizacion es el proceso en el cual se

clasifica conceptualmente una unidad, la codificacion no es mas que la operacion concreta
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por la que se asigna a cada unidad un indicativo (codigo) propio de la categoria en la que se
considera incluida” (p. 141). Con relacion a las definiciones de los autores mencionados se
puede esclarecer la diferencia entre la codificacion y la categorizacion. Si bien es cierto, son
procesos entrelazados, la codificacion hace referencia a las particulas establecidas con base

en las voces de los participantes y la categorizacion es la agrupacion de dichas particulas.

Asi, después de revisar y comprender el proceso de categorizacidon, a continuacion, se
presenta la Tabla 4.9 con los planos de significacion, categorias y codigos que dan respuesta

a las tres preguntas de investigacion.

Tabla 4.9
Categorizacion final
PLANO DE CATEGORIAS
SIGNIFICACION
Actividades de la Actividades para Actividades de planeacion
habilidad escrita fomentar el desarrollo Redaccion del texto
de la habilidad escrita
Criterios de Criterios a integrar en Evaluacion de los textos
evaluacion el portafolio

La construccion del portafolio

Creatividad
Elementos de wun Documentos de produccion escrita
portafolio Contenidos para
conformar un Documentos de evaluacion
portafolio de
evaluacion Documentos de reflexion

Elaboracion propia
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Para la realizacion de la categorizacion, se retomo la codificacion realizada previamente.
Como se observa en la Tabla 4.9, se agruparon los codigos de las tres preguntas de
investigacion, tomando en cuenta sus caracteristicas y lo que representan. Tal como Kanter-
Flores y Medrano (2019) mencionan, para lograr la categorizacion es necesario identificar
las representaciones y establecer los temas que integren los cddigos. Después de agruparlos
por caracteristicas se establecieron las categorias de manera concisa de acuerdo con los
objetivos y preguntas respectivamente. Al final, se agregaron los planos de significacion

surgidos de las mismas preguntas.
4.7 Limitantes de la investigacion

Como parte del proceso llevado a cabo a lo largo de los dos ciclos de investigacion, a
continuacion, se presentan las limitantes encontradas. Cabe mencionar, que las limitantes
pueden presentarse en toda investigacion por cuestiones que como investigador no se planea
0 no se espera que suceda. Es relevante resaltar, que la investigacion llevada a cabo es un
proceso ciclico y de constantes cambios en los que se fueron aplicando diferentes procesos
en busca de una mejora. Por lo tanto, las limitantes nos ayudan a reflexionar sobre lo que

sucedio y la manera en que se puede prever para futuras investigaciones.

La primera limitante observada fue en el primer ciclo, como investigadora principiante no
contaba con la experiencia para disefiar los dispositivos. Por lo tanto, se tuvo que crear,
aplicar e ir probando con diferentes formatos de manera que lograra obtener la informacién
que se buscaba. Como consecuencia, el proceso de revision y andlisis fue abrumador y
tedioso. No obstante, la practica del disefio de dispositivos me ayudo a crearlos de mejor

manera en el segundo ciclo de investigacion.

La segunda limitante fue el tiempo del primer ciclo, al ser una investigacion que busca
implementar el portafolio como herramienta de evaluacion se debe organizar por etapas de
acuerdo con la duracion del curso y de cada sesion. Al tener fechas establecidas para cada
etapa de la investigacion, el portafolio se aplico en un periodo menor al que se habia
planeado, ajustando las actividades a un periodo mas corto, limitando la variedad de trabajos
a realizar y seleccionar por el estudiantado. Para el segundo ciclo, se tomé en consideracion

el tiempo y el resultado del ciclo 1 para una mejor implementacion del portafolio.
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La tercera limitante, se presentd en el segundo ciclo de investigacion debido a que el grupo
a impartir estaba conformado por 31 estudiantes. Cabe mencionar, que el portafolio por su
naturaleza es una herramienta que conlleva un proceso de diferentes etapas de construccion
y como docente es importante tomar en cuenta la organizacién y el tiempo para su
implementacion. El atender 31 estudiantes y revisar el proceso de cada estudiante en relacion
con su portafolio fue un reto como docente y aun mas como investigadora. Si bien, se
seleccionaron diez participantes, el proceso de andlisis de seleccion de estos también fue un
reto. No obstante, esta experiencia aportdé a mi propia reflexion sobre el uso del portafolio
como herramienta de evaluacion al tiempo que me dio un panorama mas amplio sobre la
labor como investigadora bajo el enfoque de investigacion-accion que busca un cambio en la

propia practica docente.
4.8 Recapitulacion

En el capitulo 4: metodologia, se ha presentado la ruta metodoldgica llevada a cabo a lo largo
de los dos ciclos de investigacion. Se comenzo definiendo el paradigma cualitativo en el cual
se desarroll6 el estudio, asi como el enfoque de investigacion-accion. Posteriormente, se
presenta el disefio de la investigacion en la que se expone el contexto y participantes, en este
marco en el contexto se describe el programa EFYL y el nivel en el que se llevd a cabo
incluyendo los participantes que fue el estudiantado de Teens 3. Asimismo, se discute la
estrategia metodoldgica en el que se muestran los dispositivos aplicados tanto en el ciclo 1

como en el ciclo 2 y los ajustes realizados en cada uno.

En este capitulo también se presento el procedimiento de recoleccion de informacion a través
de los diferentes dispositivos para posteriormente llevar a cabo la triangulacion y
codificacion preliminar en el ciclo 1. Después, se muestra el procedimiento de anélisis de
informacion, en este apartado se muestra la triangulacion, codificacion y categorizacion final
de los dos ciclos de investigacién que dieron paso al andlisis de los hallazgos presentados en

el capitulo 5. Por ultimo, se presentan las limitantes de la investigacion.
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CAPITULO 5: ANALISIS DE LOS HALLAZGOS DEL ESTUDIO

En el siguiente capitulo se aborda la discusion de los hallazgos del presente estudio
correspondientes al primer y segundo ciclo de investigacion. Después de la recoleccion de
informacion y de llevar a cabo el proceso de triangulacion, codificacion y categorizacion
final se procede al analisis para comprender los datos obtenidos desde la voz de los
participantes de la investigacion. De esta manera, se presenta la discusion de las actividades
para el desarrollo de la habilidad escrita (véase Seccion 5.1) que buscan dar respuesta a la
primera pregunta de investigacion ;Qué actividades fomentan la habilidad escrita para

integrarlas a un portafolio usado como evaluacion?

Después se discuten los criterios integrar en el portafolio como herramienta de evaluacion
(véase Seccion 5.2), como hallazgos de la segunda pregunta ;Qué criterios deben cumplir los
contenidos del portafolio? y los contenidos para conformar un portafolio de evaluacion
(véase Seccion 5.3), como parte de los hallazgos de la tercera pregunta de investigacion ;Qué
contenidos debe tener un portafolio para adolescentes? Es preciso mencionar que a lo largo
de la discusion de cada apartado se presentan los fragmentos de los dispositivos que sustentan
las concurrencias de los participantes, en ellos se procura respetar el anonimato de los
participantes por lo que se enumeran como estudiante uno al estudiante diez segin

corresponde.
5.1 Actividades para fomentar el desarrollo de la habilidad escrita

Para comenzar, se presenta el andlisis e interpretacion sobre las actividades que fomentan el
desarrollo de la habilidad escrita segun los hallazgos obtenidos. Para esta investigacion es
fundamental conocer las recurrencias de los participantes en relacion con las actividades que
les ayud¢ a desarrollar la habilidad escrita. Si bien es cierto, las actividades realizadas en el
aula pueden ser en tres diferentes momentos, al inicio, durante y al final de la sesion. Para
ello, Diaz Barriga y Hernandez (2002) proponen estrategias que apoyan en la realizacion de
actividades para cada etapa (véase Seccion 3.3). Para el primer ciclo se realizaron diferentes

actividades como parte del proceso de la habilidad escrita (véase Secciones 3.2.2.1y 3.2.2.2).

Como parte de los hallazgos obtenidos a lo largo de la investigacién, se encontraron

actividades que fomentan el desarrollo de la habilidad escrita en el estudiantado. Después de
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realizar los procesos de codificacion y categorizacion final se identificaron dos tipos de
actividades que corresponden a las diferentes etapas de escritura. Las actividades de
planeacion mayormente conocidas como preescritura (véase Seccion 3.2.2) y la redaccion
del texto que se refiere a la segunda etapa de escritura, en la cual los estudiantes plasman sus
ideas para escribir el texto. Cabe mencionar, que la tercera etapa de la escritura se observa en
diferentes momentos de la construccion del portafolio, al realizar los procesos de revision
por el estudiantado y la docente, que se discute en apartados posteriores. En tal sentido, a

continuacion, se discuten las actividades obtenidas de acuerdo con los participantes.
5.1.1 Actividades de planeacion

Como parte de las actividades de planeacion se encontraron tres: la realizacion de borradores
en el aula, la lluvia de ideas en el aula y la practica del conjunto de constituciones semanticas.
Esta ultima engloba la practica de diferentes grupos semanticos como sustantivos, adjetivos,
y conectores. En seguida, se presenta la realizacion de borradores en el aula como una

actividad de planeacion.
5.1.1.1 La realizacion de borradores en el aula

Para comenzar, como resultado de la triangulacion se encontraron coincidencias en los
participantes en relacion con la realizacion de un borrador antes de realizar un texto. Por ello,
los estudiantes comentan que la actividad de planificar a través de un borrador les ayuda a
desarrollar la habilidad escrita ya que pueden organizar de mejor manera las ideas antes de
plasmarlas en un texto. Siendo asi, la elaboracion de borradores a través de notas, graficos o
redacciones sobre el tema a escribir. En el Fragmento 5.1 se muestran las respuestas

obtenidas en el cuestionario.
Fragmento 5.1

Coincidencias del borrador en el cuestionario

Pregunta 4: ;Qué pasos te ayudan al realizar un trabajo

escrito?

Estudiantes 3. 5. 7. 9. 10: Borrador
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Como se puede observar, la pregunta del cuestionario fue cerrada para que los estudiantes
pudieran seleccionar entre las actividades realizadas en el aula. Aunque pueda visualizarse
como una respuesta corta, en realidad muestra la coincidencia entre los estudiantes en cuanto
al borrador como un paso para lograr un escrito. Tal como se menciona en la pregunta, el
borrador se percibe como un paso para desarrollar la habilidad escrita. Siendo un proceso, es
necesario aplicar estrategias para lograr tal desarrollo a través de la organizacion de ideas por
medio de un borrador (véase Seccion 3.3.1). Ademads, a través de las reflexiones se
recuperaron las percepciones de los estudiantes en relacion con su progreso de la habilidad

escrita. (véase Fragmento 5.2).
Fragmento 5.2

Reflexion realizada por el estudiantado

Pregunta de guia. ;Para realizar mi trabajo, ;Cuales fueron los

pasos que me ayudaron?
Estudiante 3: Un borrador

Estudiante 5: El hacer borradores en mi hoja y los vocabularios

que he aprendido

Estudiante 7: Primero guiarme sobre un borrador para ver mis

€rrores

Como se puede observar, en las reflexiones realizadas en espafiol los estudiantes mencionan
la realizacion de un borrador como un paso que les ayudo a realizar su trabajo escrito.
Asimismo, es importante mencionar que desde la sesion 1 se implemento la realizacion de
borradores para fomentar la practica de la etapa de planeacién que proponen autores como
Harmer (2004) (véase Seccion 3.2.2.1), Diaz Barriga y Hernandez (2010) (véase Seccidén
3.2.2.2) y Cassany (2000) (véase Seccion 3.3.1) antes de escribir. En este sentido, se fomento

la escritura de borradores como una guia para organizar sus ideas. (véase Fragmento 5.2).
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Fragmento 5.3

Entrada del diario de campo. Sesion 1

SESION 1

NUMERO DE ESTUDIANTES: 22 FECHA: 19/agosto /2023
HORA: 1:00 pm ACTIVIDAD: Writing “My interests™
DIARIO DE CAMFPO

Hoy fue el primer dia de clases, por lo que se llevd a cabo un escrito para conocer sus
intereses, asi como su nivel de inglés en la habilidad escrita. La actividad fue escribir sobre
sus intereses incluyendo, la escuela, amigos, comida favorita, pelicula y cancion favorita,

deporte y hobbies.

Les reparti una hoja blanca a cada uno vy les pedi realizar su escrito y agregar un dibujo que
los represente. Las indicaciones fueron escritas en el pizarron para que los estudiantes
tuvieran la guia sobre qué escribir. Se lek sugiri6 escribir sus ideas o borrador del escrito en
su cuaderno, antes de escribirlo en la hoja blanca. La actividad tomé alrededor de una hora.
Al finalizar la actividad recolecté todos los trabajos para llevarlo a casa y revisarlos

cuidadosamente.

En la entrada del diario se registr6 la manera en que se llevo a cabo la primera realizacion de
borrador. De acuerdo con el diario se percibe que los estudiantes fueron libres de escribir sus
ideas a través de notas que a ellos les ayude a saber qué escribir. Y asi, en cada clase ellos
fueron practicando esta actividad como forma de planear su escrito. Al final del curso,
después de aplicar los dispositivos mencionados, se realizd una reflexion escrita en inglés. Si
bien es cierto, la reflexién es un proceso que necesita de una guia con preguntas (véase
Seccion 1.4.1), es una actividad que debe ser practicada para lograr los propdsitos. En tal
sentido, los estudiantes fueron guiados en cada reflexion. Con respecto a la reflexion en
inglés, se agregaron otras preguntas las cuales se muestran satisfactorias ya que los

estudiantes lograron describir mas que en las reflexiones anteriores (véase Fragmento 5.4)
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Fragmento 5.4

Reflexion en inglés

Pregunta de guia. What are the steps to write a good work?

Estudiante 4: “The steps that helped me are that I follow the tasks, I

write the draft and take notes”

Estudiante 6: “My steps to write a good work are number one: write
one eraser and write one title. Number two correct your errors and

number three rewrite”.

Estudiante 9: “The steps to follow were the draft, verbs and the notes

De acuerdo con el Fragmento 5.4, se observa que, aunque el propoésito de la reflexion era
conocer sus percepciones en cuanto a las actividades que apoyaron su habilidad escrita
también se logro producir la reflexion en inglés. En este sentido, se observa un progreso en
cuanto a la habilidad escrita en inglés y la practica de la reflexion si se compara con el
fragmento 2. Si bien es cierto, las respuestas contienen errores como la palabra “eraser” en
lugar de “draft”, dan paso a la interpretacion y se coincide con lo anteriormente discutido.
Los estudiantes conciben la elaboracién de un borrador y tomar notas como un paso para

identificar errores y reescribir su trabajo para lograr un buen escrito.

Dicho lo anterior, la realizacion de un borrador parece una actividad sencilla e innecesaria.
Sin embargo, con la practica y la rutina de planear el escrito se pueden observar los beneficios
de organizar las ideas y escribir para identificar errores para desarrollar la habilidad escrita.
De acuerdo con los participantes, el borrador fue una de las actividades que dio paso a la

realizacion de sus textos escritos que ayudan al proceso del desarrollo de la habilidad escrita.
5.1.1.2 La lluvia de ideas en el aula

En relacion con el desarrollo de la habilidad escrita existen diversas estrategias que apoyan
el proceso de ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, la seleccion pertinente de estas es
responsabilidad del docente de acuerdo con las necesidades del grupo, del contexto o de la

sesion del momento.
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No obstante, la realizacion de las actividades son parte del desempefio de los estudiantes. En
este sentido el estudiante es quien identifica las actividades que le apoyan durante su
progreso. Dicho esto, para reconocer las actividades para el desarrollo de la habilidad escrita
se necesitd de las voces de los estudiantes. Por lo tanto, otra actividad mencionada por ellos
mismos es la implementacion de lluvia de ideas como una actividad llevada a cabo de manera

grupal para activar conocimiento con respecto a trabajos a realizar.

En el proceso de triangulacion y codificacion, se encontré que el estudiantado distingue la
actividad de lluvia de ideas como parte de la etapa de planeacion. Esta actividad les ayudo a
activar los conocimientos (véase Seccion 3.3) antes de realizar un escrito. En el fragmento

5.5, se muestran las respuestas obtenidas en el cuestionario:
Fragmento 5.5

Cuestionario

Pregunta 4: ;Qué pasos te ayudan al realizar un trabajo escrito?

Estudiantes 1,2, 4, 6 y 8: Comentar en clase

Como se muestra en el Fragmento 5.5, varios estudiantes también expresan que el comentar
las ideas en clase les ayudo6 a realizar sus trabajos escritos. Estas ideas fueron aterrizadas de
diferentes maneras en el aula. Ademas, para cada sesion se procur6 seguir procesos diferentes
para la realizacion de los textos. Siguiendo la actividad de lluvias de ideas, se llevo a cabo
como discusion en el grupo (véase Seccion3.3) y a través de “torbellinos de ideas” realizando
gréaficos (véase Seccion3.3.1). En el Fragmento 5.6, se muestra la entrada del diario de campo

de la Sesion 2.
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Fragmento 5.6

Entrada del diario de campo. Sesion 2

SESION 2

NUMERO DE ESTUDIANTES: 22 FECHA: 26/agosto /2023

HORA: 12:00 pm ACTIVIDAD: Writing “How to be a good classmate”
DIARIO DE CAMPO

Comenzamos con una actividad de vocabulario de personalidad. Les reparti tatjetas con las
palabras a los estudiantes y ellos las clasificaron en negativos y positivos. Discutimos

grupalmente la importancia de ser buenos compafieros usando los adjetivos de la actividad.

Posteriormente, realizamos un mapa en el pizarron con una lluvia de ideas de lo que es ser
un buen compatiero, incluyendo 4 categorias “is, does, says, is not”. Expliqué la actividad
“realizar un poster sobre como ser un buen compaiiero”. Una estrategia para llevar a cabo la
actividad fue planificar. Después de discutir las ideas, los estudiantes se reunieron en equipo

y organizaron para posteriormente realizar el poster de manera creativa.

La actividad les llevé mucho tiempo y no lograron terminar en esta sesion.

Como se puede apreciar, en esta sesion se llevo a cabo la lluvia de ideas de manera grupal,
incluyendo los aspectos a tomar en consideracion para la realizacion de trabajo. Al ser un
trabajo en equipo, la actividad de planeacion fue ain mas enriquecedora ya que los
estudiantes lograron interactuar para organizar sus ideas. En este sentido, se presentaron dos
actividades de discusion de ideas, una de manera grupal con un grafico en el pizarron y otra
en equipos pequefios. Para ilustrar de mejor manera las actividades de lluvia de ideas, se

muestran los registros graficos (véase Foto 5.1y 5.2)

Foto 5.1
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Foto 5.2

Lluvia de ideas realizado por el estudiantado
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En los registros graficos presentados se da a entender que la lluvia de ideas se llevo a cabo
con notas del docente y de los estudiantes. En la Foto 9, se interpreta que los estudiantes
participaron para construir los conocimientos y poder redactar su “final reflection”. En este
sentido se comprende que la actividad para aterrizar las ideas en la lengua meta y de manera
grupal les ayudo a realizar el trabajo. Con esto se puede agregar que la lluvia de ideas requiere
de una organizacion por parte del docente para no perder de vista el objetivo e invitar a los
estudiantes a ser ellos mismos quienes interactien en la actividad para el desarrollo de su

habilidad escrita.
5.1.1.3 Practica del conjunto de constituciones semanticas.

Para la tercera actividad encontrada como parte de las actividades de planeacion y para el
apoyo del desarrollo de la habilidad escrita se asignd el nombre de “constitucion de conjuntos
semanticos”. Debido a que en los diferentes dispositivos se encontraron concurrencias en la
palabra “vocabulario” como un aspecto que mejoraron en cuanto a la habilidad escrita. Por
ello, fue necesario realizar una indagacion minuciosa acera de las significaciones de
“vocabulario” para los estudiantes. Asi pues, se encontraron las actividades en relacion con
esta concurrencia. En las actividades previas a las redacciones, se llevaron a cabo practica de

conjuntos semanticos tales como: sustantivos, adjetivos y conectores. Para comenzar, dentro
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de las respuestas del cuestionario, los estudiantes comentan acerca de la mejora de su
habilidad escrita. (véase Fragmento 5.6)

Fragmento 5.6

Cuestionario sobre su habilidad escrita

6. (Qué mejoraste en cuanto la habilidad

escrita?

Estudiantes 2, 8, 1, 4: Vocabulario

Como se observa en el fragmento los estudiantes engloban el “vocabulario” como un aspecto
que mejoraron a partir de las actividades para desarrollar la habilidad escrita. Sin embargo,
“vocabulario” puede referirse a diversos tipos de palabras. Por lo tanto, indagando en sus
significaciones se da a entender que los estudiantes hacen referencia a las actividades en las

cuales se practicd conjuntos semanticos. Un ejemplo de ello se muestra en la Foto 5.3:
Foto 5.3

Practica de vocabulario
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En la Foto 5.3 se presenta la practica de adjetivos previo a realizar un escrito en la que los
estudiantes se vieron involucrados e interactuaron entre si para revisar y seleccionar las
palabras adecuadas a utilizar en su texto. Cabe mencionar, que la seleccion pertinente de
vocabulario es importante para la constitucion de un texto (véase Seccion 3.2.2). Por lo tanto,
la practica de vocabulario antes del texto ayuda a tener un repertorio de ideas a integrar para
redactar un texto cohesivo. Asimismo, el vocabulario puede entenderse como un elemento
aislado de un texto. Sin embargo, al encontrar las respuestas de los estudiantes se observa
como la seleccion de las palabras constituye un proceso crucial para dar sentido a los textos

que se escriben.

De igual forma, como se menciona anteriormente, el vocabulario pueden ser palabras con
diferentes propdsitos de acuerdo con la actividad que se esté realizando. En relacion con el
vocabulario que los estudiantes mencionan, dentro de las reflexiones se encuentran las
percepciones mas detalladas sobre las fortalezas que desarrollaron en la practica de la
habilidad escrita desde la voz de los estudiantes. En el Fragmento 5.7 se muestran las

coincidencias en cuanto a la practica de vocabulario:
Fragmento 5.7

Practica de vocabulario en la reflexion

4.Algunas de mis fortalezas que desarrollé en esta actividad son:
Estudiante 1: El nombre de las comidas

Estudiante 4: mi creatividad, vocabulario

Estudiante 5: vocabulario y escritura

Estudiante 7: Cada idea diferente poner comas, el vocabulario

Estudiante 8: mas creatividad, aprendizaje de nuevas palabras, mas

organizacion
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Las respuestas obtenidas en las reflexiones dan a entender la practica de vocabulario en
diferentes actividades. Por ejemplo, para la realizacion de un ment de comida fue necesario
revisar antes qué tipo de comida utilizar. Esta practica se realizé a través de actividades en el
libro (véase Foto 5.4) y la socializacion en el aula. De igual forma, la practica de palabras
para realizar trabajos como “mis intereses” o “mi nueva casa”’. Ademas, dentro de las mismas
reflexiones se encuentra que los estudiantes seleccionan un texto como preferencia. Este
ultimo fue la realizacion de un texto descriptivo sobre su ciudad. Por ello, se indag6 dentro

del diario del docente la forma en que se llevd a cabo este escrito (véase Fragmento 5.8).
Foto 5.4

Practica de palabras sobre comida
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Fragmento 5.8

Diario del docente. Sesion 5.

SESION 5

NUMERO DE ESTUDIANTES: 21 FECHA: 23 / septiembre /2023

HORA: 12:00 pm ACTIVIDAD: Practica de conectores / Writing “My draft about my
;IE ET
DIARIO DE CAMPO

Para el dia de hoy se planed realizar el borrador de su siguiente actividad “My city”. Ademas,

se llevo a cabo la practica de conectores para mejorar su redaccion. Para esta actividad, se

preguntandoles, ;Para qué usamos los conectores? ; Cudles son? (ejemplos). Los estudiantes
participaron y dieron ejemplos. Lei las categorias de la pizarra. Posteriormente, los
estudiantes se reunieron en equipos de 3 personas, a cada equipo les di las tarjetas de una
categoria. Ellos las discutieron en equipo y después pasaron a colocarlas en la cajita

correspondiente.

Cada equipo paso al frente, ley6 v mostro las tarjetas para que todos las visualizaran. Dieron
un ejemplo usando un conector y la pusieron en la categoria que consideraron correcta
mencionando el por qué. Asi, todos pasaron hasta completar la pizarra. Por cuestiones de
tiempo ya no se pudo realizar otra practica de conectores que se tenia planeada. Finalmente,
se explico los criterios para la actividad de “my gity” para realizar su borrador y

posteriormente su texto.

Dentro del diario del docente, se muestra que la practica de conectores fue vital para la
realizacion del escrito. Cabe mencionar que los conectores son parte fundamental para
redactar un texto cohesivo. De acuerdo con el MCER se espera que en el Nivel A2 los
estudiantes logren hacer uso de los conectores (Véase Seccion 3.4) para unir ideas coherentes
y cohesivas En este sentido, la practica de conectores se integré como una actividad de
soporte para lograr el texto. La actividad fue enriquecedora ya que los estudiantes coinciden
en que el texto de “mi ciudad” fue el que mas les exigio en cuanto a redaccion y organizacion.
Debido a que fue un trabajo en PowerPoint con diferentes aspectos a agregar. Los conectores
fueron de gran ayuda para enlazar sus ideas. En la Foto 5.5 se observa la manera en que se

llevo dicha practica y el material utilizado.
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Foto 5.5

Practica de conectores en inglés

VA

Nota: la Foto 5.5 se edito para respetar la identidad de los participantes.

Después de analizar los diferentes tipos de conjuntos semanticos que ayudaron a los
estudiantes a desarrollar la habilidad escrita. Se puede agregar que el vocabulario que los
estudiantes describen da referencia a las actividades en las que practicaron y seleccionaron
palabras antes de escribir un texto. No obstante, los conjuntos semanticos se lograron ver al
largo de las etapas de su desarrollo ya que se practicaron antes de escribir, se plasman durante
la redaccion y se revisan después de realizaron en la cual ellos expresan que fueron areas de

fortalezas desarrolladas.
5.1.2 La redaccion del texto

Como resultado de la triangulacion, codificacion y categorizacion final se encontraron
recurrencias entre el estudiantado acerca de la redaccion del texto como la segunda etapa de
la escritura. La actividad que les ayudé a fomentar su habilidad escrita en este proceso fue la

organizacion durante la redaccion del texto que se discute en el siguiente apartado.
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5.1.2.1 La organizacion del texto

Como se discute en los apartados anteriores, a lo largo de la investigacion se encontraron
actividades de planeacion que fomentan el desarrollo de la habilidad escrita. De igual forma,
se obtuvo informacion acerca de la organizacion del texto que hace referencia al proceso que
se lleva a cabo en el desarrollo de la habilidad escrita. Es decir, forma parte de las etapas que
el estudiantado realiza al escribir un texto. Como resultado del proceso de codificacion y
categorizacion final, se encontraron recurrencias por parte del estudiantado hacia las
diferentes actividades realizadas a lo largo de los dos ciclos de investigacion. De dichas
recurrencias se obtuvo la organizacion tal como el estudiantado describe la actividad de
organizar, revisar y reconsiderar las ideas surgidas en las actividades de planeacion. En el
Fragmento 5.9 se muestran las opiniones de las personas participantes en su bitacora de

reflexion.
Fragmento 5.9

La organizacion comentada en las reflexiones

Para realizar mi trabajo ;Cudles fueron los pasos que me ayudaron?

Estudiante 1: Repasar el nombre de algunas comidas, buscar imagenes buenas,

buscar tradiciones, buscar la definicién de palabras.
Estudiante 2: La eleccion del tema, y el contenido al momento de ordenar.
La organizacién y la cooperacion.

Estudiante 6: ...la ayuda de mi profesora en cuestionas que alin no sabia.

Como se observa en el Fragmento 5.9, el estudiantado describe los pasos que le ayudaron
para escribir. De acuerdo con las respuestas, se interpreta que el estudiantado organiza sus
ideas y el material al momento de escribir. Asimismo, la intervencién de la docente es

importante para apoyar en el proceso de la redaccion.
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Coincidiendo con Raimes (1983), para escribir un texto se debe tomar en consideracion
diversos elementos, entre ellos la organizacion de parrafos de acuerdo con el tema y los
objetivos del contenido (véase Seccion 3.2.2). En este sentido, en el proceso realizado por
los estudiantes, se observa la importancia de organizar el contenido al momento de plasmar

en el trabajo a realizar.

La organizacion que el estudiantado comenta en los diferentes dispositivos se llevé a cabo
en el aula en los diferentes trabajos escritos. Ademas, la organizacion se puede interpretar de
acuerdo con la forma de trabajo de cada estudiante, es decir, no todos llevan el proceso de
organizacion de la misma manera. No obstante, las recurrencias en los hallazgos hacen
referencia a la organizacion como parte del proceso de su redaccion. Cabe mencionar que el
portafolio busca la autonomia y responsabilidad del estudiantado sobre su propio aprendizaje,
tal como lo menciona Barbera (2005), acerca de los beneficios de dicha herramienta de
evaluacion. El portafolio busca que el estudiante reconozca el proceso y las acciones en su

aprendizaje (véase Seccion 1.2.1).
Fragmento 5.10

Pasos para realizar un escrito segun las personas participantes

(Qué pasos te ayudaron a realizar cada escrito?

Estudiante 1: Identificar mi proyecto y actividad, después realizarlo paso a

paso con algunos apuntes ya realizados y buscar algunas cosas en internet.
Estudiante 3: Seguir las indicaciones de la profe y hacer un borrador

Estudiante 4: concentrarme en mi trabajo y preguntarle el significado a la

maestra de las cosas que no entiendo.

Estudiante 6: Seguir el formato

Estudiante 8: Revisar y recordar lo que ya habia visto
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En el Fragmento 5.10, se muestra la diversidad de acciones que el estudiantado lleva a cabo
como parte de su organizacion al momento de escribir. Entre las respuestas se puede observar
que las indicaciones, seguir el formato y la revision son primordiales para escribir un texto
de manera organizada. De acuerdo con Klimova (2013), un texto se debe organizar y revisar
(véase Seccion 3.2.2). Asimismo, en las etapas que Diaz Barriga y Hernandez (2010)
sugieren en el proceso de desarrollo de la habilidad escrita se encuentra la “textualizacion”,
en la que se presenta la organizacion del contenido y el formato que sigue el texto (véase

Seccion 3.2.2.2).
Foto 5.6

Ejemplificacion del formato a seguir
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En la Foto 5.6, se presenta la ejemplificacion del formato de uno de los trabajos realizados
en el aula. De esta manera, el estudiantado puede visualizar y comprender de mejor manera
el formato que se espera que sigan. Ademas, la ejemplificacion les ayuda a organizar sus
ideas, asi como el material a utilizar. De acuerdo con Harmer (2004), en las etapas de
redaccion se lleva a cabo la edicion, en esta parte, se revisa, se corrige y se reescribe (véase
Seccion 3.2.2.1). Desde esta perspectiva, a lo largo de la investigacion se logra percibir la
integracion del proceso de desarrollo de la habilidad escrita y los beneficios que el portafolio
brinda como herramienta de evaluacion debido a que las diferentes etapas de redaccion se
van desarrollando a lo largo de la construccion del portafolio, ya que la etapa de la post
escritura también se puede observar en la revision que el estudiantado realiza sobre su propio
trabajo, ademas de la revision y retroalimentacion brindada por parte de la docente que se

discute en apartados siguientes.

Como ultima adicidn a este apartado, la organizacion es un proceso que apoya al estudiantado
a mejorar su habilidad escrita y a tener claras las ideas, formato, reglas de la lengua entre
otros aspectos a considerar en la redaccion de un texto. Si bien, el estudiantado hace
referencia a la organizacion como parte del proceso, también se obtuvo coincidencias de la

organizacion como una fortaleza desarrollada en la realizacion de cada texto.
Fragmento 5.11

La organizacion como fortaleza

Algunas de mis fortalezas que desarroll€ en esta actividad son:

Estudiante 2: Aprendi a describir comida, a utilizar bien los puntos,
desarroll¢ creatividad, signos de puntuacion, en este mejoré en la

organizacion
Estudiante 3: Creatividad, el buen uso de las palabras y el orden de estas.
Estudiante 4: organizar mejor mi trabajo

Estudiante 7: organizacion
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Como se observa en el Fragmento 5.11, el habito de la organizacion en los diferentes trabajos,
ayudo al estudiantado a desarrollar la misma como fortaleza, coincidiendo que la
organizacion les ayuda a mejorar el trabajo a realizar. Asimismo, es importante mencionar
que de acuerdo con Martinez (2002), la organizacion puede ser un reto en la construccion del
portafolio (véase Seccion 1.2.2). Por lo tanto, el haber desarrollado la organizacién como
fortaleza en el estudiantado muestra la flexibilidad y los alcances que el portafolio también

puede presentar.
5.2 Criterios a integrar en el portafolio como herramienta de evaluacion

Después de discutir las actividades que fomentan el desarrollo de la habilidad escrita en el
estudiantado. En seguida, se aborda la discusion acerca de los criterios para implementar en
el portafolio como herramienta de evaluacion en la habilidad escrita. Para ello, se tom6 en
cuenta las diferentes rutas para evaluar segun los autores (véase Seccion 2.4). Por lo que a lo
largo de los dos ciclos de investigacion se aplicaron diferentes dispositivos para encontrar
los criterios pertinentes para evaluar la habilidad escrita del estudiantado de nivel Teens 3.
Como parte de los hallazgos se obtuvieron tres criterios generales: la evaluacion de los textos,
la construccidon del portafolio y la creatividad en el disefio. A continuacion, se discute la

evaluacion de los textos.
5.2.1 La evaluacion de los textos

Como parte de la evaluacion de los textos se obtuvo dos aspectos a incluir: el uso de la lengua
y el contenido del texto. Para el primer aspecto se encontraron recurrencias como la
implementacidn de las reglas de la lengua como el vocabulario y gramatica. Para el segundo
aspecto se encontraron recurrencias por el estudiantado referentes al contenido, forma y
puntuacién como parte del texto. Cabe mencionar que los criterios discutidos en el siguiente
apartado surgieron de la implementacion de los dispositivos y actividades realizadas en el
aula para conocer las percepciones de los estudiantes y establecer los criterios pertinentes en

el proceso del portafolio.
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5.2.1.1 Uso de la lengua

Para escribir un texto, existen etapas a seguir. De acuerdo con Harmer (2004) (véase Seccion
3.2.2.1), el proceso de la redaccion conlleva cinco fases en las cuales se toma en cuenta la
edicion y revision de los textos considerando el uso correcto de la lengua. De igual forma,
Diaz Barriga y Hernandez (2010) sugieren etapas para el proceso de escritura (véase Seccion
3.2.2.2). Revisando en las diferentes etapas y actividades para lograr la redaccion se
mencionan los elementos que conforman un texto y los aspectos a considerar. Uno de los
principales elementos es el uso de la lengua, tal como el vocabulario a incluir y las reglas
gramaticales. A través, de las diferentes actividades y trabajos realizados en esta
investigacion se llevéd a cabo el consenso con las personas participantes para negociar los
criterios a considerar en la evaluacion de sus textos a lo largo de la construccion del

portafolio.
Foto 5.7

Consenso llevado a cabo con el estudiantado
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El portafolio es una evaluacion alternativa que busca la participacion del estudiantado en la
toma de decisiones a lo largo de las diferentes fases de su construccion (véase Seccion 2.4.1).
Por ello, para establecer los criterios pertinentes para la evaluacion de los textos, se llevo a
cabo el consenso para discutir los elementos que el estudiantado considera importantes al
momento de escribir y los aspectos a evaluar en sus textos. Como se observa en la foto 5.7,
el estudiantado particip6 en la actividad para negociar los criterios, encontrando recurrencias

en sus voces como: vocabulario y gramatica.
Foto 5.8

Respuestas del consenso de criterios
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Como se puede observar en la Foto 5.8, el estudiantado comenta acerca del vocabulario y
gramatica como parte importante a considerar en sus textos. El uso de la lengua en la
redaccion de un texto es importante para la comprension de este mismo. El estudiantado hace
referencia al uso de vocabulario, asi como de los verbos. Asimismo, mencionan el uso de las
reglas gramaticales. Desde este punto, tomando en cuenta que el portafolio es una
herramienta de evaluacion que considera el proceso de ensefianza-aprendizaje, fue

imprescindible llevar a cabo la practica del vocabulario y la gramatica para ser evaluados.
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Fragmento 5.12

Diario docente sobre el uso de la lengua

SESION 3
NUMERO DE ESTUDIANTES: 31 FECHA: 17/febrero/2024

HORA: 12:00 pm ACTIVIDAD: Writing “My new house”

DIARIO DE CAMPO

Los estudiantes trabajaron con un e-mail sobre su casa. Se comenzé con la revision del
formato de un e-mail que los estudiantes tienen en su libro de trabajo. Los estudiantes
identificaron las partes del e-mail. Después, se escribi6 en el pizarron las indicaciones:
Escribir un e-mail a un amigo hablando sobre su nueva casa, como es, que hace diariamente,
que esta haciendo, que hace su familia. Se realizé una lluvia de ideas sobre el vocabulario

que podrian usar, y se les pidio realizar un borrador para organizar sus ideas antes de escribir.

Les reparti hojas blancas para escribir su e-mail. Los estudiantes trabajaron en su e-mail y
fui revisando y apoyando con dudas sobre su texto. Se pudo observar que los estudiantes
hicieron uso del vocabulario para describir su casa, asi como el presente simple y continuo.

Finalmente recolecté los trabajos para revisarlos en casa con la hoja de revision de trabajos.

Como se observa en el Fragmento 5.12, se llevd a cabo la practica del vocabulario y la
gramatica como el presente simple y el presente continuo, interpretando asi el uso de la
lengua en los trabajos de los estudiantes para poder ser revisados por la docente y
posteriormente dar una retroalimentacion a través de la evaluacion de sus textos. Asimismo,
a lo largo de la investigacion y con base en las respuestas de los participantes, se llevé a cabo

la evaluacion de los textos de manera continua.

Cabe mencionar que la etapa de revision se realizoé durante y después de la redaccion de los
textos debido a que en la revision se debe tomar en cuenta el uso de las normas de la lengua
(véase Seccion 3.3.1), se apoy6 a los estudiantes a corregir sus textos durante la redaccion y
posteriormente la docente les brind6 de manera constante una evaluacion y retroalimentacion
de sus trabajos. Siendo asi, uno de los alcances del portafolio, apoyar al estudiante a la

revision constante y progreso de su aprendizaje.
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Por ultimo, como parte de los hallazgos, se encontraron recurrencias en el cuestionario
aplicado acerca de la importancia que los estudiantes le dan a los diferentes elementos y
aspectos a considerar al momento de escribir un texto. Lo anterior para corroborar lo

trabajado y consensuado con los estudiantes.
Fragmento 5.13

Importancia del vocabulario y gramatica por parte del estudiantado

1. De los siguientes elementos enumera del 1 al 6 segun consideres mas
importante a tomar en consideracién en un texto en inglés. Siendo el 1 el mas

importante y el 6 el menos importante.

Estudiante 3, 4, 6, 8,10 le dieron mayor importancia: Vocabulario y gramatica

Como parte de las respuestas encontradas en el cuestionario, el estudiantado coincide en que
el vocabulario y la gramatica son elementos primordiales para incluir en un texto. Por lo
tanto, derivado del consenso, las recurrencias en sus respuestas y a la evaluacion continua
del uso de la lengua en sus textos, se obtuvo que son criterios pertinentes para incluir en la
evaluacion de los textos a integrar en el portafolio como herramienta de evaluacion de la

habilidad escrita.
5.2.1.2 Contenido y forma

Como parte de las recurrencias obtenidas en los diferentes dispositivos, para evaluar un texto,
ademas del uso de la lengua, es importante tomar en cuenta, el contenido y la forma de la
redaccion del texto. En este marco, se considero el sentido y la puntuacion de los textos
escritos por el estudiantado. Como parte del cuestionario aplicado a las personas
participantes, se encuentran coincidencias en las ideas y el contenido como elementos

importantes a considerar en sus textos.
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Fragmento 5.14

Ideas y contenido como elementos relevantes del texto.

/1. De los siguientes elementos enumera del 1 al 6 segln consideres\
mas importante a tomar en consideracion en un texto en ingleés.

Siendo el 1 el més importante y el 6 el menos importante.

Estudiantes 1, 2, 4 y 5 le dieron mayor importancia: Ideas/contenido

- /

Como se observa en el Fragmento 5.14, las ideas y el contenido a integrar en un texto son

primordiales para darle sentido al texto. De acuerdo con Raimes (1983), el contenido se
refiere a la claridad del texto (véase Seccion 3.2.2). Desde esta mirada, el contenido se
considerd en la evaluacion de los textos de acuerdo con la actividad asignada, es decir, que
el propdsito de la actividad se cumpliera impulsando al estudiantado a producir un texto con

un mensaje claro que comunicara lo indicado.
Foto 5.9

Asignacion de un texto escrito
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En la Foto 5.9, se presenta un ejemplo de una de las asignaciones realizadas en el aula. En
esta, se escribieron las indicaciones en el pizarrén para su visualizaron y comprension del
estudiantado. Asi, las personas participantes redactaron su texto siguiendo las indicaciones y
las preguntas de guia para lograr redactar un texto con un contenido claro y comprensible.
Asimismo, como se observa en la Foto 5.9, se ejemplifico el formato a seguir como parte

fundamental a considerar en un texto.
Fragmento 5.15

Diario docente de la actividad realizada

SESION 4

NUMERO DE ESTUDIANTES: 31 estudiantes FECHA: 24/Febrero/24
HORA: 12:30 pm ACTIVIDAD: My friend’s menu

DIARIO DE CAMPO

Para el segundo texto de este dia, se realizo un e-mail. Como ya habian realizado un e-mail
la sesion pasada, se comenzé preguntandoles acerca del formato. Los estudiantes dieron las
partes del e-mail, y escribi en el pizarron un ejemplo del formato con las partes a incluir. Se
les solicito intercambiar su menil con un compaiiero y observar las partes integradas vy lo que
le hizo falta. Después, escribi las indicaciones, escribir un e-mail sobre el ment de su amigo
incluyendo que hay en el ment, qué no hay, que ordenarias y una opinion general. Los
estudiantes comenzaron escribiendo su borrador, y fui apoyando revisando errores y
apoyando con dudas. Al final no dio tiempo de que terminaran su texto, por lo que lo

terminaron en casa.

En el Fragmento 5.15, se tomd nota de lo ocurrido en la sesion del dia 24 de febrero del 2024.
De acuerdo con lo observado, los estudiantes lograron mencionar las diferentes partes del
texto a escribir, el e-mail. Por lo tanto, se observa la relevancia de conocer el formato a
escribir para tener una estructura a seguir, tal como lo menciona Harmer (2004), (véase
Seccion 3.2.2.1). La estructura del texto le da forma al contenido, ideas y mensaje a trasmitir.
Después de las actividades realizadas, los textos escritos y las recurrencias encontradas en

los dispositivos, se encontraron respuestas en las bitacoras de reflexiones en las que el
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estudiantado hace referencia a las fortalezas desarrolladas después de escribir sus textos. En

el fragmento, se observan las respuestas del estudiantado.
Fragmento 5.16

Fortalezas desarrolladas en los textos

Algunas de mis fortalezas que desarroll¢ en esta actividad son:
Estudiante 1: Creatividad, vocabulario y contenido

Estudiante 2: Aprendi a describir comidas, a utilizar bien los puntos,
desarrollé creatividad, signos de puntuacidon, en este mejoré en la

organizacion.
Estudiante 3: La gramatica y puntuacion

Estudiante 6: Contenido, vocabulario y creatividad

En las recurrencias encontradas, el estudiantado hace referencia a diferentes aspectos
desarrollados. Entre estas se observa el vocabulario y las reglas de la lengua (véase Seccion
5.2.1.1), asi como el contenido y la puntuacion que le dan sentido y forma a la redaccion de
un texto, tal como lo menciona Flower (1989, como se cit6 en Caldera, 2003, p. 366) (véase
Seccion 3.3.1). La revision del texto conlleva la revision y correccion del sentido de los
textos. Finalmente, en las respuestas obtenidas, también se presenta la creatividad como una

de las fortalezas desarrolladas que se discuten en el Apartado 5.1.2.
5.2.2 La construccion del portafolio

El portafolio puede evaluar a través de diversas formas y rutas de acuerdo con los objetivos
que se busquen alcanzar, ya sea a través de los contenidos a incluir, la estructura, organizacion
y logros alcanzados por mencionar algunos (véase Seccion 2.4.1). Siendo asi, el portafolio
una herramienta que puede adaptarse a las necesidades y propositos del contexto en el que se

aplica. Para nuestra investigacion, se revisaron diversas propuestas para la construccion del
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portafolio y se encontraron autores que sugieren pasos, etapas o fases para llevar a cabo la
evaluacion de portafolio véase Seccionl.3). De tal modo, a lo largo de los dos ciclos se

explord e implement6 el portafolio para obtener los criterios pertinentes para evaluar.

Como parte de los hallazgos se encontraron recurrencias acerca de la construccion e
integracion de las diferentes etapas del portafolio. Cabe mencionar que la evaluacion del
portafolio busca el acuerdo y negociacion con los estudiantes. En este sentido, el portafolio
debe ser presentado al inicio del curso para que el estudiantado conozca la dinamica de
trabajo y lo que se espera de ellos, asi como darles la oportunidad de participar en el proceso
de evaluacion. Por ello, el curso se comenzd con la presentacion de las etapas: realizacion de

trabajos, seleccion y reflexion de trabajos y aprendizajes y evaluacion.
Fragmento 5.17

Diario docente sobre la presentacion de la dinamica del portafolio

SESION 1

NUMERO DE ESTUDIANTES: 31 FECHA: 03 /febrero/2024
HORA: 09:10am ACTIVIDAD: Presentacion del portafolio
DIARIO DE CAMPO

Hoy fue el primer dia de clases por lo que se comenzo presentando los criterios de evaluacion.
Como parte de la evaluacion de la habilidad escrita se presenté y explico la dindmica del
portafolio como herramienta de evaluacion. Se mostraron unas diapositivas de power point
con los puntos relevantes de manera concisa incluyendo las actividades esperadas, la
construccion del portafolio, las reflexiones y las posibles fechas para cada seleccion. Los
estudiantes se mostraron atentos ya que hacian preguntas sobre los trabajos y la forma en que
seran evaluados. Algunos estudiantes mencionaron que parecia mucho trabajo, por lo que les
sugeri llevar una carpeta para guardar y organizar sus trabajos desde el inicio. Ademas, les

mencioné que los iria guiando en cada actividad, por lo que se mostraron mas tranquilos.

Como se observa en el Fragmento 5.17, la primera sesion fue detonadora para que el
estudiantado conociera la dinamica de evaluacion. Por ello, se comenzo6 con un ejercicio de
produccion escrita como su primer trabajo de portafolio. Lo anterior para conocer el nivel de
los estudiantes y adentrarlos a la produccion escrita. Posterior a la primera sesion, se

devolvieron los trabajos con su retroalimentacion y se llevo a cabo el consenso para el
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acuerdo de criterios de seleccion de trabajos, se realizd de tal modo que el estudiantado
tuviera la oportunidad de analizar la forma de evaluar asi el espacio para reflexionar acerca

de lo que desean incluir en su portafolio.
Foto 5.10

Consenso sobre los criterios de seleccion

Como se observa en la Foto 5.10, el estudiantado sugiri6 diversos criterios, para brindar la
oportunidad de tener més opciones para poder seleccionar libremente sus trabajos. Después
de que el estudiantado decidiera y estableciera los criterios de acuerdo con lo que consideran
importante a integrar en su portafolio, a lo largo de las siguientes sesiones se fue guiando al
estudiantado en la realizacion de sus trabajos. Ademas, se solicité llevar un folder para
guardar y organizar todos sus trabajos fomentando la responsabilidad en ellos. Asimismo,
como parte de la construccion del portafolio se encontraron recurrencias en la

responsabilidad del estudiantado en la realizacion de los trabajos a lo largo del curso.
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Fragmento 5.18

Respuestas del estudiantado acerca de la realizacion de sus trabajos

Dispositivo de autoevaluacion

Organicé todos los trabajos desde el inicio del curso:

Estudiante 1,2,3,4 y 6: Coinciden en “casi logrado”

Realicé todos mis trabajos en el tiempo solicitado:

Estudiante 1,2,3,4 y 6: coinciden en “logrado”
En las respuestas de los estudiantes se puede interpretar que el portafolio es un reto para
fomentar la responsabilidad en los estudiantes, ya que coinciden que, aunque realizaron todos
los trabajos, no comenzaron a organizarlos desde el inicio. De aqui la importancia de guiar a
los estudiantes y apoyarlos en la construccion de cada etapa. De igual forma, a través de las
diferentes etapas y en la implementacion de los dispositivos se encontraron recurrencias en

la experiencia de los estudiantes construyendo su portafolio por lo que se ve la importancia

de integrar la construccion como parte de los criterios de evaluacion.
Fragmento 5.19

Coincidencias en la construccion del portafolio

Cuestionario
(Qué te gustd mas de tu portafolio?

Estudiante 1, 2, 4, 6 y 9: Construir y decorar

Al final de la construccion del portafolio, se llevé a cabo el repaso de lo realizado, aprendido
y construido a lo largo del curso. Para ello, se realizo la socializacion en el aula en el que se

escribieron las diferentes etapas de construccion y los contenidos a integrar en el portafolio
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creado a entregar. Como parte de los hallazgos se presenta la Foto 5.11, que ilustra la forma
en que se volvio a revisar la construccion del portafolio.

Foto 5.11

Revision de la construccion

Foto 5.12

Estructura de la construccion
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Finalmente, como parte de las recurrencias del estudiantado, se encontraron las percepciones
acerca de su experiencia construyendo el portafolio a través de las diferentes etapas. Lo
anterior se llevo a cabo para conocer los alcances de la construccion y los criterios tomando
en cuenta el proceso llevado a cabo y las percepciones del estudiantado hacia el portafolio

como herramienta de evaluacion involucrandolos en el proceso de la misma.
Fragmento 5.20

Cuestionario sobre la experiencia en la construccion del portafolio

(Como fue tu experiencia en la elaboracion del portafolio?
Estudiante 3: Siento que me ayudo en lo que fallaba

Estudiante 5: Creo que para mi fue una actividad muy buena ya que
aprendimos y reflexionamos sobre nuestros trabajos y también podiamos

decorarlo a nuestros gustos

Estudiante 10: Me gust6 mucho armar mi portafolio

Fragmento 5.21

Reflexiones sobre su portafolio

What I think about my portfolio
Estudiante 4: In the end, I think my portfolio is good and very creative

Estudiante 6: I think that my portfolio isn’t that perfect but I’'m okay with it, I think

my portfolio it is full of good grammar

Estudiante 7: | can improve my writing more and I think my portfolio is nice
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Como se observa en los Fragmentos 5.20 y 5.21, el estudiantado comenta acerca de su
experiencia en la construccion del portafolio integrando las diferentes etapas como los
trabajos realizados, las reflexiones sobre lo que lograron y la creacion fisica de su portafolio
final. De este modo, se observa la importancia de integrar la construccion del portafolio en
los criterios como parte de su evaluacion estableciendo otra mirada sobre la evaluaciéon

tomando en cuenta la participacion del estudiantado.
5.2.3 La creatividad en el disefo

El tercer criterio en el portafolio como herramienta de evaluacion de la habilidad escrita es
la creatividad en el disefio. De acuerdo con las recurrencias encontradas, el estudiantado
menciona la creatividad como parte esencial del portafolio tanto en los contenidos como el
portafolio fisico. Desde esta mirada, se refieren a la creatividad como la decoracion, creacion

del disefio de su trabajo, el uso de diferentes materiales entre otros.

Es importante mencionar que, al analizar las respuestas de los estudiantes, ellos se refieren a
la creatividad como la forma de realizarlo y presentarlo. Los estudiantes hacen mencion
acerca de la creatividad como una fortaleza desarrollada a través de los trabajos realizados.
Asimismo, ellos comentan que la creatividad es un area de interés para continuar realizando
debido a que le da forma y presentacion a sus trabajos. De acuerdo con los aspectos que un
texto debe contener (véase Seccion 3.2.2) se incluye la originalidad. Por lo tanto, la
creatividad ayuda a los estudiantes a tener esa originalidad e individualidad en sus trabajos
dado que en esta investigacion se busca evaluar el progreso de los estudiantes de manera
particular, es importante dar a los estudiantes la oportunidad de explotar su creatividad y
personalizar sus trabajos. Enfatizando asi, que la evaluacion del portafolio busca esa

autenticidad en los aprendizajes.
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Fragmento 5.22

Recurrencias de los trabajos creativos

/1. ¢Qué actividades te ayudan a desarrollar la habilidad\
escrita?

Estudiante 3,4,8,10: trabajos creativos (con materiales

como recortes, dibujos, pintura, papel etc.)

\_ /

De acuerdo con el Fragmento 5.22, el estudiantado coincide en que los trabajos creativos

ayudan a desarrollar la habilidad escrita. La creatividad puede ser fomentada a través de
diferentes materiales como los que se mencionan en el Fragmento 5.21. No obstante, es
necesario interpretar los beneficios para esta investigacion. En este sentido, al escribir
también es necesario el formato en que se presenta el trabajo, por ejemplo, si es un trabajo
ilustrativo, informativo, una presentacion entre otros. En la Foto 5.13 se muestran respuestas

del estudiantado en relacion con las fortalezas desarrolladas:
Foto 5.13

La creatividad como fortaleza
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De igual forma, se puede agregar que la creatividad da un soporte al trabajo escrito. También
es importante tomar en consideracion que los estudiantes son adolescentes de 11 a 13 afios
por lo que los trabajos creativos y atractivos los impulsa a generar interés en los trabajos que
realizan. Ademas, como se menciona con anterioridad, la personalizacion de sus trabajos es

muestra de su propio aprendizaje (véase Fotos 5.14 y 5.15).
Foto 5.14

Presentacion creativa

Grabar Revisw  Vista  Ayuda

L2
L L

My City

Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas

Foto 5.15

Trabajo creativo

favor:ie (Food
22 and 1he 8995,
]  ralph o
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Asimismo, en las respuestas encontradas del estudiantado, hacen mencion de la creatividad
como parte de su experiencia en la construccion de su portafolio. En este sentido, se observa
la importancia que el estudiantado le da a la creatividad tanto en los trabajos escritos como
en la construccion y creacion de su portafolio. En el Fragmento 5.22, se observan las

respuestas del estudiantado sobre su portafolio.
Fragmento 5.23

Experiencia en la elaboracion del portafolio

(Como fue tu experiencia en la elaboracion del portafolio?

Estudiante 4: Fue muy bonita ya qué me ayudo con mi creatividad y

metas sobre mi misma

Estudiante 5: Que pude ver que complicado es decorarlo, pero logré

mejorar en cuanto a la creatividad

Estudiante 8: me gusté mucho, ya que fui creativo lo que casi no soy,

pero he ido mejorando y son trabajos de todo lo aprendido

En el Fragmento 5.23, el estudiantado hace referencia a la creatividad como a los
aprendizajes observado como parte de su portafolio. Asimismo, se observa que para algunos
fue un reto la decoracién y disefio. Sin embargo, fue una experiencia grata y les ayudo a
desarrollar otras habilidades a través de las diferentes etapas de construccion. Por tltimo, en

las Fotos 5.16 y 5.17, se muestran algunos de los trabajos logrados por el estudiantado.
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Foto 5.16

Portafolio del estudiantado

My writing Portfolio

* % ,\‘
*\’g/

(VY -V

Foto 5.17

Portafolio realizado por el estudiantado

MJ \jﬁﬁri} Portfolio |

alad
~

Finalmente, se puede mencionar que la creatividad es parte fundamental de la elaboracion de
los contenidos del portafolio y de la construccion fisica de esta herramienta. En los hallazgos
obtenidos, se observan las coincidencias por parte del estudiantado hacia la creatividad como
parte de sus fortalezas desarrolladas y la experiencia en la creacion de su portafolio,
fomentando la originalidad y personalizacion que muestra el progreso de su aprendizaje a

través de los trabajos realizados.
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5.3 Contenidos para conformar un portafolio de evaluacion

En el siguiente apartado se discuten los hallazgos referentes a los contenidos que conforman
un portafolio de evaluacion de la habilidad escrita en inglés. Como resultado de la
triangulacion de los dispositivos aplicados y la condensacion de informacion se encontraron
los contenidos pertinentes a integrar en el portafolio. De acuerdo con las diferentes etapas
llevadas a cabo a lo largo de los dos ciclos de investigacion, se encontraron coincidencias en
las evidencias de produccion escrita realizadas por el estudiantado, la utilidad de los formatos

de evaluacion y los documentos que guian al estudiantado en la reflexion de su aprendizaje.
5.3.1 Las evidencias de la produccion escrita

Como parte de los hallazgos, las evidencias de la produccion escrita se realizaron a lo largo
del primer y segundo ciclo. Después de aplicar los dispositivos y revisar y analizar las
respuestas del estudiantado se encontraron los documentos de produccion escrita a integrar
en un portafolio de evaluacion. El estudiantado, a través de la seleccion y su perspectiva hacia
los diferentes textos escritos mencionan el tipo, caracteristicas y tematicas de los textos
pertinentes a integrar en su portafolio. A continuacion, se discuten el tipo y caracteristicas de

las evidencias de produccidn escrita.
5.3.1.1 Tipo y caracteristicas de los textos

Para comenzar, la tipologia del texto es primordial para tomar en consideracion al momento
de escribir. Para esta investigacion, se tomé en cuenta las opiniones del estudiantado, los
objetivos que marca el programa EFYL y los alcances del MCER en nivel A2, que es el nivel
que se busca alcanzar en nuestro contexto. De acuerdo con los resultados y el
entrecruzamiento de los elementos antes mencionados, se encontré que el tipo de texto que
apoyo¢ al estudiantado en el proceso de su produccion y evaluacion fue el texto descriptivo

(véase Seccion 3.4.1).
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Fragmento 5.24

Cuestionario sobre el tipo de texto

5. De los siguientes textos, ;Cual se te facilita escribir?
Estudiante 1: Textos donde describo y doy mi opinién
Estudiante 2: Textos donde describo y con creatividad
Estudiante3: Textos con creatividad

Estudiante 4: Escribir un e-mail

Estudiante 9: Textos donde describo y donde doy mi opinion.

En el Fragmento 5.24, se observan las coincidencias por parte del estudiantado con referencia
al texto descriptivo. El estudiantado comenta que los textos donde describen les facilita la
produccion escrita. De acuerdo con el fragmento, el estudiantado presenta una tendencia por
la descripcion en un texto. De acuerdo con el MCER, se espera que los estudiantes en nivel

A2 sean capaces de escribir sobre aspectos de su vida cotidiana (véase Seccion 3.4).

De igual forma el libro que se utiliza en el programa EFYL para Teens 3 propone la redaccién
de textos descriptivos (véase Seccion3.4.1). Aunado a lo anterior, la descripcion es una forma
para acercar al estudiantado a los temas que le son familiares y, por ende, se les facilita para
escribir y fomentar el desarrollo de su habilidad escrita. De igual forma, en sus trabajos se
puede observar que la descripcion les ayuda a organizar sus ideas y escribir sobre un tema
que conocen. En las Fotos 5.18 y 5.19 se presentan ejemplos de los trabajos en los que

describieron su ciudad.
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Foto 5.18

Ejemplo 1 del trabajo sobre la ciudad.

Archivo Inicio Insertar  Dibujsr Diseo  Transiciones  Animaciones  Presentacion con diapositivas  Grabar  Revisar  Vista  Ayuda

my Ty

DRINKS AND FOODS

Tuxtla is more recognize by their drink than their foods,
In my opinion The most famous drinks are:

Pozol: It is a very tasty and sweet drink based on cocoa
that is basically a fusion between cocoa and corn

sccssinnkl Tascalate:It is a drink made with cocoa, cinnamon, : d
pinenuts, sugar and annatto

Agua de Chia: Lemonade with chia

Foto 5.19

Ejemplo 2 del trabajo sobre la ciudad.

tchivo Inicio Insertar  Dibujar  Disefio  Transiciones  Animaciones  Presentacion con diapositivas  Grabar  Revisar  Vista  Ayuda

WHERE IS IT?WHAT IS LIKE?

* Tuxtla Gutierrez is the capital of Mexico, what | like most about my city is the marimba
park because at night it looks beautiful with the lights and it is a good place to spend
time with the family.
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Asimismo, como parte de los textos descriptivos se encontraron recurrencias acerca de las
caracteristicas y forma de las evidencias de produccion escrita. En las reflexiones realizadas
por el estudiantado se observaron las selecciones realizadas y describen porque integraron
dichos trabajos en su portafolio. De este modo, las selecciones dieron paso a la interpretacion

acerca de las caracteristicas y forma que cada texto posee.
Fragmento 5.25

Reflexiones sobre la seleccion de sus trabajos

Escogi esta actividad porque...

Estudiante 2: Me gust6 el poder trabajar en otro tipo de formato (no solo en el

cuaderno)
Estudiante 3: Me gusta la actividad porque pude mejorar mi forma de expresarme

Estudiante 5: Me ayudo a conocer mas el lugar donde vivo y a saber como expresarlo

en inglés

Estudiante 6: Me gustd como lo decoré, también me gustd el buscar mi forma de ser

en EFYL

Estudiante 9: Me gusto esta actividad ya que pude describir como me siento siendo

un estudiante EFYL

Como se observa en el Fragmento 5.25, el estudiantado selecciond diferentes textos haciendo
referencia al formato y presentacion del texto. [lustrando la idea anterior, el texto encontrado
en las reflexiones es un texto en formato PowerPoint en el que los estudiantes describen su
ciudad. Asimismo, hacen mencion del formato donde se describen a ellos mismos en el
programa EFYL. En este texto, el estudiantado realizé un texto con caracteristicas de articulo.
De acuerdo con Capel y Sharp (2014) “un articulo esta escrito para una audiencia mas amplia
y aparecera en cierto tipo de revista o en un sitio web” (p.71). Los adolescentes de EFYL
escribieron un texto integrando sus descripciones separadas en parrafos para organizar las

ideas a incluir simulando un articulo sobre ellos mismos en EFYL.
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Como parte de las selecciones realizadas también se encontraron recurrencias en el
estudiantado hacia textos con caracteristicas de autobiografia en el que ellos escriben acerca
de su vida e intereses. Cabe mencionar que para el segundo ciclo se modificé y se
especificaron las indicaciones para guiarlos a escribir sobre ellos mismo. De igual forma, se
encontrd que la elaboracion de un ment de comida o carta de restaurante le brindé una

experiencia grata al estudiantado.
Fragmento 5.26

Seleccion de textos del estudiantado

Estudiante 1: My interests: Siento que hacer una biografia me ayuda

progresar mas.

My ment: siento que es la que me ensefia mas acerca de los nimeros, comida

etc. esta actividad me gusté mucho
Estudiante 2: My menu: porque me gusto la organizacion del trabajo

Estudiante 3: My interests: porque fue facil y me gusto porque dije qué me

gusta. El poder escribir en inglés

My menu: porque me gustd y me diverti mucho

Por ultimo, como resultado del analisis de la informacion, se encontr6é que el estudiantado
menciona que la elaboracion de un e-mail le ayudd a integrar los conocimientos adquiridos.
Como se observa en el fragmento, en el cuestionario aplicado, el estudiantado menciona el
texto “my new house” que sigue un formato de e-mail, descriptivo y dividido en pérrafos, tal

como lo propone el libro que se lleva en el programa EFYL (véase Seccion 3.4.2).
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Fragmento 5.27

E-mail como preferencia en el estudiantado

/LQué actividad te ayud6 a integrar los\

conocimientos?
Estudiante 1: my new house

Estudiante 8: My city, my new house
\Estudiante 10: my new house /

5.3.1.2 Tematicas de los textos

Después de discutir el tipo de textos y sus caracteristicas como parte de las evidencias de
produccion escrita. En el siguiente apartado se presentan las tematicas pertinentes de los
textos a escribir. Como resultados, se encontraron recurrencias que hacen referencia a la
descripcion de lugares, personas y comida. Asimismo, el portafolio como evaluacion brinda
la oportunidad al estudiantado de participar en la seleccion de trabajos para su aprendizaje.
Para ello, se realizo en consenso en donde discutieron acerca de las tematicas escribir (véase

Foto 5.20)
Foto 5.20

Consenso sobre tematicas

(. 7 fivo de Hdexis (€5
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A través de la realizacion de los diferentes textos, se observo que el estudiantado logro
escribir acerca de las tematicas mencionadas. Un ejemplo de esto se muestra en el Fragmento
5.28, del diario docente. El estudiantado escribi un texto en donde integraron la descripcion

de su casa (lugar) y las acciones de su familia (personas).
Fragmento 5.28

Diario docente sobre el texto del estudiantado

SESION 3
NUMERO DE ESTUDIANTES: 31 FECHA: 17/febrero/2024

HORA:_12:00 pm ACTIVIDAD: Writing “My new house”

DIARIO DE CAMPO

Los estudiantes trabajaron con un e-mail sobre su casa. Se comenzo6 con la revision del
formato de un e-mail que los estudiantes tienen en su libro de trabajo. Los estudiantes
identificaron las partes del e-mail. Después, se escribié en el pizarrén las indicaciones:
Escribir un e-mail a un amigo hablando sobre su nueva casa, como es, que hace diariamente,
que esta haciendo, que hace su familia. Se realizé una lluvia de ideas sobre el vocabulario

que podrian usar, y se les pidi6 realizar un borrador para organizar sus ideas antes de escribir.

Ademas, en las respuestas de los cuestionarios aplicados se encontraron coincidencias entre
los estudiantes en relacion con los textos escritos que mas les gustd. Dichas respuestas, dieron
paso a la interpretacion y andlisis de las tematicas abordadas en los diferentes textos. El
estudiantado hace mencion sobre los textos con temas sobre ellos mismos y su experiencia
en EFYL, la creacion de un menu que integra temas de comida, el texto descriptivo sobre su

ciudad y el texto sobre su casa.
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Fragmento 5.29

Cuestionario sobre los textos que mas gustaron

De los textos que escribiste, ;Cual te gustdé mas?
Estudiante 1: An EFYL student, my menu porque estaban bonitos

Estudiante 2: My menu, my city. Me gusto la oportunidad de hacerlo en

compu, y la idea del texto igual.

Estudiante 3: My new house. Se me hizo mas emocionante el tema y se me

facilito
Estudiante 4: An EFYL student, porque fue el mas creativo

Estudiante 5: My menu, my city porque puse mucha creatividad y gusta

aprender

Como se observa en el Fragmento 5.29, el estudiantado selecciond diferentes textos que
integran las tematicas mencionadas con anterioridad. Tal como lo sugiere el libro del
programa EFYL (véase Seccion 3.4.2). De este modo, se integraron los tipos de textos, las

caracteristicas, las temadticas y la perspectiva por parte del estudiantado.
5.3.2 Los formatos de evaluacion

Como parte de los contenidos del portafolio, es importante revisar los formatos de evaluacion
y los aportes para cada etapa. Es relevante mencionar que el portafolio fomenta la evaluacion
a través de los diferentes agentes que participan (véase Seccion 2.4.2). En este sentido, a lo
largo de la investigacion se evalto el portafolio por parte del docente con la retroalimentacion
y evaluacion continua de los textos (véase Seccion 5.2.1) y al final de la construccion del

portafolio (véase Seccidon 5.2.2). Asimismo, se brindd al estudiantado la oportunidad de
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participar en la evaluacion realizando una coevaluacion y autoevaluacion sobre su

aprendizaje y el trabajo de su compaiiero.
5.3.2.1 Evaluacion del docente

La evaluacion del docente se realizd con la revision constante de los trabajos del
estudiantado. Para ello, se aplicd un formato de revision elaborada en inglés (véase Seccion
4.3.2), con este formato se evalu6 el primer trabajo y se solicitd al estudiantado revisar
analizar su retroalimentacion. Sin embarg0, se encontré que la ribrica no fue comprendida,
por lo tanto, no se logré el objetivo de que el estudiantado reflexionara sobre su evaluacion

y sus logros.
Fragmento 5.30

Diario docente sobre la revision de la rubrica

SESION 3
NUMERO DE ESTUDIANTES: 31 FECHA: 17/febrero/2024

HORA: 11:00 pm ACTIVIDAD: Revision de la ribrica para evaluar textos.

DIARIO DE CAMPO

El dia de hoy se regresaron los trabajos evaluados con la primera ribrica. Se les pidi6 a los
estudiantes revisar sus aciertos y areas de mejora. Después, se les pidio revisar el formato de
la ribrica y se les pregunt6 su opinion acerca de su eficacia. La mayoria de los estudiantes
comentod que no entendieron muchas cosas porque estaba en inglés, que para analizar sus
fortalezas y debilidades consideran que es mejor en espaiiol. Ademas, pidieron tener un
puntaje como calificacion en sus textos. Por ello, se llevo a cabo el consenso en el aula, y se
escribié en el pizarron las sugerencias para mejorar la ribrica. Se discutié sobre lo que toman
en cuenta al escribir un texto, que tipo de texto les gusta escribir, que agregarian en la ribrica
proporcionada. Asimismo, se discutieron los criterios para seleccionar sus trabajos del

portafolio por lo que ellos mismos decidieron que desean incluir.

En la revision de la rtbrica, el estudiantado comentd que no comprendieron el formato ni los
comentarios debido a que estaba en inglés. Por ello, se consider6 realizar el consenso para
conocer sus percepciones. De acuerdo con lo discutido y acordado se elabor6 otra hoja de
revision con las modificaciones sugeridas por el estudiantado, integrando los criterios (véase
Seccion 5.2), cambiando la lengua al espafiol y agregando un puntaje. Después, se aplico la

hoja de revision mejorada y se implementd un cuestionario para conocer sus percepciones.
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Fragmento 5.31

Cuestionario sobre la hoja de revision

[consideras que la hoja de revision te ayudod?
Estudiante 1: Si me ayudo a ver algunas fallas
Estudiante 2: si me ayudd, porque estaba en espafiol

Estudiante 3: Si, porque me ayudd a ver en qué cuestiones

debo mejorar

Estudiante 4: Si, porque pude darme cuenta de errores que no

Después de la construccion del portafolio, se crearon otros formatos de evaluacion:
evaluacion final del docente y la coevaluacion y autoevaluacion. El formato de evaluacion
final se adaptd de las retroalimentaciones a lo largo del curso. Asimismo, se consider6 los
alcances esperados de acuerdo con el MCER y el programa EFYL entrecruzandolo con las
reflexiones realizadas por el estudiantado y el dispositivo de autoevaluacion. De este modo,
se implementd un cuestionario para conocer las percepciones del estudiantado hacia la

evaluacion final.
Fragmento 5.32

Cuestionario sobre la evaluacion final

De acuerdo con el resultado obtenido, ;Consideras que la evaluacion final fue

de ayuda?

Estudiante 2: Si, porque me ayuda a saber como voy y en qué mejorar
Estudiante 3: Si, me ayudo6 a recordar lo bueno y lo malo de mis trabajos
Estudiante 6: Si, porque me dio las cosas en las que debo mejorar

Estudiante 8: Si, porque ahora ya sé cuéles son mis fortalezas
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Después de las evaluaciones realizadas por el docente, se implementaron la autoevaluacion
y coevaluacion para involucrar al estudiantado en el proceso de evaluacion. Ambos formatos
se adaptaron de las retroalimentaciones realizadas a lo largo del semestre, las reflexiones, el
dispositivo de autoevaluacion y las percepciones hacia la evaluacion docente. Se explicaron
ambos formatos y como responder, revisando su portafolio y el aprendizaje logrado.
Comenzaron con la autoevaluacion. Después, intercambiaron sus portafolios con un
compaiiero para realizar la coevaluacion. Se observd como el estudiantado revisd su

portafolio y se tomd su tiempo para responder su autoevaluacion.
Foto 5.21

Evaluacion del portafolio por el estudiantado

Fragmento 5.33

Opiniones sobre la autoevaluacion

/g,Consideras que la evaluacion realizada por ti mismo te ayudo? \

Estudiante 1: Si, aunque fue dificil ser honesta, me ayud6 a pensar

en mis errores y Como mejorar

Estudiante 2: Si, porque me ayudo6 a darme cuenta coémo voy

Estudiante 6: Si, porque no me senti forzada al responder

o /
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Fragmento 5.34

Opiniones sobre la coevaluacion

(Consideras que la evaluacion realizada por tu compatfiero te ayud6?

Estudiante 2: Si, porque supe que pensaba la otra persona de mi

trabajo
Estudiante 3: Si me ayudo6 a ver desde otra perspectiva mis trabajos

Estudiante 8: Si porque me hizo darme cuenta de mis errores en mi

portafolio

Después de realizar las evaluaciones por el estudiantado, se aplicd el cuestionario para
conocer sus percepciones acerca ambos formatos. En esta parte, se encontrd6 que los
estudiantes lograron completar las evaluaciones, asumiendo una responsabilidad activa en su
aprendizaje, asi como una vision critica hacia el trabajo de sus compafieros. Entre las
respuestas del estudiantado, hacen referencia al reto de autoevaluarse, sin embargo, se logra
ver el esfuerzo en el andlisis y la honestidad al realizarla. Asimismo, mencionan que la
coevaluacion les ayudo6 a conocer la percepcion de su compaiero al igual que opinar sobre

la construccion del portafolio de alguien mas.
5.3.3 Los documentos de reflexion: uso de formatos en espaiiol e inglés.

Durante los dos ciclos de investigacion, se implementaron practicas de reflexién con una guia
de apoyo (véase Seccion 4.3.2). En estas se registraron las percepciones de los estudiantes en
relacion con el desarrollo de la habilidad escrita. Los estudiantes reconocieron las fortalezas
desarrolladas, asi como las areas de mejora. Las reflexiones se realizaron al término de dos
textos realizados para analizar su logro, a partir de esas mismas buscaron mejorar al elaborar

el siguiente texto. Desde este punto, se interpreta que la reflexion fue una practica continua
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a lo largo de la investigacion en las cuales el estudiantado fue fomentado hacia una mirada

critica sobre su propio aprendizaje.

Dicho lo anterior, en las reflexiones que el estudiantado realizé se observa una mejora en
cuanto a la relacion de ellas mismas. En la primera reflexion ellos se limitan a palabras
descriptivas. Sin embargo, en la segunda y tercera (con modificaciones en el formato), los
estudiantes ya estaban familiarizados con la actividad y lograron redactar mas acerca de su
aprendizaje. Dentro de las reflexiones se percibe que los estudiantes logran autoevaluarse de
acuerdo con su progreso en relacion con el trabajo logrado. Asimismo, agregan aspectos
negativos y positivos de su trabajo lo que indica que existe una reflexion sobre si mismos.

(véase Foto 5.22)
Foto 5.22

Reflexiones del estudiantado
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Ademas, como resultado de los dispositivos aplicados se obtuvo que el estudiantado coincide
en que las reflexiones fueron una actividad que ayudo al proceso de desarrollo de su habilidad
escrita. En el Fragmento 5.34 se muestran las respuestas de los estudiantes, derivadas de la
pregunta “;las reflexiones realizadas te ayudaron?, los estudiantes coincidieron
positivamente por lo que expresan por qué consideran que las reflexiones les ayudo en su

progreso.
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Fragmento 5.35

Coincidencias en el cuestionario acerca de la reflexion.

Con relacion a la pregunta anterior, ;Por qué?

Estudiante 1: SI, Por que me ayudaron a visualizar mas mis proyectos y

actividades
Estudiante 2: Me di cuenta de los puntos en los trabajos
Estudiante 4: porque analizaba los trabajos que hacia

Estudiante 5: Para saber en qué estuviste mal y tratar de mejorar en lo

que te falta mas esfuerzo

Como se observa en el Fragmento 5.35, los estudiantes coinciden en que la reflexion es un
medio para reconocer errores y mejorarlos. En este sentido se comparte la idea de Gonzalez
et al. (2010) (véase Seccion 1.4.1). La reflexion ayuda no solo al estudiante si no al docente
para comprender el progreso de los estudiantes y a partir de ellas proponer acciones de
mejora. Para este ciclo, las reflexiones apoyaron a los estudiantes a analizar sus propios
aprendizajes y como docente a ajustar las actividades y la forma de aterrizarlas en el aula en

beneficio de los estudiantes.

Ahora bien, ademas de las reflexiones realizadas cada dos textos, se llevo a cabo una
reflexion final, pero en inglés por lo que se llamd “final reflection”. Cabe mencionar, que
desde el inicio se propuso la actividad por lo que el estudiantado estaba enterado y de
acuerdo. Asimismo, a lo largo de las reflexiones realizadas en espafiol se fue guiando al
estudiantado para lograr la reflexion en inglés. Es decir, en cada reflexion realizada en
espanol se llevo a cabo una socializacion de palabras y frases a usar en una reflexion en inglés
tales como “weakness, strenght, improve” por mencionar algunas palabras. Dicha actividad,
promovid la reflexion al tiempo que el estudiantado desarrollaba y ampliaba su progreso en

la habilidad escrita, tal como se muestra en las Fotos 5.23 y 5.24.
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Foto 5.23

Ejemplo de practica de reflexion en inglés

Foto 5.24

Ejemplo 2 de practica de reflexion en inglés

Para la realizacion de su reflexion final, se ayud¢ al estudiantado con una lluvia de ideas en
las que ellos fueron completando en el pizarrén. De la misma forma que la reflexion en
espafiol, se dieron guias para lograr la reflexion. En esta, se incitdo a los estudiantes a
reflexionar sobre toda la construccion y el recorrido de aprendizajes de su portafolio,
reflexionando sobre sus experiencias, pasos para desarrollar su habilidad escrita, sus

debilidades y fortalezas y su percepcion sobre su portafolio.



Fragmento 5.36

Diario docente sobre la reflexion final

NUMERO DE ESTUDIANTES: 31_FECHA: 16/marzo /24

HORA: 12:00 pm ACTIVIDAD: Revision de la construccién del portafolio/ Final
reflection
DIARIO DE CAMPO

Se realiz6 la tiltima reflexion del portafolio “final reflection”. Cabe mencionar que a lo largo
de las sesiones y las reflexiones realizadas en espaiiol se fue agregando posibles frases y
vocabulario a usar para ayudar a los estudiantes en el proceso de reflexion y que lograran
escribir su reflexion en inglés. En este dia, se realiz6 una socializacion de ideas. Dibujé en el
pizarrén un cuadro con 6 espacios, por cada espacio escribi una pregunta para la reflexion en
inglés: learning and experiences. abilities. steps to do a good writings. strengths and
weaknesses, what to improve and what I think about my portfolio. De este modo, los
estudiantes pasaron a escribir sus ideas en cada cuadro y revisamos juntos. Este cuadro nos
sirvié como borrador antes de escribir la final reflection. Reparti las hojas para su trabajo y
comenzaron a escribir. Al final, se llevaron su hoja a casa para poder integrarla a su portafolio.

Foto 5.25

Final reflection
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Al final, se observaron los alcances en la reflexion del estudiantado debido a que lograron
escribir sobre su experiencia de aprendizajes en la construccion del portafolio. Asimismo, se
observo el desarrollo de su habilidad escrita en inglés ya que lograron escribir su reflexion
en inglés con apoyo de la practica continua de las frases y palabras a través de las reflexiones
en espaiol. Por lo tanto, se puede interpretar que la guia del docente a través de preguntas
como la practica en cada reflexion ayudo6 al estudiantado a lograr transitar de las reflexiones

en espaiol a la reflexion final en inglés.
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CAPITULO 6: CONCLUSIONES

En este capitulo se presentan las conclusiones a las que hemos llegado a través de los dos
ciclos de investigacion llevados a cabo. De este modo, se presenta la discusion final como
resultado de los hallazgos obtenidos. Asimismo, se presentan las conclusiones del estudio
que dan respuesta a las tres preguntas de investigacion planteadas al inicio de la investigacion
acerca del uso del portafolio como evaluacion del desarrollo de la habilidad escrita en
estudiantes adolescentes de nivel 3 en el programa EFYL de la UNACH. Ademas, se presenta
la propuesta didactica creada a partir del proceso de investigacion y los hallazgos obtenidos,
asi como recomendaciones para futuras investigaciones. Por ultimo, se integra el compendio

para la construccion de un portafolio de evaluacion de la habilidad escrita.
6.1 Discusion final

La evaluacion tradicional se ha basado en la aplicacion de examenes estandarizados o de
memoria. Por lo que generalmente la evaluacion va aislada del proceso de ensefianza-
aprendizaje enfocandose en el producto y no en el proceso del estudiantado. Asimismo, en el
programa EFYL se ha observado un bajo rendimiento en relaciéon con la habilidad escrita
especificamente, debido a que es evaluada al final del semestre. Lo anterior, tiene como
consecuencia la falta de practica continua y reflexion por parte del estudiantado. Por ello, la
presente investigacion se realizo para analizar el uso del portafolio como herramienta de
evaluacion de la habilidad escrita buscando un cambio en el proceso de evaluacion hacia una
evaluacion alternativa y formativa que fomente la reflexion del aprendizaje y participacion

del estudiantado, asi como la integracion del proceso de ensenanza-aprendizaje y evaluacion.

Se comenzd entonces, con la exploracion de las actividades que fomenten el desarrollo de la
habilidad escrita de acuerdo con los objetivos que marca el programa, los alcances del MCER
y las necesidades del estudiantado. Como parte de los hallazgos, se obtuvo actividades
realizadas a través de las etapas que el estudiantado sigue al escribir un texto. A lo largo de
la investigacion se fomento el habito de la planificacion en la que el estudiantado coincide
en la elaboracion de un borrador antes de escribir, asi como la socializacion y discusion de

diferentes ideas de manera grupal.
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Asimismo, el estudiantado comenta acerca de las diferentes practicas del vocabulario de
acuerdo con el tema a escribir como una de las actividades para el desarrollo de la habilidad.
Ademas, el estudiantado hace referencia a la forma en que organizan las ideas al momento
de redactar su texto. En este sentido, se logrd observar que cada estudiante tiene su propio
proceso y forma de organizar sus ideas al momento de escribir un texto. De aqui la
importancia de este estudio, ya que busca la participacion del estudiantado en el proceso de

evaluacion tomando en cuenta sus percepciones y formas de aprender.

Después de explorar las actividades para desarrollar la habilidad escrita, también se indago
acerca de los criterios pertinentes para evaluar a través del portafolio. Al ser una evaluacion
alternativa, se busca la negociacion entre el docente y estudiante. Asimismo, la investigacion
procur6 involucrar al estudiantado en la toma de decisiones para adaptar sus preferencias y
necesidades con los objetivos a alcanzar. Se realizo entonces, un consenso con el estudiantado
en el cual ellos participaron y emitieron su voz acerca de lo que esperan al ser evaluados. En
esta parte, se encontraron aspectos relacionados con el uso de la lengua, la evaluacion

continua y la evaluacion final que integre todo el proceso llevado a cabo.

Retomando lo anterior, se puede agregar que la investigacion nos permitid observar los
alcances del portafolio como una evaluacion alternativa que en contraste a la evaluacion
tradicional toma en cuenta los objetivos del curso de acuerdo con las necesidades del
estudiantado, asi como el contexto y la edad de estos mismos. Por tltimo, como parte de los
hallazgos, también se realizo el andlisis acerca de los contenidos a integrar en un portafolio
usado como evaluacion de la habilidad escrita con estudiantes del nivel Teens 3. En esta
parte, se encontraron las evidencias de los trabajos escritos, la reflexion constante por parte

del estudiantado y la evaluacion del proceso.

A pesar de ser estudiantes jovenes se logré ademas de ver el progreso en relacion con su
habilidad escrita, valores desarrollados a través del portafolio, tales como la responsabilidad
en el estudiantado la autonomia al llevar el control de su aprendizaje y evaluacion continua.
el compaiierismo y el desarrollo de habilidades reflexivas al identificar sus fortalezas y

debilidades en su proceso del desarrollo de la habilidad escrita.

Asimismo, como docente investigadora, pude reflexionar acerca de la importancia de analizar

y ocuparnos sobre la practica profesional, tomando en cuenta las percepciones y necesidades
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del estudiantado para la mejora del proceso de evaluacion de la habilidad escrita. De igual
forma, a lo largo de esta investigacion y con la implementacion del portafolio, se observd
que como docente también se mejoran habilidades de planificacion, organizacion, reflexion,

comprension y consideracion del proceso de cada estudiante y no generalizar la evaluacion.
6.2 Conclusiones del estudio

La presente investigacion tiene como objetivo general “analizar el uso del portafolio como
evaluacion del desarrollo de la habilidad escrita en estudiantes adolescentes que cursan el
nivel 3 de EFYL-UNACH” y las tres preguntas que guiaron el proceso de investigacion a lo
largo de los dos ciclos. De este modo, después de realizar las discusiones finales y como
resultado de los hallazgos obtenidos y el analisis de la informacioén, en el siguiente apartado
se presentan las respuestas a cada una de las preguntas establecidas al inicio de la

investigacion.

1. ¢Qué actividades fomentan el desarrollo la habilidad escrita para integrarlas a un

portafolio usado como evaluacion?

A lo largo de la investigacion se aplicaron diversas actividades que apoyan a la escritura de
un texto y se observo y analizo cuales fomentan el desarrollo de la habilidad escrita en inglés.
Ademas, se implementd el portafolio como evaluacion de dicha habilidad. Por ello, los
trabajos escritos son evidencia de la integracion de los aprendizajes. Con base en las
respuestas obtenidas desde la voz de los estudiantes se puede observar que las actividades
pueden funcionar en las diferentes etapas de la redaccion de un texto ya que los estudiantes

coinciden en actividades realizadas antes, durante y después de realizar un texto.

Después de discutir los hallazgos, se obtiene que las actividades que ayudaron a desarrollar
la habilidad escrita al estudiantado fueron cuatro, de las cuales tres corresponden a la etapa
de planeacion como: la realizacion de borradores, la lluvia de ideas en el aula y la constitucion
de conjuntos semanticos. La cuarta actividad es la organizacion, que corresponde a la etapa
de redaccion del texto. Cabe mencionar, que el portafolio brinda la oportunidad de llevar a
cabo la etapa de revision a lo largo de todo el proceso ya sea por el estudiantado al corregir
y evaluar su propio trabajo o por el docente con la retroalimentacion. En lo que se refiere a

la primera actividad, se realiz6 antes de cada escrito como una etapa de planeacion y
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organizacion de ideas. Al inicio del curso, el estudiantado no estaba familiarizado con la
realizacion de un borrador. Sin embargo, con la practica fueron integrando esta actividad en
cada trabajo. El borrador se realizd en la libreta con apoyo de la docente. Asi pues, el
estudiantado demuestra a través de los borradores, que es una actividad que ayuda a detectar
y corregir los errores antes de plasmarlos en el texto a escribir. De igual forma, los borradores
ayudan a integrar los aprendizajes con relacion a los objetivos que se quieren alcanzar. Por

tal motivo, a través de una practica constante apoya al desarrollo de la habilidad escrita.

La segunda actividad es la lluvia de ideas. Esta actividad puede resultar como algo simple y
a veces innecesario si no se tiene un proposito claro. En esta investigacion, se llevo a cabo
para generar ideas y apoyar la realizacion de los textos. La lluvia de ideas se puede realizar
apoyandose de graficos o de escribir notas en el pizarron por mencionar algunos. Ademas, la
docente es quien guia la actividad. No obstante, el estudiantado es quien interactia y propone
las ideas. En este sentido, la lluvia de ideas apoya al estudiantado a construir su propio
aprendizaje y a tener una interaccion y apoyo entre compaieros. Asi, esta actividad resultd
ser un apoyo para el desarrollo de la habilidad escrita dado que les facilit6 la realizacion de

los textos.

La tercera actividad es la constitucion de conjuntos semanticos. En esta parte se engloban las
diferentes practicas de lo que el estudiantado llama vocabulario. Sin embargo, a través del
andlisis de los hallazgos se interpreta que el vocabulario incluye palabras como sustantivos,
adjetivos, conectores entre otros. Por ello, se entiende que para realizar un texto se necesitan
de diferentes elementos para darle la cohesion y coherencia que se busca. Los conjuntos
semanticos pueden ser trabajados antes, durante o después del texto. De acuerdo con el
estudiantado, ellos lograron fortalecer y ampliar los conjuntos semanticos e integrarlos en los

diferentes trabajos.

Finalmente, la organizacién como parte del desarrollo de la habilidad escrita. El estudiantado
menciona que el organizar sus ideas al momento de escribir es un paso que les ayudo a
mejorar, ya que ellos son capaces de analizar sus ideas para darle forma al texto que van a
escribir. Asimismo, el estudiantado se apoya de las indicaciones dadas por el profesorado

para seguir el formato y contenidos solicitados.
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Después de analizar las actividades que fomentan el desarrollo de la habilidad escrita, se
puede concluir que como docentes es importante guiar al estudiantado a través de las
diferentes etapas para redactar un texto y apoyarlo en la construccién de su propio proceso
de aprendizaje a través de las actividades que fomentan el desarrollo de su habilidad, asi

como la revision constante que el portafolio brinda.

2. ¢Qué criterios deben cumplir los contenidos del portafolio usado como evaluacion

del desarrollo de la habilidad escrita en ingles?

Para este estudio se implemento el portafolio como una herramienta de evaluacion, que al ser
una evaluacion alternativa busca mostrar el progreso del estudiantado, asi como su
participacion activa. De igual forma, el portafolio busca integrar los procesos de ensenanza-
aprendizaje y la evaluacion. Por ello, se tomaron en cuenta las actividades de la pregunta 1,
los textos escritos, los contenidos y objetivos del programa EFYL, asi como los alcances del
MCER. Una vez, integrados y considerando todos los aspectos mencionados, se llevo a cabo
el consenso con los estudiantes y a través de la aplicacion de diversos dispositivos y el andlisis

de los mismos, se encontraron los criterios para evaluar a través del portafolio.

Para comenzar, se aplicaron diferentes rubricas de evaluacion y se busco entre las voces del
estudiantado la efectividad de dichas rabricas. De tal modo se encontraron tres grandes
rubros: la evaluacidon continua, la construccion del portafolio y el disefio de los trabajos.
Como parte de la evaluacién continua, se encontr6 que el portafolio permite evaluar de

manera constante los contenidos a integrar.

De este modo, la evaluacidon continua se refiere a la revision y retroalimentacion por parte
del docente al estudiantado acerca de las producciones escritas. En esta parte, se encuentra
que para evaluar dichas producciones se deben considerar las etapas para escribir como la
planeacion que en su mayoria se refirio a la elaboracion de borradores, notas o realizacion de
graficos. Asimismo, los elementos de la lengua como el uso de estructuras gramaticales en
relacion con el tema del texto, el vocabulario pertinente a incluir y cuestiones de contenido
y forma. Se considera también la retroalimentacion a través de comentarios sobre los logros
y los aspectos a mejorar para apoyar al estudiantado en su reflexion y poder mejorar en cada
texto. Ademads, se agrega a los criterios el puntaje solicitado por el estudiantado para

comprender el progreso en cada trabajo.
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Como parte de la construccion, se considera todo el progreso y el trabajo final, es decir la
construccion fisica del portafolio. Por ello, para evaluar el progreso, se consideran los
mismos criterios que en la evaluacion continua, pero se busca el andlisis y evaluacion de todo
el proceso para observar el progreso y los logros realizados por el estudiantado. Para evaluar
la construccion, se consideran las etapas a lo largo de la evaluacion como la realizacion de
todos los trabajos, la organizacion e integracion de las partes del portafolio, las reflexiones y
selecciones realizadas, la entrega puntual y la creatividad (que se discute mas adelante). En

ambas secciones se agregan comentarios sobre todo el trabajo logrado y el puntaje obtenido.

Con respecto al disefo de los trabajos, se encontrd que el estudiantado espera que se le evalue
la creatividad en la realizacion de los trabajos y la construccion del portafolio fisico. De tal
forma, a lo largo de todo el proceso se fomenta el habito de la creatividad como el uso de
diferentes materiales, la decoracion y personalizacion, caracteristicas que enriquecen el
portafolio como herramienta de evaluacion ya que busca la individualizacion y libertad de

produccion de cada trabajo.

3. ¢Qué contenidos debe tener un portafolio como evaluacion del desarrollo de la
habilidad escrita para adolescentes?

En esta investigacion se aplicaron diferentes actividades, textos, criterios y evaluacion con el
uso del portafolio. Como resultado de los hallazgos obtenidos y el analisis realizado se puede
responder la Pregunta 3 que ademas dio paso a la creacion de una propuesta didactica que
integre los contenidos en cada etapa de la construccion de un portafolio como evaluacion de
la habilidad escrita. De acuerdo con las respuestas obtenidas, los contenidos del portafolio

son los textos, las reflexiones y las rubricas de evaluacion.

En primer lugar, los textos escritos se realizaron a lo largo de la construccion del portafolio.
En los hallazgos, se obtuvieron los textos descriptivos como parte de las producciones
realizadas por los estudiantes. En dichos textos, el estudiantado hace referencia a tematicas
como: lugares, personas y comida. Por ello, los textos se adaptaron integrando los temas
propuestos por el libro y programa EFYL y las preferencias del estudiantado. Ademas, se
realizaron los textos descriptivos a través de diferentes formatos como autobiografia, e-mails,
articulos, menl1 y presentaciones como resultado de los hallazgos en los que el estudiantado

coincide en la preferencia por dichos tipos de textos.
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En segundo lugar, la reflexion es una parte fundamental a lo largo de la construccion del
portafolio. Por lo tanto, en esta investigacion se fomento el hdbito de la reflexion a través de
cada seleccion de trabajos realizados por el estudiantado. Se realizaron bitacoras de reflexion
en espafiol y una en inglés. Para ello, en cada reflexion en espafiol se realizaba una practica
de vocabulario y frases reflexivas en inglés para guiar al estudiantado a la reflexion final en
inglés. De acuerdo con los hallazgos, se encontr6 que la reflexion a través de ambos formatos
ayudo¢ al estudiantado durante el proceso, ya que se logré percibir que estudiantado desarrolld
habilidades reflexivas reconociendo fortalezas y debilidades en relacion con su habilidad
escrita. De igual forma, ellos comentan que es una actividad que les ayudé a reflexionar

acerca de su progreso y les permitio mejorar en los siguientes trabajos.

En tercer lugar, se consideran las diferentes formas de evaluacion: del docente y del
estudiantado. La evaluacion por parte del docente se llevo a cabo con la retroalimentacion
continua a lo largo de la construccion del portafolio y al final de este proceso. El estudiantado
comenta que los comentarios sobre logros y areas de mejora por parte del profesorado son
fundamentales para ellos, ya que les ayuda a conocer su desarrollo y progreso con relacion
en la habilidad escrita. Asimismo, la autoevaluacion se vio reflejada en las mismas
reflexiones donde ellos reconocen su desempefio en cada trabajo. Al final de la construccion
de su portafolio, también reconocen la autoevaluacién como un apoyo a esta reflexion de
todo el trabajo logrado. De igual forma, se realizo la coevaluacion entre compaifieros, en la
cual ellos pueden comentar acerca del trabajo de su compaifiero y recibir comentarios desde

otra mirada.

Por ultimo, después de analizar los contenidos pertinentes a integrar en un portafolio como
evaluacion de la habilidad escrita, se da paso a la creacion de la propuesta en la que se
presenta un compendio de los contenidos. Por tal motivo, se considerd importante crear e
integrar una guia docente para la construccion del portafolio y que el profesorado pueda
aplicar cada uno de los documentos y contenidos a través de las diferentes etapas de la
construccion. Asimismo, se integran los documentos para el docente y para el estudiantado,

dirigido al nivel Teens 3 del programa EFYL.
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6.3 Propuesta didactica

La propuesta didactica va dirigida a docentes para la implementacion del portafolio como
herramienta de evaluacion de la habilidad escrita en el programa EFYL para estudiantes de
nivel Teens 3. Dicha propuesta, busca evaluar de manera alternativa, ya que como se presenta
en el planteamiento del problema, se ha notado una falta de préctica y evaluacién continua
de la habilidad escrita en tal nivel. Por lo que el portafolio tiene la finalidad de integrar el

proceso de ensefianza-aprendizaje y la evaluacion.

Como resultado del proceso de investigacion y los hallazgos obtenidos, se crea una propuesta
didéactica que busca atender los objetivos y preguntas de investigacion tomando en
consideracion los contenidos y objetivos del programa EFYL, asi como los alcances del
MCER (véase Seccion 3.4). Por ello, se propone un compendio para la construccién de un
portafolio de evaluacion de la habilidad escrita. De acuerdo con Solorzano (2020), un
compendio es una recopilacion de documentos con similitudes e integrados a manera de libro.

La estructura de un compendio se observa en la Figura 6.1.
Figura 6.1

Estructura de un compendio

Estructura del com‘aeno\'\o

Un compendio e un conjunte de elementos similares entre si y por este rezdén se encuentran ajru';ados en un =olo
documento amplic

1.Portada Tendrs 13 siquiente estructura

5.Contenido

Es la parte exterior del libro correspondiente a la tapa, Aqui pondras el material recabado o
ahi figura el titulo, nombre del auter, formas, fondos y 2.Portadilla realizado
colores

3.Introduccién 4.Indice ) ‘
Es una lista de frases o palabras que permite la

ubicacién del material al interior de un libro

Es la pagina anterior de un libro, en la

que suele ponerse el titulo del mismo Es una seccién inicial y se usa para captar la atencion del

lector y orientarlo acerca de lo que va leer

Tomado de Solorzano (2020)
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Ahora bien, después de todo el proceso y analisis llevado a cabo a lo largo de la investigacion
y luego de conocer la estructura de un compendio. Para la creacion del compendio para la
construccion de un portafolio de evaluacion de la habilidad escrita dirigido al nivel Teens 3
de EFYL, se consideran los cuatro pasos propuestos por Ibarrola (2006) (véase Seccion 1.3),
integrando los contenidos para la habilidad escrita, la reflexion constante y la evaluacién con

la participacion de los agentes de la evaluacion (véase Seccion 2.4.2).
Figura 6.2

Estructura del compendio para la propuesta didactica

indice de

contenidos

[Introducci(')n ] Guia para la

Compendio para la construccion

construccion de un del portafolio

portafolio de
de
habilidad escrita

evaluacion la

Seccidén 1:

\

Referencias

documentos

Seccidon 2:

documentos

del estudiante

Elaboracion propia

La propuesta didéctica presenta una portada con el titulo “Compendio para la construccion
de un portafolio de evaluacion de la habilidad escrita” y el nivel al que va dirigido. Dentro
del compendio se presenta una introduccion sobre el contenido y un indice que guia a los
diferentes documentos de la propuesta. Después, se incluye una guia para construccion e

implementacion de los documentos. Dicha guia explica la implementacion a través de ocho
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sesiones. Si bien, los documentos estan seccionados y ordenados, su aplicacion se desarrolla
de manera simultanea, es decir se complementan unos con otros puesto que el portafolio
como evaluaciéon alternativa busca la participacion y reflexion constante a lo largo del
proceso de ensenanza-aprendizaje. Por ello, surge la necesidad de integrar un documento que

guie al docente en el proceso de construccion del portafolio.

Posteriormente, se encuentran dos secciones, la primera con los documentos para el docente
tales como las fichas pedagogicas de cada sesion, los documentos de evaluacion continua y
final. La segunda seccion contiene los documentos para el estudiante con las producciones
escritas a realizar, las guias de reflexion, una de manera continua realizada en espafiol y una
final realizada en inglés. Ademas, se incluyen los documentos de auto evaluacion y
coevaluacion. Por ultimo, se presentan las referencias utilizadas para la elaboracion del

compendio.

Cabe mencionar, que las guias para implementar el portafolio y los contenidos se presentan
en espafiol y los documentos a trabajar en el aula estan en la lengua meta, es decir en inglés.
Asimismo, la presente propuesta no busca sustituir el libro de texto ni los materiales o
actividades establecidas en el programa EFYL sino apoyar y buscar una mejora en la

evaluacion de la habilidad escrita integrada con el proceso de ensefianza y aprendizaje.
6.4 Recomendaciones para estudios relacionados

A través de esta investigacion pudimos darnos cuenta de los alcances y beneficios del uso del
portafolio como herramienta de evaluacion de la habilidad escrita. Si bien, el portafolio tiene
la flexibilidad de adaptarse a diferentes propositos y niveles, esta investigacion se centrd en
la evaluacion de la habilidad escrita en inglés con estudiantes adolescentes de nivel 3 en el
programa EFYL. Por lo tanto, después del largo proceso de investigacion se pueden extender

las siguientes recomendaciones para estudios relacionados:

e Revision previa de los contenidos y objetivos del curso para adaptar los trabajos y
temas a integrar en el portafolio. Considerar que el portafolio es una herramienta que
requiere planificacion previa, incluso si se realizan ajustes a lo largo de la

construccioén.
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e Tener en cuenta que la implementacion del portafolio requiere de una inversion de
tiempo, responsabilidad y organizacion por parte del profesorado. Por ello, es
importante tener en claro los objetivos y etapas para no hacerlo ver como una
evaluacion tediosa sino como un proceso y una construccion guiada y amigable para
el estudiantado y fomentar los mismos valores en ellos.

e Al ser una evaluacion alternativa, considerar la participacion del estudiantado. La
seleccion de trabajos es libre y los criterios pueden ser consensuados y negociados
sin perder de vista los objetivos.

e La presente investigacion se centrd en la evaluacién de la habilidad escrita. Sin
embargo, se muestran otras caracteristicas de la lengua a evaluar como el vocabulario
y gramatica. Por lo tanto, una recomendacion puede ser la integracion de otros
elementos de la lengua a evaluar y aprovechar el proceso de la construccion del
portafolio.

e Probar la propuesta didactica de la presente investigacion y observar los resultados.

6.5 Compendio para la construccion de un portafolio de evaluacion de la habilidad

escrita
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El siguiente trabajo presenta la propuesta didactica que aborda el
compendio para la construccién de un portafolio de evaluaciéon de la
habilidad escrita.

Cabe mencionar que, la presente propuesta va dirigida a docentes
para guiar a estudiantes del nivel 3 de la categoria Teens del
programa English For Young Learners (EFYL) de la Universidad
Autonoma de Chiapas (UNACH), con el proposito de implementar el
portafolio como herramienta de evaluacién de la habilidad escrita en
inglés.

El compendio contiene la guia para la construccién del portafolio
dirigida al docente que incluye las indicaciones para seguir cada etapa
de la construccién y cdmo aplicar los documentos.

Ademas, se integran dos secciones: documentos del docente y
documentos del estudiante. En los documentos del docente, se
encuentran dos subsecciones: las fichas pedagogicas y las rubricas de
evaluacion. En los documentos del estudiante, se encuentran tres
subsecciones: las producciones escritas a realizar, las guias de
reflexion en espafiol e inglés y las rubricas de autoevaluacion y
coevaluacion.

Por Ultimo se presentan las referencias utilizadas.
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MY WRITING PORTFOLIO

El portafolio sigue 4 etapas: coleccidn, seleccién, reflexidon y evaluacién
(Ibarrola, 2006) a lo largo de 9 sesiones, que se describen en la
siguiente tabla:

SESION DESARROLLO DEL PORTAFOLIO

1 e Al comenzar, es importante explicar la dinamica vy presentar las
rubricas de evaluacion, asi como el consenso para establecer los

criterios de seleccion para el portafolio.

e Aplicar la ficha 2.1.1 “My life™.

2 e Aplicar la ficha 2.1.2 “An EFYL student” y devolver el trabajo

anterior con su rubrica correspondiente.

3 e Aplicar la ficha 2.1.3 “My new house” y devolver el trabajo

anterior con su rubrica correspondiente.

e Realizar la primera reflexion (Vease seccion 3.2)

4 e Aplicar la ficha 2.1.4 “My menu” v la 2.1.5 “My friend’s menu”




M1 WRITING PORTFOLIO

SESION DESARROLLO DEL PORTAFOLIO

5 Devolver los trabajos realizados en la cuarta sesion y su
rubrica correspondiente.
Aplicar la ficha 2.1.6 “My city”
Realizar la segunda reflexion (Vease seccion 3.2)

6 Devolver la nibrica del trabajo de la quinta sesion
Realizar la tercera reflexion (Véase seccion 3.2)

7 Aplicar la ficha 2.1.7 “construccion del portafolio™
Realizar la “final reflection” (Véase seccion 3.2.2)

8 Aplicar la ficha 2.1.8 “Entrega y evaluacion”™
Realizar la autoevaluacion y coevaluacion
(Vease seccion 3.3.1 v 3.3.2)

9 En una novena sesion se regresan los portafolios con la




SECCION 1 DOCUMENTOS
DEL DOCENTE

_
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FICHAS PEDAGOGICAS



AL

- I
: Duracién dela | 1h y 20 min I
s is I
| actividad: I
1
: Objetivo: e Conocer el nivel del estudiantado en relacién con la habilidad escrita | |
| a través de un texto descriptivo de presentacién a manera de una I
I I
1 practica diagnéstica. :
| . . :
I e Usar oraciones y frases basicas para hablar sobre su vida. :
| . o ..
I e Hacer uso del vocabulario para describirse a si mismos y hablar sobre :
1 .
I su vida. |
I I
I I
: ; I
I| Materiales: Docente: Estudiante:
I I
. . I
I Pizarrén, marcadores Cuaderno de trabajo I
| .
i Ribrica 2.2.1.1 Documento 3.1.1 :
| )
I 1 hoja blanca |
I ~ !
Colores, marcadores para decorar. |
l. L 8 B B 8 B B B L _§ | A e B B B B B B _§B B § _§ _§N | .-I

Procedimiento:
Pre escritura 20 min

1.Realizar una lluvia de ideas preguntando al estudiantado acerca de
ellos mismos (hobbies, escuela, comida, peliculas, familia). Escribir
las ideas en el pizarrén.

2.Solicitar al estudiantado realizar un cuadro en su cuaderno dividido
en cinco partes: hobbies, escuela, comida, peliculas y familia. El
estudiantado escribe frases o palabras en cada categoria.

3.Se solicita agregar dibujos que represente cada categoria.

4.Monitorear el trabajo del estudiantado y corregir si es necesario.

9



Procedimiento:

Escritura 40min

1.Repartir el documento 3.1.1 a cada estudiante y una hoja
blanca. (se puede solicitar que ellos lleven la hoja blanca). El
estudiantado realiza su texto.

2.Utilizar el cuadro realizado en la pre escritura para realizar el
texto.

3.Monitorear el trabajo y ayudar al estudiantado con dudas.

Post escritura 20min

4.El estudiantado revisa la version final de su trabajo.
5.Recolectar el cuadro realizado en la pre escritura y la version
final del texto.

6.Llevar a casa para revisar con la rubrica 2.2.1

7.Regresar los trabajos en la siguiente sesion con la rubrica

individual y dar comentarios generales al grupo.
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ANEFYL STUDENT

r-------------------------------------------

Duracién dela | 1h y 20 min

Documento 3.1.2
1 hoja blancas
Colores, marcadores para

decorar

[
: |
" |
j | actividad: :
I - - " - -
1| Objetivo: e Implementar los conocimientos aprendidos sobre :
1
I vocabulario de personalidad. :
- |
: e Fomentar la practica de valores en el aula a través de la I

|
: descripecién de ellos mismos como estudiantes en EFYL. |

|
1 C :
I e Reconocer la organizacién de ideas en un texto. :
! |
1| Materales: Docente: Estudiante: :
i . , : .
I Pizarrén, marcadores Tarjetas con vocabulario de :
I : - :
I Ribrica 2.2.1.2 adjetivos de personalidad. :
! |
I |
I |
I |
I |
I |
I |
I |
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Procedimiento:

Pre escritura 30 min

1.Dividir el pizarrén en dos columnas y escribir: en una columna
adjetivos positivos y en la otra columna adjetivos negativos.
2.Repartir al azar, tarjetas con adjetivos positivos y negativos al
estudiantado y solicitarles pasar y pegar su tarjeta en el lugar
correspondiente.

3.Revisar la actividad e incitar al estudiantado a dar ejemplos de

n 11

cuando ser “respetuoso”, “responsable

n u

amable” (realizarlo con
los adjetivos positivos) y por quée. De manera contraria, preguntar
cuando no se debe ser “grosero”, “desleal” con los adjetivos
negativos.

4.Preguntar al estudiantado sobre como es su vida como
estudiante en EFYL. (c6mo son, qué hacen y qué no hacen).

5. Solicitar al estudiantado planear su texto en su cuaderno y
explicar que ahi pueden escribir palabras o frases a usar por cada
punto antes de escribir su texto.

6. Monitorear el trabajo del estudiantado y corregir si es

necesario.

12



Procedimiento:

Escritura- 30 min

8.Repartir el documento de escritura 3.1.2 a cada estudiante y
una hoja blanca. (se puede solicitar que ellos lleven la hoja
blanca). El estudiantado realiza su texto.

8.  Utilizar la hoja de planeacién realizada en la pre escritura
para realizar el texto.

9.Mientras los estudiantes trabajan, la docente monitorea y

apoya con dudas.

Post escritura- 20min

10.La docente recolecta los trabajos (planeacién y texto) para
revisar en casa y da retroalimentacion en la siguiente sesion con
su rubrica individual.

11.En la siguiente sesion, la docente da retroalimentacion grupal

de los aspectos mas relevantes encontrados en los trabajos.

13



Tarjetas de vocabulario para la
pre escritura

Friendly Hardworking
Smart Clever
Polite Trustworthy
Loyal Shy
Funny Confident

14



Tarjetas de vocabulario para la
pre escritura

Impatient Jealous
Boring Selfish
Bossy Serious

Disloyal Lazy
Patient Rude

15



MY NEW HOUSE

Pizarron, marcadores
Ruabrica 2.2.1.8
Libro de trabajo

Duracién dela | 1h y 30 min
actividad:
Objetivo: e Identificar las partes de un e-mail.
e Desarrollar un e-mail con el uso coherente de oraciones y
frases para describir la casa.
e Hacer uso de frases y oraciones para hablar de acciones
presentes y continuas.
Materiales: Docente: Estudiante:

Cuaderno de trabajo
Documento 3.1.3

1 hoja blanca

Colores, marcadores para

decorar.

O
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Procedimiento:

Pre escritura 30 min
1. Ensefar al estudiantado las partes de un e-mail.

Se solicita observar el e-mail de la pagina 8 de su
libro y se les pide identificar las partes de un e-mail
(saludo, cuerpo, despedida, nombre del que escribe.

E-mail para aprender el formato

Dear Alice, .
Hil I'm Jessica Carter, your new e-pal. I'm 16 years old and I'm from the U.S. I'm fall

and slim with long dark hair and brown eyes. (You can see me in the picture.) | have
two sisters, Kathy 19, and Tanya 13. Kathy works at a music store. We live with our
parents and our grandmother in New York City. Our house is really big and | have
my own room. It’s not very big, but it's beautiful. Do you have your own room?

| go to Middleton High School and I'm in 11" grade. My favorite subject is Music. |
also like Spanish, but | don't like Science at all. It's really hard. What's your favorite
subject? In my spare time, | like listening to music, dancing and painting. Anyway,
that's all about me for now. Write back soon and tell me all about you. |

Take care,
Jessica

Tomado de Mitchell & Malkogianni (2012)

17



Procedimiento:

2.Repartir el documento 3.1.3 a cada estudiante y
leer juntos. Realizar una lluvia de ideas sobre puntos
a incluir en su texto.

3.El estudiantado realiza un borrador de su e-mail,
antes de escribir la version final.

4. Monitorear el trabajo del estudiantado y corregir

S| es necesario.

STO
S

PSR big / small / beautiful ~ '00MS

time / wake up / have

ROUTINES
breakfast

activities  frequency adverbs

YOUR ACTIVITIES

I'm writing / studying / playing
I'm at home

YOUR FAMILY’S my mom is cooking
ACTIVITIES : .
my dad is working

18




Procedimiento:

Escritura 40min

1.Repartir una hoja blanca a cada estudiante (se puede
solicitar que ellos lleven la hoja blanca). El estudiantado
realiza su texto.

2.Apoyarse del borrador realizado en la pre escritura
para realizar el texto.

3.Monitorear el trabajo y ayudar al estudiantado con
dudas.

Post escritura 20 min

4.El estudiantado revisa la version final de su trabajo.
5.Recolectar el borrador realizado en la pre escritura y la
version final del texto.

6.Llevar a casa para revisar con la rubrica 2.2.1
7.Regresar los trabajos en la siguiente sesion con la

rubrica individual y dar comentarios generales al grupo.

19



1Y MENU

r-------------------------------------------I

Duracién dela | 1h y 30 min

Imagenes de comida
Colores, marcadores para

decorar.

| i
| i
I actividad: 1
i i
1 Ob- _t* . . . . . |
I jetivo: e Practicar el vocabulario de comida y categorizarlo. I
I C e , . I
1 e Distinguir el formato de un meniti de conuda. |
' I
: e Realizar un ment integrando los contenidos de manera I
: clara y organmizada. :
: . : I

: * Implementar una variedad de vocabulario sobre comida |
I : "o # . L I
I v su descripcién a través de oraciones basicas como I
| . |
I presente simple. I
I : : I
1| Materiales: Docente: Estudiante: I
| i , i
1 Pizarrén, marcadores Cuaderno de trabajo |
| i
I Rubrica 2.2.1.4 Documento 3.1.4 I
| i
I Formato de ment Hojas de colores I
| i
| i
| i
| i
| i
| i
i 1
ol

20



Procedimiento:

Pre escritura 25min
1.Practicar palabras y frases de comida. Dibujar en el pizarrén una

tabla dividida en cinco: frutas y verduras, carnes, platillos, bebidas y

postres.
2.El estudiantado pasa a escribir palabras o frases en cada categoria.
Fomentar la descripcidn en la parte de platillos (preguntar qué
contiene o de qué esta hecho).

3.Revisar la practica de manera grupal.

4.Se presenta el formato de un menu de comida descriptivo. Indicar

las partes del menu.

Tabla para practica de vocabulario

Fruits and

meat drinks desserts
vegetables

21



Procedimiento:

Formato de menu descriptivo

NAME OF THE RESTAURANT

MEALS FRICE FPICTURES
1. Name of the dish 5
“Description of the dish’
3.
DERINEKS
1. Name of the drink 5

“Description of the drink]

—

o

DESSERTS

1. Name of the dessert 5
“Description of the dessert’

b

3.

22



Procedimiento:

Escritura: 50min

5.Repartir el documento 3.1.4 y leer juntos para
aclarar dudas si es necesario.

6.Solicitar al estudiantado revisar y organizar su
material (solicitado con anterioridad), asi como sus
ideas

7.Solicitar compartir material con los companeros,
guiarse de la practica realizada en la pre escrituray
tomar notas para una mejor organizacion.

8.El estudiantado realiza su menu descriptivo y
creativo.

9.Monitorear el trabajo y apoyar con dudas.

23



Procedimiento:

Post escritura 15 min

10.El estudiantado revisa la version final de su
trabajo.

11.Recolectar las notas de organizacidén de ideas en
la parte de escritura y la version final del texto.
12.Llevar a casa para revisar con la rubrica 2.2.1.4
13. Regresar los trabajos en la siguiente sesion con

la rubrica individual y dar comentarios generales al

grupo.




MY FRIEND'S MENU

Duracién dela | 1h y 10 min

1 hoja blanca

Colores, marcadores para decorar.

r
1 |
1 |
j| actividad: |
I Obiet; = = : . 1
I Objetivo: ¢ Escribir un e-mail implementando el formato aprendido en sesiones ||
: previas. :
| ¢ Reforzar el tema de comuda y usar oraciones para describir lo que :
|
observan en el menu de su compaiiero. |
P
I iy . : . I
I ¢ Emitir una opinién sobre el trabajo de un compafiero. |
: : |
1 e Fomentar el trabajo colaborativo.
! |
I| Materiales: Docente: Estudiante:
1 I
Pizarrén, marcadores Cuaderno de trabajo |
J
1 s . _ I
Ribrica 2.2.1.5 Documento 3.1.5
|
1 |
1 |
1 |
1 |
-

. . Procedimiento:
Pre escritura 20 min

1. Solicitar trabajar en parejas e intercambiar el menu realizado en la
sesion 2.1.4

2. El estudiantado observa lo que hay en el trabajo realizado por su
companero o companera.

3. Solicitar dar ideas y escribir en el pizarréon lo que pueden observar en el
trabajo de su compariero o compafera.

4. Repartir el documento 3.1.4y leer juntos. El estudiantado realiza un
borrador de su e-mail, antes de escribir la version final.

5. Monitorear el trabajo del estudiantado y corregir si es necesario

25



Procedimiento:

Escritura 30min

1.Repartir una hoja blanca a cada estudiante. (se puede
solicitar que ellos lleven la hoja blanca). El estudiantado
realiza su texto.

2.Apoyarse del borrador realizado en la pre escritura
para realizar el texto.

3.Monitorear el trabajo y ayudar al estudiantado con
dudas.

Post escritura 20 min

4.El estudiantado revisa la version final de su trabajo.
5.Recolectar el borrador realizado en la pre escrituray
la version final del texto.

6.Llevar a casa para revisar con la rabrica 2.2.1.5
7.Regresar los trabajos en la siguiente sesion con la

rubrica individual y dar comentarios generales al grupo.

20



11 Gl

Duracién de la | 50min

actividad:

Objetivo: e Practicar el uso de conectores de escritura para reforzar la

habilidad.

e Implementar el vocabulario de: lugares, comida,

actividades.
e Reforzar la organizacion de 1deas en un texto.

e Hacer uso de herramientas tecnolégicas como power point

para realizar el texto.

Materiales: Docente: Estudiante:
Pizarrén, marcadores Cuaderno de trabajo
Ribrica 2.2.1.6 Documento 3.1.6

Pizarra de conectores Power point presentation

S |

Procedimiento:

Pre escritura 40min

1.Presentar la pizarra de conectores con nueve categorias y tarjetas con
conectores en cada categoria.

2.El estudiantado se forma en equipos de tres personas y se les reparte las
tarjetas de una categoria por equipo.

3.El estudiantado analiza las tarjetas y escribe tres ejemplos usando los
conectores.

4.El estudiantado pasa a colocar las tarjetas en la categoria correspondiente y
escribe un ejemplo en el pizarrén. Cada equipo pasa por turnosy se revisan
las categorias de manera grupal.

5.Revisar las oraciones enfatizando en el uso de los conectores. 27



OPINION SEQUENCE ADDITION

In my opinion Finally In addition

I believe After that Further

I think Next Despite this

In my experience Secondly As well as

It seems to me Firstly So

I feel Also

In my view And

furthermore

CONTRAST PERSUASION COMPARISON

But Undoubtedly Equally

On the contrary Clearly As As

On the other hand Surely Similarly

Despite this Indeed Like

Whereas Certainly In the same way

However Of course,

nevertheless

ILUSTRATION CAUSE & EFFECT CONCLUSION

For example, Because Finally

To show that Thus Summarizing

Such as Because of In the end

an instance Therefore To sum up

for instance Due to In conclusion
Consequently To conclude

since

n SN
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Procedimiento:

Pre escritura

6.Repartir el documento 3.1.6, y leer juntos. El
estudiantado realiza su borrador.

7.Monitorear el trabajo del estudiantado y corregir si es

necesario

Escritura (trabajo en casa)
8.Realizar |la presentacion en casa basandose en el
borrador revisado.

9.Revisar el texto final y enviarlo por correo.

Post escritura 10min
10.Revisar con la rubrica 2.2.1.6 en casa.
11.Regresar los trabajos en la siguiente sesion con la

rabrica individual y dar comentarios generales al grupo.

29



CONSTRUCCION DEL PORTAFOLIO

Pizarrén, marcadores

Duracién dela | 1h 10min

actividad:

Objetivo: Revisar los contenidos a integrar en el portafolio.
Redactar la introduccién para el portafolio
Realizar la “final reflection”

Materiales: Docente: Estudiante:

Cuaderno de trabajo
Documento 3.1.7
Documento 3.2.2

1 hoja blanca

Colores y marcadores para

decorar.

Procedimiento:

1. Escribir en el pizarron los contenidos y
estructura del portafolio.

2. Pedir al estudiantado revisar sus
trabajos y comenzar a ordenarlos.

30



Contenidos y
estructura del
portafolio

1.Introduction

2. Writing 1

Draft, rdbrica de evaluacion, reflexion

MY
WRITING 3. Writing 2

PORTFOLIO
Draft, rdbrica de evaluacion, reflexion

| 4. Writing 3

Draft, rdbrica de evaluacion, reflexion

5. Final reflection

CREATIVE

31



Procedimiento:

3. Repartir el documento 3.1.7 y leer juntos. Repartir una

hoja blanca (se puede solicitar que ellos lleven la hoja blanca).

4., El estudiantado escribe su introduccion en inglés y dejan el

espacio para pegar su foto en casa.

5. Realizar una lluvia de ideas sobre la reflexion final en

ingles. El estudiantado pasa a escribir sus propias ideas.

Tabla para lluvia de ideas

LEARNING AND ABILITIES STEPS TO WRITE
EXPERIENCES

STRENGTHS AND IMPROVE MY PORTFOLIO IS...
WEAKNESSES

32



Procedimiento:

6. Repartir el documento 3.2.2. El

estudiantado realiza su “final reflection”.
7. El estudiantado se lleva a casa los trabajos

realizados para construir su portafolio creativo

y entregar en la siguiente sesion.

33



ENTREGA Y EVALUACION

e . |
Duracién de la | 30min
actividad:
Objetivo: Realizar la autoevaluacién y coevaluacién sobre los
aprendizajes.
Materiales: Estudiante:

Documento 3.3.1

Documento 3.3.2

Procedimiento:

1.Tomar nota sobre los que llevaron el portafolio terminado.

2.Repartir el documento 3.3.1 y leer juntos. Apoyar al
estudiantado explicando como llenar.

3.Solicitar al estudiantado responder de manera honestay
detenidamente. (revisar su portafolio si es necesario)

4.Comentar al estudiantado que la autoevaluacién no
afectara su evaluacion final para generar seguridad y

34

responder con honestidad.



ENTREGA Y EVALUACION

Procedimiento:

1.Solicitar al estudiantado intercambiar su portafolio con un
compafero o compafera. para realizar la coevaluacion.

2.Repartir el documento 3.3.2 y leer juntos. Apoyar al
estudiantado explicando como llenar. Hacer énfasis en que
se responde evaluando el trabajo de su compafiero o
compafera.

3.Solicitar al estudiantado responder de manera honesta y
detenidamente.

4.Comentar al estudiantado que la coevaluacion no afectara
su evaluacion final para generar seguridad y responder con
honestidad.

5.Regresar el portafolio con la coevaluacidon correspondiente.
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RUBRICAS D
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RUBRICAS D
[EAT0)



MY L

Nombre del estudiante: Fecha:

Indicaciones: Write about yourself. Include:

e Introduce yourself

e Talk about your family, school, hobbies, favorite food and movies.
Write about 40-60 words.

Logros Lo que puedo mejorar Puntaje

Planeacion del texto: n-3

presenta un borrador con las
1deas a incluir en su texto.

Contenido: claridad. 0-5
organizacion de ideas, sigue
las indicaciones para la
realizacion del texto.

Puntuacion uvso de puntos, 0-3
COMas, mavusculas v
minusculas

Gramatica: uso de 0-3
estructuras gramaticales,
verbos v conectores

Vocabulario: Uso de 0-3
vocabulario con relacion al
tema del texto.

Creatividad: trabajo 0-3
presentable, legible, incluve
dibujos, colores.

TOTAL

38



ANEFYL STUDENT

Nombre del estudiante: Fecha:

Indicaciones: Imagine you are going to publish for an EFYL magazine.
Write a text about yourself as an EFYL student. Talk about:
e How | am at EFYL, what | do at EFYL and How | am not at EFYL.
e Remember to separate your text by paragraphs and add subtitles
and decorate your work.
Write about 40-60 words.

Logros Lo que puedo mejorar Puntaje

Planeacion del texto: 0-3
presenta un borrador con las
ideas a incluir en su texto.

Contenido: claridad. 0-5
organizacion de ideas, sigue
las indicaciones para la
realizacion del texto.

Puntuacion uso de puntos, 0-3
Comas, mayisculas y
minusculas

Gramatica: uso de 0-3
estructuras gramaticales,
verbos ¥ conectores

Vocabulario: Uso de 0-3
vocabulario con relacion al
tema del texto.

Creatividad: trabajo 0-3
presentable, legible, incluve
dibujos, colores.

TOTAL

39



MY NEW HOUSE

Nombre del estudiante: Fecha:

Indicaciones: You've moved to your new house and your friend sends an e-mail
asking about:

* How's your new house?

* What do you do as a routine?

* What are you doing right now?

* What's your family doing?

¢ |nvite her / him to visit your new house.

¢ Add a picture / drawing.
Write about 40-60 words.

Logros Lo que puedo mejorar Puntaje

Planeacion del texto: 0-3
presenta un borrador con las
ideas a incluir en su texto.

Contenido: claridad, 0-3
organizacion de ideas, sigue
las indicaciones para la
realizacion del texto.

Puntuacion uwso de puntos, 0-3
comas, mayusculas V
minisculas

Gramatica: uso de 0-3
estructuras gramaticales,
verbos v conectores

Vocabulario: Uso de 0-3
vocabulario con relacion al
tema del texto.

Creatividad: trabajo 0-3
presentable, legible, incluye
dibujos, colores.

TOTAL

40



M1 HENL

Nombre del estudiante;

Indicaciones: Make your creative and descriptive menu.

Include:
e Title (name of your restaurant)

e Meals (write the name and the description of each dish)
* Drinks (write the name and the description of each drink) |
e Desserts (write the name and the description of each | *

dessert)
e Add prices and pictures.

MEALS

“Duscr

DRINKS

DESSERTS

1. Na
"Dt

3,

1. Name of the dish

ipti § ke dash™

FRICE

PICTURES

Logros

Lo que puedo mejorar

Planeacion del texto:
presenta un borrador con las
ideas a incluir en su texto.

Contenido: claridad.
organizacion de ideas, zigue
las indicaciones para la
realizacion del texto.

Puntuacion uvso de puntos,
COmas, mayusculas v
minusculas

Gramatica: uso de
estructuras gramaticales,
verbos v conectores

0-3

Vocabulario: Uso de
vocabulario con relacion al
tema del texto.

0-3

Creatividad: trabajo
presentable, legible, incluye
dibujos, colores.

0-3

TOTAL

41




1Y ERIENDS MEND

Nombre del estudiante: Fecha:

Indicaciones: Imagine your friend is opening a restaurant and wants
your opinion about his’/her menu. Write about:
e What's in the menu?
What's not in the menu?
What would you like to order?
Give your general opinion.
Remember to follow the e-mail format. Write about 40-60 words.

Logros Lo que puedo mejorar Puntaje

Planeacion del texto: 0-3
presenta un borrador con las
ideas a incluir en su texto.

Contenido: claridad. 0-5
organizacion de ideas, sigue
las indicaciones para la
realizacion del texto.

Puntuacion uso de puntos, 0-3
comas, mavusculas V
minusculas

Gramatica: uso de 0-3
estructuras gramaticales,
verbos ¥ conectores

Vocabulario: Uso de 0-3
vocabulario con relacidn al
tema del texto.

Creatividad: trabajo 0-3
presentable, legible, incluve
dibujos, colores.

TOTAL

42




1Y (I

Nombre del estudiante: Fecha:

Indicaciones: Write in a power point presentation about your city. Include:
e Introduction
e Whereisit? / What is it like?

Places to visit

Interesting activities / special events

Food

Closing

Write at least 40 words and one slide per topic. Make it clear and add

pictures.

Logros Lo que puedo mejorar Puntaje

Planeacion del texto: 0-3
presenta un borrador con las
ideas a incluir en so texto.

Contenido: claridad. 0-5
organizacion de ideas, sigue
las indicaciones para la
realizacion del texto.

Puntoacion uso de puntos 0-3
COomas, mayusculas y
minusculas

Gramatica: uso de 0-3
estructuras gramaticales,
verbos v conectores

Vocabulario: Uso de 0-3
vocabulario con relacion al
tema del texto.

Creatividad: trabajo 0-3
presentable, legible, incluve
dibujos, colores.

TOTAL

43



RUBRICA FINAL

Nombre del estudiante:

Fecha:

ETAPAS DEL PORTAFOLIO

Final grade:

Comentanos

Puntaje
(0-2)

Entrega puntual

Realizacion de todos los trabajos
a lo largo del curso

Organizacion (trabajos completos
v organizacion establecida)

Creatividad (es presentable.
presenta colores, dibujos/imagenes,
usa materiales extras como foami,
cartulina etc.)

Reflexion (reflexiona sobre la
mejora de su aprendizaje)

TOTAL

PROGRESD EN WRITING

Comentarios

Puntaje
(0-2)

Planeacién (el estudiante planea
antes de escribir su texio)

Contenido (claridad, organizacion
de ideas, sigue las indicaciones
para la realizacitn de sus textos)

Puntuacidn (evidencia de buen uso
de puntos y comas)

Csramuitica (el estudiante hace uso
de presente simple v presente
continuo)

Yocabulario (el estudiante hace
uso de vocabulario de personas,
lugares v comda)

TOTAL

44

/20
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SECCION™ 2: DOCUMENTOS
DEL ESTUDIANTE

—
@) .






311 I LFE

Instructions:
Write about yourself. Include:
e |ntroduce yourself
e Talk about your family, school, hobbies,
favorite food and movies.
e Write about 40-60 words and decorate
your work.

S MR STIDENT

Instructions: Imagine you are going to publish for an EFYL
magazine. Write a text about yourself as an EFYL student.
Talk about:
e How | am at EFYL, what | do at EFYL and how | am not at
EFYL.
e Remember to separate your text by paragraphs, add
subtitles and decorate your work.
Write about 40-60 words.

47



3.1.3 | M NEW TOUSE

Instructions:
You've moved to your new house and your friend
sends an e-amil asking about:

e How's your new house?

e What do you do as a routine?

e What are you doing right now?

e What's your family doing?

e |nvite her / him to visit your new house.

e Add a picture / drawing.

e Write about 40-60 words

3.1.4 MY HENL

Instructions: Create a descriptive menu. Include:

At least 3 meals and the description of each dish.

At least 3 drinks and the description of each drink.

At least 3 desserts and the description of each
dessert.

Add the name of the restaurant, prices and pictures.

Be creative

48



2.5 MYERIEND'S MENU

Instructions:
Imagine your friend is opening a restaurant and wants
your opinion about his/her menu. Write about:

e What's in the menu?

e What's not in the menu?

e What would you like to order?

e Give your general opinion.

e Write about 40-69 words and decorate your work.

3.1.6 MY (T

Instructions:
Write about your city where you live or were born in a power point
presentation. (if you don't have access to technology, doitin a
poster). Include:

e Introduction (what you talk about in your presentation)

e Where is it? / What is it like? (general description of the place)

e Places to visit

e |nteresting activities / special events

e Food

e Closing (conclusion)

Write at least one slide per topic. Add pictures. Make a clear and
creative presentation. Write 40 words per slide. Don't forget to use
connectors.

49



S0 INTRODUCTION

Instructions:
Write your introduction and include:
e Your picture.
e Describe yourself as a student. (I'm a student at
EFYL)
e What is a portfolio? (my definition)
e Activities to include (selection and why you chose
them)
e Write about 60 words.

50
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3.2.1 REFLEXION EN ESPANOL

Procedimiento:

1.Las reflexiones en espafol se realizan cada dos textos. Por lo
tanto, la primera reflexion se realizara después de “My life” y “
An EFYL student”.

2. Para la primera reflexion, es importante guiar al estudiantado
sobre cdbmo usar la guia. Los criterios para seleccionar los
textos se consensan con el estudiantado en los que ellos
pueden seleccionar por ser “el mas creativo” -con mas progreso
de la lengua”, “el mas dificil”, “con mejor ortografia” (por
mencionar algunos.

3.Se les solicita ser honestos, revisar detalladamente sus trabajos
e identificar fortalezas y debilidades para mejorar en el
siguiente texto.

4.Para el recuadro de “reflection vocabulary” es necesario realizar
una socializacion de palabras o frases para reflexionar en inglés
para prepararlos para la “final reflection”.

5.La segunda reflexion se realiza entre “My new house” y “My
menu”. Se sigue el mismo procedimiento.

6.La tercera reflexion se realiza entre “My friend’'s menu” y “My

city”. Se sigue el mismo procedimiento.
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MI PRIMERA REFLEXION

Mombre del estudiante: Fecha de la reflexion:

MNombre de la actividad seleccionada:

Fecha en la que se realizi:

Cnteno: *

=
'

Escogi esta actividad porque. .. (reflexion sobre las expeniencias y emociones vividas en
la actividad pueden ser positivas o negativas, lo que mas me gusto v lo que no)

2. Para realizar mi trabajo, ;cuailes fueron los pasos que me ayudaron?
3. De acuerdo al trabajo logrado, me puedo evaluar de la siguiente manera (siendo el 1 el
menor puntaje y el 4 el mayor):
| 2 3 4
Contenido (organizado, claro, cumple con lo
solicitado)
Yocabulario (uso correcto de una variedad de
palabras relacionadas al tema del texto / uso de
verbos)
Gramdtica (uso correcto de los  tiempos
_ gramaticales)
PFuntuacidn (usoc de  puntos, comas,
mayisculas, minisculas cic. )
CALIFICACION 9

4. Algunas de mis fortalezas que desarrollé en esta actividad son:

5. ;Qué puedo mejorar para la siguiente redaccion?

REFLECTION VOCABULARY




MI SEGUNDA REFLEXION

Mombre del estudiante: Fecha de la reflexion:

MNombre de la actividad seleccionada:

Fecha en la que se realizo:

Criterio:

. Escogi esta actividad porque... (reflexion sobre las experiencias y emociones vividas en
la actividad pueden ser positivas o negativas, lo que mas me gusto v lo que no)

2. Para realizar mi trabajo, ;cuales fueron los pasos que me ayudaron?

3. De acuerdo al trabajo logrado, me puedo evaluar de la siguiente manera (siendo el 1 el
menor puntaje v el 4 el mayor):

Contenido {organizado, claro, cumple con ko

solicitado)

Yocabulario (uso comecto de una vanedad de

palabras relacionadas al tema del texto / uso de

verbos )

Gramatica (uso correcto de los  tempos
_gramaticales)

Puntwacién (uso de  puntos, comas,

mayisculas, mintsculas etc.)

CALIFICACION =

4. Algunas de mis fortalezas que desarrollé en esta actividad son:

5. (Queé puedo mejorar para la siguiente redaccion?

REFLECTION VOCABULARY

Ul
~



MI TERCERA REFLEXION

Mombre del estudiante: Fecha de la reflexion:

Mombre de la actividad seleccionada:

Fecha en la que se realiza:

Critenio: *

1. Escogi esta actividad porgue. .. (reflexién sobre las experiencias y emociones vividas en
la actividad pueden ser positivas o negativas, lo que mas me gustd y lo que no)

I-d

Para realizar mi trabajo, ;cudles fueron los pasos que me ayudaron?

3. De acuerdo al trabajo logrado, me puedo evaluar de la sigmente manera (siendo el 1 el
menor puntaje y el 4 el mavor):

Contenido (organizado, claro, cumple con bo

solicitado)

Vocabularie (use correcto de una variedad de

palabras relacionadas al tema del texto / uso de

verbos)

Gramditica (uso cormecie de bos  tiempos
_pramaticales)

Puniuacién (uso de  puntos,  comas,

rayisculas, mindsculas etc. )

CALIFICACION 3

4. Algunas de mis fortalezas que desarrollé en esta actividad son:

5. (Queé puedo mejorar para la sigmente redaccion?

REFLECTION VOCABULARY
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NAL REFLECTION

Student's name: Date:

a) Write about what you have learnt during the semester. (50 words) Talk about:
1. My learning and experiencies

2. My abilities developed

3. What are the steps to write a good work

4. My strengths and weaknesses

5. What | can improve

6. What | think about my portfolio
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3.3.1

AUTOEVALUACION SOBRE MI PORTAFOLIO

Nombre: edad: techa:
Instrucciones: Marca con una X segin corresponda con tu desempefio
Indicador Logrado Casi logrado Me falta lograrlo

1. Organiceé todos los trabajos realizados
desde el inicio del curso.

2. Realicé todos mis trabajos en el
tiempo solicitado.

3. |dentifico mis fortalezas al escribir
un texto.

4. |dentifico mis debilidades al escribir
un texto.

De acuerdo al trabajo logrado en tu portafolio, evalia tu progreso en la habilidad escrita.

Indicador Logrado

Casi logrado

Me falta lograrlo

1. Planeo mis textos antes de escribir

2. Comprendo cdmo escribir textos
utilizando el tiempo presente

3. Comprendo como escribir textos
utilizando el tiempo presente
continuo

4. Reconozco como usar vocabulario
para hablar sobre personas (familia,
amigos, mi mismo,fa)

5. Reconozoo como usar vocabulario
para hablar sobre lugares (casa,
ciudades)

6. Reconozco como usar vocabulario
para hablar sobre comida

7. Sé escribir un e-mail

ta

Se describir en un texto

9. 5e cuando usar puntos, comas,
mayldsculas y mindsculas en un texto.

10. Comprendo el uso de conectores para
unir mis araciones al escribir un
texto.

Finalmente, { Qué pasos te ayudaron a mejorar en cada texto?

58




3.3.2

COEVALUACION SOBRE EL PORTAFOLIO DE MI AMIGO

Nombre: fiecha:
Instrucciones: Marca con una X segun corresponda
Indicador Logrado Casi logrado Le faltéd

lograrlo

1. Presenta

introduccion, 3 selecciones ¥
reflexiones, final reflection.

el comenido  solicitado:

2. Los trabajos  seleccionados  son
presentables y completos.

Ll

presenta

etc.)

Es un portafolio creativo (es presentable,

materiales exiras como foami, carfulina

colores, dibujos/imagenes, usa

Coevalua:

1. ;0Qué te gusto mas del portafolio de tw amigo?

2. pOué pudo haber hecho mejor?
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Anexo 2

Programa de estudios EFYL
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Anexo 3

Portafolios realizados por el estudiantado




