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RESUMEN

En la presente investigacion se estudian los modos de apropiacién del texto literario de los
alumnos y alumnas de primer afio de bachillerato del CEMSaD? 241 Plan de la Libertad, ubicado
en el municipio de La Concordia, Chis. que se dan a partir de las estrategias construidas desde
el espacio formal escolar.

Por lo tanto, para lograr el objetivo se lleva a cabo un estudio cualitativo utilizando un
enfoque hermenéutico, basado en los tres momentos propuestos por Beuchot: sintactico,
semantico y pragmatico. Se detalla el uso de técnicas e instrumentos para recopilar datos,
seguido de la creacion de matrices de codificacién. Estas matrices se construyen a partir de
categorias previamente establecidas y enriquecidas con los datos recopilados durante la
investigacion de campo.

Entonces se pueden identificar tres aspectos clave: la relacion, la intencién y la
interpretacion. Estos aspectos permiten identificar y entender los modos de apropiacién de los
textos literarios que emergen como construccion de sentido, generando significados que surgen
de los diferentes contextos en los que la poblacion estudiada realiza sus lecturas. Ademas, esto
nos ayuda a comprender como estos modos de apropiacion pueden situarse en un espectro en
el que no se dividen claramente, sino que se entrelazan o se comparten.

Por lo que se comprende que el modo en que uno se apropia de un texto esta
estrechamente vinculado a las practicas de lectura que se desarrollan en entornos particulares,
no de manera aislada, sino siempre dentro del contexto social de los lectores.

Asimismo, se parte del principio de que no existen modos de apropiaciéon
predeterminados, sino que cada uno de ellos surge de las circunstancias en las que los lectores

interacttan con los textos literarios.

1 Centro de Educacion Media Superior a Distancia, perteneciente al subsistema COBACH



De esta manera, se concluye identificando y explicando los siguientes modos de
apropiacion: escolarizado, contextualizado (espacio — temporal), emocional — experiencial y
comunitarios. Finalmente, se aclara que estos no son los Unicos que pudieran ubicarse en dicho
espectro, por lo que es recomendable dedicarle tiempo al estudio de otros posibles modos de
apropiacion para poder comprender las conexiones de sentido que hace la poblacién de estudio

con otros tipos de texto a los cuales también tiene acceso.



INTRODUCCION

La presente investigacion plantea un estudio sobre los modos de apropiacion de los textos
literarios que surgen en la escuela. Partiendo de que la apropiacion de los textos literarios esta
intimamente ligada a las practicas de lectura que se llevan a cabo en un espacio especifico, no
de manera aislada; sino siempre en el contexto social de los lectores.

Asimismo, partimos del entendido de que no hay un abanico de modos de apropiacién ya
predeterminados, sino que cada uno de estos es generado por las situaciones en las que los
lectores tienes contacto con los textos literarios; es decir, de la propia experiencia.

Sin embargo, en el contexto especifico escolar (escuela) existe la tendencia tradicional
del uso de los textos literarios como instrumentos que generan, a partir de su lectura, la
adquisicion de conocimientos, competencia comunicativa y mejora en el uso gramatical y
semantico del lenguaje. Y al mismo tiempo, se sigue reclamando la falta de interés que tiene los
estudiantes hacia la lectura de textos o la falta de construccion de sentido cuando los leen.

Por lo tanto, conocer los modos de apropiacion de los textos literarios que surgen dentro
de la escuela, es necesario para situar a la lectura como una practica cultural que tiene sus
propias tensiones cuando el lector la pone en practica; por lo que no es un proceso simple como
se quiere ver desde la escuela, sino que es un proceso complejo en el que esta involucrado todo
el contexto del lector (familiar y comunitario).

Puesto que el modo de apropiacion del texto literario que se ensefia en la escuela no
permite el acceso a la lectura de este. En este sentido, no se le permita al estudiante generar
una perspectiva mas alld de la mera funcionalidad escolar del texto y, por lo tanto, no hay
elementos cualitativos con los cuales el estudiante se pueda identificar para generar reflexiones
sobre él mismo y su entorno, ya que se privilegia el aspecto cuantitativo de esta practica.

Esta mirada escolar simplista parte de una negacion sistematica (estructural) de la

existencia de distintos modos de apropiacion del texto literario. Por haber uno legitimado desde



la escuela, a partir del cual se establece una idea de la lectura como algo factual y no un proceso
gue se construye. Es decir, existe un proceso de universalizacion de la idea de lectura en el
espacio formal escolar que no da cabida a la diversidad de procesos de significacion y/o
construccion de sentido.

De esta manera, el texto literario se cosifica como un instrumento mediante el cual el
estudiante va adquiriendo la capacidad de leer en términos cuantitativos. Al mismo tiempo el
estudiante es considerado como un objeto del cual se espera producir ciertas conductas y formas
de pensar el texto literario y se deja de lado su aspecto subijetivo.

Asi, la importancia del estudio de los modos de apropiacion del texto literario y su
comprension radica en la trasformacion de las practicas de lectura del texto que permitan al
estudiante reflexionar sobre su entorno, ademas de la adquisicion del cédigo y la perfeccién de
este.

Por lo tanto, la relevancia de la investigacion se fundamenta en la trascendencia que los
textos literarios o literatura ha tenido desde la concepcion de la escuela mexicana ideada por
Vasconcelos en los afios 20. Y cémo estos mismos textos literarios han sido base para la
educacioén tradicional siendo los textos predilectos para que los estudiantes adquieran el cédigo
y accedan al mundo de lo escrito.

Es necesario conocer los modos de apropiacion del texto que los alumnos generan en su
contexto, mas alla de sélo considerar el modo de apropiacién esperado por la educacion formal;
gue utiliza a este tipo de textos tan sélo como una herramienta didactica, a diferencia de cémo
se concebia su uso en la fundacién de la escuela publica.

De forma especifica para la investigacion es primordial comprender los modos de
apropiacion del texto literario de los alumnos y alumnas de primer afio de bachillerato, del
CEMSaD 241 Plan de la Libertad, que se dan a partir de las estrategias construidas desde el
espacio formal escolar como parte de su formacién lectora y para lograr este objetivo es

necesario: identificar los modos de apropiacion del texto literario que se dan dentro del aula
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escolar, indicar las estrategias que se promueven en el centro escolar para que los estudiantes
se apropien de los textos literarios y conocer las estrategias de apropiacion del texto literario que
elabora el estudiante a partir de su experiencia y entorno sociocultural.

De esta manera, la lectura entendida como una practica cultural que se desarrolla en el
transcurso de nuestra vida. De la cual nos podemos apropiar y simultdneamente enriquecer
nuestro capital cultural para que luego se convierta en parte de nuestro habitus, es un acto de
reflexion que nos refigura, nos transforma.

En este sentido, el trabajo que se presenta titulado “Apropiacién del Texto Literario:
Practicas de Lectura en el CEMSaD 241 Plan de la Libertad”, esta divido en cuatro capitulos en
los cuales se hace un recorrido tedrico y metodoldgico que enmarcan el objeto de estudio y cémo
este se presenta en la vida social y cultural de la poblacién de estudio.

En el primer capitulo, Estudios Culturales, Literatura y Lectura, se vincula el objeto de
estudio con el programa desde donde emerge la investigacién. De esta manera, se habla sobre
el concepto de cultura, principal para estos estudios, y se plantea la perspectiva de la literatura y
la lectura desde la propuesta teérica que realiza Stuart Hall y Raymond Williams.

Posteriormente en el segundo capitulo, Miradas sobre la Lectura, se expone la postura
tomada sobre el concepto de lectura como una practica que esta inmersa en procesos sociales
y culturales contextualmente. En este sentido, podemos hablar de dimensiones de la lectura pues
esta es atravesada por diferentes ejes, como son: el politico, el social y el cultural, que
entretejidos llegan a ser condicionantes tanto para su concepciéon como para su practica.

Ademas, se situara a la lectura del texto literario en el espacio especifico de la
investigacion; es decir, la escuela. Para dar cuenta de las constricciones y tensiones a las que
se enfrentan los mediadores de la lectura y los lectores, pero también las resistencias y
transgresiones que emergen cuando estos agentes buscan alternativas de trabajo y de

significado.
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Luego en el tercer capitulo, Cuestiones Metodolégicas, se encuadran los aspectos
axioldgicos, epistemoldgicos y metodologicos de la investigacion. En los primeros, se asumen
los valores del investigador como parte del proceso de estudio; en los segundos se explicita la
posicién desde la cual se investiga retomando la hermenéutica analdgica de Beuchot y sus tres
momentos (sintactico, semantico y pragmaéatico); finalmente, se realiza la descripcién de las
técnicas elegidas y el disefio de los instrumentos adecuados para la recoleccion de la
informacion, es decir el conjunto de procedimientos para obtener la evidencia empirica.

Y finalmente en el cuarto capitulo, La Apropiacién de los Textos Literarios, se presenta el
andlisis de los resultados obtenidos al culminar el trabajo de campo. En este se habla sobre el
proceso de la apropiacion del texto literario no de un modo universal; sino tomando en cuenta la
diversidad de esta. Asi, puede ser explicada a partir de ciertas implicaciones que forman parte
del proceso, como los son: el soporte, el acceso al cédigo, el entorno en donde se lee y de la
posicién que adopta el lector cuando lee. Finalmente, la busqueda de una apropiacién que rebase
el condicionamiento escolar; propuesta desde el espacio libre del hacer y pensar encaminada
hacia lo creativo.

Asi, la oportunidad que se abre ahora para discutir desde el campo de los Estudios
Culturales, el modo de apropiacién del texto y cémo incide este en la lectura de nuestro propio
mundo me parece ser valiosa siempre y cuando se tenga presente el contexto desde donde se

formulan las preguntas que abren el diadlogo.
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CAPITULO I: Estudios culturales, literatura y lectura

Con el fin de ubicar esta investigacién en el campo de los Estudios Culturales me es necesario
primeramente mencionar como el tema que aborda esta investigacién, apropiacion de los textos
literarios a partir de sus lecturas en la escuela, esta intimamente ligado a las cuestiones de
cultura, literatura y lectura; y como estos son el reflejo de la sociedad y su estructura,
especificamente en la escolar como espacio social.

Primeramente, la vocacion de estos estudios nos ofrece la oportunidad de ampliar nuestra
interpretaciéon de la realidad social; ya que como dice Hall (2010) permiten a “las personas
entender lo que estd sucediendo, y especialmente proporcionar maneras de pensamiento,
estrategias de sobrevivencia y recursos para la resistencia a todos los que son ahora excluidos
en términos econdmicos, politicos y culturales”. (p. 27) Es decir, ponen el foco de atencion y de
su critica en los grandes campos sociales para poder explicar el entramado de negociaciones
gue se llevan a cabo desde las diferentes posiciones de lo social y las de practicas.

Si bien los Estudios Culturales comienzan en Reino Unido en los afios 60°s con “el debate
acerca de la naturaleza del cambio social y cultural” (Hall, 2010, p. 18) para tratar de entender
cémo funcionaba el mundo, en los afios 70°s abren también el didlogo sobre las practicas
pedagdgicas? sin dejar de lado el compromiso politico que asumen desde su nacimiento.

Por otro lado, en Latinoamérica, mucho antes de que los EC® se expandieran en la década
de los ochenta, ya se habia escrito sobre los problemas educativos. En México, Alfonso Reyes
fundoé en 1909 el Ateneo de la Juventud y “constituye uno de los cimientos de nuestros Estudios
Culturales, pues fue el primero en plantearse que las transformaciones de lo que somos pasan
por las transformaciones de la lengua, de sus oralidades y de sus escrituras” (Richard, 2010,

p.134). Asi Alfonso Reyes junto con otros contemporaneos, entre ellos Vasconcelos, se

2 Es importante sefialar que el interés de los EC en lo educativo es relevante ya que el objeto de estudio de esta
investigacion es estudiado precisamente en el campo escolar.
3 Estudios Culturales
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cuestion6 cdmo cambiarian la realidad mexicana y como se podria construir una cultura nacional;
vieron en lo educativo (programas escolares), en lo literario (arte) y en la difusién de los textos
literarios en las escuelas (literatura nacional) la posibilidad de un cambio social.

No obstante, desde la perspectiva del estado-nacion adoptada en el &mbito educativo, asi
como desde la vision de Vasconcelos sobre la educacion, se ha establecido una moralidad en la
literatura. Segun Hall (2010, p. 21), tanto la obra literaria como la historia se han utilizado como
elementos fundamentales para definir la identidad cultural nacional.

Por lo que en “América Latina los estudios culturales han servido como telén de fondo
para debates sobre formacion [...], especialmente en lo que representa a los objetivos
“modernos” de la educacion, o sea, la formacién de ciudadanos”. (Szurmuk y Mckee, 2009, p.29).
Sin embargo, frente a las dificultades del sector educativo para responder a las realidades de los
estudiantes y enfocarse en estandares educativos, se cuestiona la ensefianza tradicional y se
“proponen modelos educativos mas interdisciplinarios y el abandono de las disciplinas
tradicionales de la transmision de lo nacional como son la literatura y la historicidad en los niveles
primarios y medios del sistema educativo”. (Szurmuk y Mckee, 2009, p.29)

En este sentido, advierte Hall (2010, p. 21) que es necesario analizar criticamente los
supuestos ideoldgicos que sustentan las practicas educativas, asi como cuestionar el modo en
gue las humanidades y las artes se presentan como componentes del conocimiento imparcial.

Puesto que persiste la falta de interés en las escuelas por explorar el aspecto social
inherente de los textos literarios; y la “interrogacion de los diferentes artefactos y practicas
culturales” (Szurmuk y Mckee, 2009, p.26) es necesaria para “entender como funciona un texto
en sus funciones de obra artistica, medio de comunicacion y producto comercial de consumo
cultural” (Szurmuk y Mckee, 2009, p.31).

De esta manera, para comprender sus aspectos culturales implica situar a los textos
literarios en el centro de lo social y, al mismo tiempo no “negar que los asuntos del lenguaje eran

centrales a comprension de la cultura nacional” (Hall, 2010, p. 20) desde los espacios educativos.
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En el &mbito especifico de lo educacién comenzd el debate de los estdndares nacionales,
gue incluian el alfabetismo en conjunto con el grado de incapacidad para leer de los estudiantes.
Puesto que dentro del curriculo nacional se enfatiza la importancia del lenguaje literario y su
impacto; abarcando aspectos como la correcta ortografia, la puntuacion y un manejo basico de
la estructura sintactica y de las oraciones (Hall, 2010, p. 25 - 26).

Si el lenguaje dice Williams (2000) es un facultad constitutiva es “una apertura del mundo
y hacia el mundo distintivamente humana y no una facultad discernible o instrumental” (p. 36).
En contra a esta simplificacién de lenguaje; la idea del lenguaje como expresion y actividad
abstracta y creativa en el campo social concebida como una subijetividad, se considera el punto
de partida del significado (p. 44).

En consecuencia, si el lenguaje es el punto de partida del significado y la cultura, segun Hall, son

los significados y los valores que emergen entre grupos y clases sociales diferenciados, sobre la
base de sus condiciones y relaciones historicas dadas, a través de las cuales manejan y responden
a las condiciones de existencia; y como las tradiciones y practicas vividas a través de las cuales

con expresadas esas comprensiones, y en las cuales estan encarnadas. (2010, p. 36)

La literatura, por lo tanto, se define como el proceso y el resultado de la creacion formal
en el contexto de las caracteristicas sociales y formales del lenguaje (Williams, 2000, p. 60).
Asimismo, aporta nuevas formas de organizar la experiencia social a través del lenguaje. Al
generar nuevas significaciones, la literatura contribuye a la conciencia social sobre estas
interpretaciones novedosas, lo que puede influir en la configuracién de las formas ideoldgicas
de la realidad social de los lectores (Altamirano y Sarlo, 1983, p. 26).

Asi, cada palabra es el vehiculo de una serie de cambios en el significado cuyas
motivaciones se encuentran el contexto social del cual la literatura es un componente,
distinguiéndose por sus formas particulares de expresion y producciéon simbdlica. Es ahi en la
palabra, como la parte mas pequefia de la oracion, en la que el escritor reafirma la historicidad y
la negociacion social de los significados a través del lenguaje, puesto que presenta una oposicion

cuando la palabra es integrada al texto literario: es la oposicion de los significados sociales, de
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las maneras en que el lenguaje es experimentado y moldeado por la comunidad o por una parte
de ella. (Altamirano y Sarlo, 1983, p. 60)

Al conectar la literatura como sistema de posibilidades para la produccién y la lectura con
el progreso social e histérico y su papel en la educacion, tal como se ha estado haciendo desde
el comienzo del capitulo, nos lleva a adentrarnos en el debate sobre la interpretacion de los
significados, al considerarla como un elemento social que permiten nuevos tipos de lecturas de
los textos literarios.

Puesto que el texto literario dicen Altamirano y Sarlo (1983) “se constituye en la
heterogeneidad: por un lado, la lengua, que no le impone por completo sus regulaciones [...] por
otro, las ideologias, deformadas, contradichas, violentadas en su pasaje a la literatura;
finalmente, las experiencias culturales, el tipo de subjetividad e intersubjetividad, las modalidades
practicas y las formas de la percepcion”. (p. 12) No puede considerarse como un producto
cultural estatico o un cumulo vacio de verosimilitudes; ya que su principio es su diversidad que
quiere decir que el texto “no sélo admite sino que exige ser leido en mas de un sentido, porque
en él coexisten por lo menos un revés y un derecho”. (p. 96)

Sin embargo, a pesar del que el texto literario admite varias lecturas, construcciones de
sentido y modos de apropiacién (de los cuales se hablara en capitulos posteriores); estos son
obstaculizados en la escuela, por ser un espacio de “automatizacion en la medida en que difunde
una (sola) lectura, y condiciona lecturas futuras por el tipo de destrezas que impone. (Altamirano
y Sarlo, 1983, p. 219)

De hecho, la posicion de la literatura dice Colomer (2010) en el ambito de la
representacion social, sus valores e ideologia y su papel en la institucionalizacién de la cultura,
conlleva a que los cambios en la produccion cultural y cohesion social se reflejen de inmediato
en la percepcion social del rol en la educacién y, por ende, en la definicién de los objetivos de

ensefianza y en las practicas en el aula; ya que la “ ensefianza de la literatura se ha revelado
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como uno de los puntos mas sensibles a la relacién entre expectativas educativas y cambios
sociales, y entre avances tedéricos y practicas educativas”. (Colomer, 2010)

A partir de la negacion de las variables sociales, entendidas como el no reconocimiento
de cierto tipo de textos literarios o0 como la mala comprensiéon de la lectura y la “idea de los
significados correctos o apropiados que habian sido poderosamente desarrollados por la filologia
ortodoxa [...] y que habian sido asumidos tanto en las distinciones sociales de clase de un
lenguaje standard [...] como en las teorias sobre una lectura correcta u objetiva” (Williams, 2000,
p. 53) es que se obstaculiza la capacidad de construccion de sentido y la propia afirmacién de
los lectores como agentes sociales.

No obstante si bien es cierto que los lectores, en este caso los estudiantes, estan
condicionados por las reglas de juego de la institucién educativa; estos como agentes tienen la
capacidad inventiva para crear sus propias “estrategias de lectura que implica(n) respuestas
activas a los textos, respuestas que (pueden) contradecir lo que los textos significaban para otros
lectores” (Altamirano y Sarlo, 1997, p.35)

En otras palabras, las practicas de lectura que realizan los estudiantes pueden estar
inscritas en la practica consecutiva de lectura de los mundos posibles literarios para después
poder hacer una lectura del mundo real en el que dan significado a su contexto y sus relaciones
sociales e histéricas. Por lo que, estas mismas practicas pueden tensarse en una continua
negociacion de los significados que desde la institucion escolar se tratan de transmitir.

Por su parte, el texto literario como producto cultural no es por si mismo, de igual manera
la lectura de él y sus significados se dan en la vida social, cuando el mundo del texto y el mundo

del lector se encuentran mediante la lectura.
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CAPITULO II: Miradas sobre la Lectura

Los significados con los que construimos los conceptos, en este caso el de lectura, son tan
dinamicos como nuestras sociedades. Aunque desde ciertos campos como el educativo/
institucional se trata de establecer un Unico significado; también hay otros campos que tratan de
ser un contrapeso como la hermenéutica, la historia de la lectura, la sociologia de la lectura, la
pedagogia critica, la filosofia, y abonar desde sus miradas especificas otras formas de entender
la lectura.

En el campo educativo la lectura es una herramienta para la adquisicion del lenguaje y
de competencias comunicativas; es decir, es un medio para que el estudiante se inserte en el
mundo de lo escrito. Asi, es la “base para el logro de los objetivos marcados en el perfil de egreso
de los alumnos, (y) cobra especial relevancia ahora para la formacion y desarrollo de
competencias”. (Navarro. 2011. p. 2). En cambio, desde los otros campos existe un debate
complejo sobre el significado de este concepto, pues se trata de significarlo de una forma mas
flexible y sistematica tomando en cuenta; tanto las diferentes situaciones y objetivos
socioculturales como la propia dinamica historica.

Las formas flexibles desde donde los campos antes mencionados tratan de explicar el
fendmeno de la lectura, invitan a una reflexion mas profunda, integral y compleja. Asi se abren
nuevos caminos de investigacion, ya que se propone un cierto alejamiento de la concepcion de
la lectura como una actividad individual, para comprenderla como una practica que se sitla bajo
la influencia de una sociedad. En este sentido, tanto la experiencia del lector como el contexto
de su encuentro con lo escrito toman gran importancia.

Desde la hermenéutica el encuentro, entre el mundo del lector y el mundo del texto, es
lo que hace posible la lectura. Asi, esta sefala la “interseccion entre el mundo del texto y el
mundo del oyente o del lector; la interseccién, por lo tanto, entre mundo configurado [...] y mundo

en cuyo seno la accion efectiva se despliega.” (Ricoeur, 1999, p.866)



18

El mundo del lector estd conformado por su contexto, su experiencia y su capacidad de
agencia que van formando una forma especifica de pensamiento. Es decir, la realidad
sociocultural en donde esta posicionado aquél que se acerca al mundo del texto y que, a pesar
de las condicionantes ya expuestas, puede refigurar lo configurado.

Por otro lado, el mundo del texto estd conformado por dos partes: una tangible y la otra
intangible. Su estado tangible es representado por sus diferentes soportes; en este caso, el libro.
Su parte intangible esta presentada por un sistema codificado (el texto configurado). Ahi, en el
mundo del texto, tiene lugar la configuracién.

Por lo tanto, la lectura es producto de la confrontacion entre los dos mundos, del texto y
del lector; en donde a partir de la carga semantica, que le da el lector, comienza “un proceso
complejo de construccion de sentido. Partimos, por lo tanto, de la premisa de que el lector no se
limita a extraer un significado dado de antemano por un texto inmutable y univoco, sino que
despliega una compleja actividad psiquica para construir ese significado (Reyes, 2005, p. 12).

Sin embargo, desde la historia de la lectura, nos dice Chartier y Cavallo (coords): “la
lectura no es solamente una operacion intelectual abstracta: es una puesta a prueba del cuerpo,
la inscripcidn en un espacio, la relacion consigo mismo o con los demas.” (2009, p.15). Es decir,
gue la lectura no puede ser totalmente entendida como un fenédmeno universal e invariable como
la comprende la hermenéutica, sino como la construccion de sentido que hace el lector al
reconfigurar los textos leidos en un contexto sociocultural especifico y que, por lo tanto, es una
practica social variable.

De esta manera, Chartier aunque sigue la definicibn de la hermenéutica, le agrega el
elemento sociohistérico y nos dice que no hay una sola lectura; sino multiples lecturas de los
mismos textos Asi, “toda lectura constituye una interpretacién diversa del texto” (Chartier y
Cavallo,2009, p. 17) que esta encarnada en nuestros propios espacios, habitos y relaciones; en

consecuencia, “no esta previamente inscrita en el texto, sin distancia pensable entre el sentido
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asignado (por su autor, su editor, la critica, la tradicion, etc.) y el uso o la interpretacién que cabe
hacer por parte de sus lectores” (Chartier y Cavallo, 2009, p.11).

Asimismo, a partir de esta posicion sociohistorica, Chartier logra poner en
cuestionamiento el poder que se ejerce, desde posiciones hegemaonicas, sobre nuestras propias
practicas de lectura; “las variaciones historicas y sociales de las practicas de lectura constituyen
determinaciones esenciales [...] de las maniobras politicas, sea de Iglesia o de Estado” (Chartier,
1992, p. 5).

Por su parte la sociologia de la lectura reconoce que la lectura no es una practica uniforme
en todo lugar y espacio social, puesto que hay experiencias y practicas especificas que son
factores importantes para la relacién que se forma entre un lector y el texto.

Ademas, el lector tiene un papel activo durante la lectura pues “lejos de constituir una
actividad pasiva y desconectada del curso de la accién, la lectura es parte de la accion” (Lahire,
2004, p. 190); mediante la cual los lectores buscan un tipo de texto, en el cual puedan encontrar
situaciones similares a las de su propia vida.

Por ello, “la lectura no es una practica lineal, sino que puede abandonarse y retomarse a
lo largo de la vida, incluso sus modos de realizacion y centros de interés pueden evolucionar
considerablemente” (Lahire, 2004, p.35) Por lo tanto, la lectura estd condicionada, de cierta
manera, por las experiencias y decisiones del lector sobre ella.

Jorge Larrosa (2013) nos dice que la lectura es experiencia en el ambito de la sensibilidad,
como una vivencia de reflexién sobre lo leido que no puede ser conceptualizada. Ya que si esta
es “un acontecimiento, no puede ser causada, no puede ser anticipada como un efecto a partir
de sus causas, lo Unico que puede hacerse es cuidar de que se den determinadas condiciones
de posibilidad.” (p. 40)

Ademas afirma, al igual que Chartier, que la multiplicidad de la lectura es “dispersa y
némada, que siempre se desplaza y se escapa ante cualquier intento de reducirla” (Larrosa,

2013, p. 40) por ser una practica dinamica.
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Y aunque Larrosa vuelve a situar a la lectura como una actividad individual, no asi
universal como lo hace Ricoeur (1999), su articulacion es interesante en cuanto a su dimension
de incertidumbre; pues al no “conceptualizarla” deja libre la diferencia entre posibles lecturas vy,
por lo tanto, éstas no son medibles; puesto que para algunos lectores esta actividad puede ser
experiencia y para otros no.

No obstante que la postura de Larrosa es atrayente, en este momento es necesario
conceptualizar la lectura; no con el objetivo de reducirla, sino con el objetivo de establecer un
punto de partida desde el cual entender las implicaciones de esta practica.

Por lo tanto, siguiendo en esta busqueda conceptual la pedagogia critica es fundamental,
ya que pone en juego a la lectura o como la llamaria Freire; el acto de leer y lectura verdadera,
en términos sociales de transformacién. Entenderemos como acto de leer “un proceso dialéctico
gue sintetiza la relacion existente entre conocimiento-transformacion del mundo y conocimiento-
transformacion de nosotros mismos” (Freire, 2011, p. 17). Es decir, que implica una reflexion
critica sobre la realidad de nuestro mundo y sobre nosotros a partir de lo leido; dialéctica entre
lector/texto/mundo.

Asimismo, Freire habla de la lectura verdadera como aquella que “me compromete de
inmediato con el texto que se me entrega y al que me entrego y de cuya comprension
fundamental también me vuelvo sujeto” (1997, p. 29). Pues mas alla de memorizar, hay que
encontrar la relacién entre lo que leemos y nuestra comunidad; es decir, la lectura del mundo que
precede a la de la palabra.

Por lo tanto, podemos decir que la lectura es “una practica social y cultural diversa y
cambiante, asi como una actividad mental no pasiva o de mera recepcion, sino creadora de
sentidos e irrepetible en si misma como experiencia personal” (Vifiao, 2007, p. 47), producida por
el encuentro de dos mundos, el del lector y el del texto; que implica una reflexion critica sobre

nuestra realidad y motiva la transformacion del mundo y de nosotros mismos.
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Al definir la lectura como una practica social y cultural, aceptamos en consecuencia que
tiene un proceso histérico esencial; por ende para entender las practicas de lectura actuales no
basta una mirada lineal; sino una transversal que estudie las esferas politica, econémica y
cultural. Partiendo de que la realidad no esta dividida en disciplinas y, por lo tanto, para
comprender un fendmeno es necesario verlo desde su contexto sociohistorico. La cuestion sobre
la lectura no es la excepcion y con el fin de llegar a esa comprension, dice Chartier, hay que

tomar una ruta histérica que nos ayude a entender dicha préctica.

2.1 La Lecturacomo Practica Cultural

Poulain (2011) explica su mirada a la sociologia de la lectura desde tres puntos principales en
su discurso; el estudiante como aprendiz de lector y la importancia de su contexto social y
econdmico, la lectura como una préactica cultural dindmica y sus implicaciones, y la aparicion de
los soportes digitales del texto. Asi, al hablar de lectura es imposible no comenzar aludiendo al
binomio escuela/familia y como esta uniéon puede condicionar la formacion lectora de cualquier
individuo.

Este es el caso del estudiante no lector, quien va conociendo el mundo de lo escrito con
ayuda de sus padres y la institucion escolar. Sin embargo, no podemaos obviar la dificultad de su
proceso de transiciéon de un mundo oral al escrito puesto que el lector se encontrara con
obstaculos como: la inflexibilidad escolar sobre la lectura, los niveles socioecondémicos y
educativos de sus padres, la falta de interés de las personas que le rodean o, por el contrario, la
presion familiar para que este apresure su transito hacia el mundo escrito.

Es necesario comprender que los estudiantes en sus inicios, al entrar en contacto con sus
primero textos, aln no entienden que lo escrito transmite mensajes a quien quiera que lo lea 'y
es responsabilidad de actores educativos e integrantes de las familias, hacer mas atractivos y

afectivos esos encuentros pues “para tener muchas ganas de leer, no (se) necesita saber que la
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lectura le sera util mas tarde; debe estar convencido de que esta le abrirA un mundo de
experiencias maravillosas, disipara su ignorancia, lo ayudara a comprender el mundo y a dominar
su destino” (Poulain, 2011, p.197). En ese sentido, habremos que considerar las faltas del
estudiante al leer como fuentes de significacidén y afirmacién de si mismo, para que pueda superar
el conflicto que supone pasar de la oralidad a lo escrito.

Por otro lado, hay que tomar en cuenta que las practicas de lectura con las que se va
familiarizando el estudiante no seran siempre las mismas. Pues cuando tenga aficiones distintas
se iniciara una nueva negociacién, su propia construccién como lector, tanto con su familia como
con su contexto escolar, sobre qué puede leer, a qué hora y en dénde.

Paradojicamente, en el contexto escolar, la relacion que se establece entre éxito escolar y
lectura tiende a ser desigual; ya que, la lectura disminuye conforme se avanza en lo escolar, peor
aun, con el éxito escolar. Entre mas escuela, menos lectura.

Al ser la lectura una practica cultural dinAmica siempre surgirdn nuevas preocupaciones
entorno a ella, que se contrapondran a las ideas de la lectura legitima; a la advertencia sobre las
malas lecturas, entendiéndolas como aquellas lecturas de textos escritos por autores no
considerados desde la tradicion literaria como relevantes; a la no lectura, es decir aquella que se
sigue sin validar, desde el sistema tradicional educativo, por referirse a los textos preferidos por
los estudiantes; y a la negacién a considerar las diversas formas de lectura.

Estas nuevas formas de lectura demuestran una mutacion en el sistema tradicional educativo,
puesto que los mas jévenes no reverencian a autores canénicos y hacen comparaciones sobre
autores que, para algunos, pondrian ser inexplicables.

Aunado a esto, la aparicion de las nuevas tecnologias, (libros electrénicos, celulares
inteligentes, tabletas) que funcionan como nuevos soportes de los textos literarios, cambia el
orden de la lectura y abren nuevas posibilidades de construccion de sentido. Puesto que el orden
propuesto por el autor y el editor deja de ser indispensable para aprender y construir sentido.

Ahora, el nuevo lector es quien decide su ruta de lectura.
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Asi, estos nuevos soportes del texto, producen nuevas formas de lectura en donde el lector
tiene que ser mas perspicaz y activo; pero que corre peligro de desorientarse o perderse en la
multiplicidad de textos.

El concepto de la lectura como practica cultural, entendida como la interaccién entre el lector
insertado al mundo de lo escrito por su contexto sociocultural (comunidad), en el que se
encuentra su familia y la institucién escolar, y en el cual participard en actividades simbdlicas
propias de su entorno; y un texto configurado también en lo social; revela un supuesto central: la
lectura no es una actividad pasiva en la que el receptor no hace nada, por el contrario se inicia

una negociacion de significados y construccién de sentido entre lo leido y el lector

2.2 La Lecturadel Texto Literario en la Escuela

La relacién familia y escuela es primordial para la formacién de los estudiantes, sobre todo en
los aspectos ligados a la lengua, pues éstos se desenvuelven con base en las normas de estas
dos instituciones.

Si para Alfonso Reyes la familia era la primera escuela, dice Guerrero (2009), para José
Vasconcelos la familia era una colaboradora importante del quehacer educativo gubernamental.
La cual debia apoyar en la educacion de los estudiantes “para la libertad y la democracia, [pues]
exigia a ensefiarles a ser verdaderamente libres y a gobernarse a si mismos” (p. 58). En ese
sentido libertador de lo educativo, tanto Reyes como Vasconcelos, veian en la lectura de textos
literarios uno de los medios mas apropiados para sensibilizar a los estudiantes.

Para Reyes (Guerrero, 2009) la poesia, como parte de los textos literarios, era espiritu;
ya que reconocia en la palabra la operacion con valores mas universales y con mayor alcance
en las zonas del alma. En el caso de Vasconcelos, la literatura fungié como uno de los medios,

tanto para la alfabetizacion como para la formacion humana. Pues
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encontré en la difusion de los clasicos, tanto filoséficos como literatos, el instrumento idéneo para
ensefiar a leer bien y fomentar el amor por la literatura. Tal énfasis puso en este objetivo que al
estructurar el funcionamiento de la Secretaria de Educacion Publica lo hizo en tres departamentos:

el escolar, el de bellas artes, y el de bibliotecas y archivos (Guerrero, 2009, p. 47).

Si bien, diria Yolanda Reyes (2005), los procesos de lectura se pueden agrupar en dos
momentos; el primero que inicia en la familia; es en el segundo, marcado por el ingreso a la
educacioén formal, desde el proceso inicial de alfabetizacién hasta cuando aprenden a decodificar
y ponen en practica esos nuevos saberes, es en el cual los estudiantes aprenden a significar la
relacién que tendran con los diferentes tipos de texto.

Pues a pesar de que la lectura del texto literario fue pensada como una de las bases para
el sistema educativo en el s. XX, alin no se ha encontrado la forma de darle un sentido mas alla
del escolar, pues este se enfoca en lo funcional de la estructura linglistica; es decir, para la
adquisicion del codigo, el perfeccionamiento de la fluidez del que lee, y la comprensién del texto
de una forma literal.

Asi, la lectura del texto literario?, histéricamente, ha estado insertada en las vértebras de
la educacion. En el caso mexicano, desde la concepcién del sistema educativo, en el s. XX,
cuando Vasconcelos fundé la SEP tuvo un lugar privilegiado; pues la gran influencia de los
ideales griegos lo motivaba a concebir la formacién humana mediante la voluntad consciente, la
razon y el espiritu. Encontré en la palabra escrita el medio idoneo para poner en marcha su
proyecto.

Para Vasconcelos el quehacer educativo gubernamental era formar a los estudiantes
“para la libertad y la democracia, [pues] exigia a ensefarles a ser verdaderamente libres y a
gobernarse a si mismos” (Guerrero, 2009, p. 58). Y en ese sentido “libertador” de lo educativo,

la lectura en la escuela de los textos literarios “ejercid un papel preponderante [...] en la

4 Alo largo de este trabajo cuando hable del texto me estaré refiriendo especificamente al literario.
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ensefianza linglistica, la formacion moral, la conciencia de una cultura con raices clasicas
grecolatinas” (Colomer, 2005, p.15).

Asi, Vasconcelos encontraria “en la difusion de los clasicos, tanto filosoficos como
literatos, el instrumento idoneo para ensefar a leer bien y fomentar el amor por la literatura”
(Guerrero, 2009, p. 47).

Sin embargo, los usos e interpretaciones del texto literario han ido modificAndose pues
estan sujetas a las necesidades e intenciones sociales de cada momento y, por lo tanto, la
perspectiva desde donde se conciben obedece al alcance de los objetivos propuestos por las
nuevas concepciones de la educacion.

El texto literario, entendido como una forma (0 producto) cultural, ha servido para
satisfacer la necesidad humana de expresién; como el medio para perpetuar lo que acontecia;
para recordar y propagar mandatos de quienes ejercian el poder; para el estudio de unos cuantos;
para evangelizar y para moralizar; como lo dice Colomer, “ hacia mediados del siglo XIX, habian
empezado a escribirse y extenderse por varios paises los libros especialmente pensados y
escritos para la etapa escolar, aunque siempre dando por descontado que su funcion principal
era la instruccion moral” (Colomer, 2005, p.15).

Posteriormente, en la década de los sesenta

la escuela acogio los progresos de las teorias lingiiisticas que redujeron el papel de la literatura
al de uno de los usos sociales de la lengua. Un uso que pasé a asimilarse, practicamente, al
propésito de obtener un disfrute mas cualificado del tiempo de ocio en las sociedades de consumo,
a la vez que, en las aulas, se perpetuaba, a pesar de todo, el anterior objetivo de poseer un

conocimiento enciclopédico. (Colomer, 2001, pag. 3)

Ahora, como lo indica Colomer (2001) a principios del s. XXI los usos del texto literario se han
diversificado y con ello el modo de apropiacion. Aunque lo utilizamos para fomentar las practicas
de lectura, para mejorar la capacidad comunicativa, para “inducir” la creatividad o la imaginacion,

para generar un cierto tipo de pensamiento; sigue estando ligado, por lo menos en un contexto
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escolar basico, a una practica de adquisicion del codigo aislada del contexto sociocultural del
estudiante y del mismo soporte en el cual se contiene el texto. Asi, por una parte, el texto literario
se ve representado como un simple material didactico.

De esta manera, se cree que los textos literarios, como instrumentos de ensefianza
aprendizaje en el contexto escolar, tienen significado y funcionalidad propia; y que, ademas, son
una unidad del lenguaje escrito con significado y sentido propios. (Colomer, 2001)

Diria Chartier:

frecuentemente consideraban los textos como si existieran en ellos mismos, fuera de los objetos
o de las voces que los transmiten, mientras que una lectura cultural de las obras nos recuerda que
las formas que adquieren para leerse, escucharse o verse, participan, ellas también, en la

construccion de su significacion. (2005, p. 26)

Entonces tendriamos que tomar en cuenta que el texto literario se produce en un contexto social
y que no existe por si solo, sino en medida de que es leido; y que esta forma de ser leido esta
limitado por la practica de lectura que estd institucionalizada, es decir, que esté limitada, de cierta
manera, a las intenciones por las cuales se proporciona ese texto; ademas de las mediaciones
tanto de la materialidad del libro como de las préacticas del mediador.

En este sentido, el profesor como mediador de las estrategias de lectura que pone en
practica dentro del aula de clase “aspira [r4] siempre a fijar el sentido y articular la interpretacién
correcta que debera constrefiir la lectura (o la mirada). Pero siempre, también, la recepcién
inventa, desplaza, distorsiona”. (Chartier, 1992, p. 11)

La implementacion de programas de lectura en la escuela, desde los cuales se propone
y se abastece de materiales, actividades y estrategias para el fomento de la lectura y la escritura,
surge como una nueva forma de control que desvincula a los textos de las relaciones sociales
gue se dan en situaciones especificas y que promueven una racionalizacion que se adecuta al
sistema educativo.

Por lo tanto, las lecturas de los textos literarios se generan como acciones aisladas que

se deben reflejar en resultados de encuestas cuantitativas que miden los indices lectores, como
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la prueba PISA de la cual se hablara mas adelante; por lo cual, la cantidad de libros y palabras
gue se leen es mas importante que el sentido social del texto como una posibilidad y/o ventana
hacia la reflexividad o cuestionamiento de la realidad que el estudiante pueda tener.

Saber leer seria, desde esta perspectiva, un largo proceso, siempre inacabado. Este planteamiento
choca con la idea, generalmente admitida en el medio escolar (y en el social), segin la cual el
saber leer se define como la capacidad para actuar en cualquier situacién donde el alumno se
enfrente con lo escrito y de que, por tanto, uno sabe leer cuando puede leer de todo, cuando, de
hecho, saber leer en una situacidn no garantiza su transferencia a otra situacién. Es decir, la lectura
como actividad posee un caracter no universal y abstracto sino situacional, cambiante e irrepetible

que ofrece historica y actualmente una amplia diversidad de préacticas. (Vifiao Frago, 2007, p.49)
Y por lo tanto, con el texto literario no sélo se motiva una competencia linguistica del estudiante,
entendida como “ la capacidad de producir y comprender mensajes que lo pongan en interaccion
comunicativa con otros hablantes; [sino una competencia comunicativa que] incluye el
conocimiento, por parte de un hablante, no sélo de un codigo linguistico sino también de qué
decir, a quién y como decirlo en una situacién determinada” (Moreno, 1998) y cultural; es decir,
se promueve una forma de pensamiento y de produccion de significados, los cuales estan
directamente ligados a una ideologia.

Puesto que “la ideologia tiene una cierta especificidad que la une a la produccion,
consumo y representacion de significados y conductas (Giroux, 1999, p. 184). Habria que tomar
en cuenta, las propuestas que hace McKenzie desde su "sociologia de los textos", en la que se
tiene

como objeto de estudio las modalidades de publicacidn, diseminacién y apropiacién de los textos.
[Y que] considera el "mundo del texto" como un mundo de objetos y de performances, y el "mundo
del lector" como aquél de la "comunidad de interpretacion” a la que pertenece y que define un

mismo conjunto de competencias, de normas y de usos (Chartier, 2005, p. 27);

ademas del concepto de forma interior del lenguaje, expuesto por Humboldt, cuando hablamos

de la adquisicion de ciertas practicas culturales, pues “ la lengua conforma el pensamiento y
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expresa perfectamente el espiritu nacional de un pueblo, su ideologia, su forma de ser y su vision
del mundo.” (Moreno, 1998)

Entonces cuando hablamos del cddigo puesto en funcién, es decir, del lenguaje no nos
podemos olvidar del pensamiento generado por las practicas que lo producen, como tampoco

podemos olvidarnos del papel que juega el agente.

2.3 Lalecturadel Texto Literario y sus Estandares Escolares

La eficiencia del sistema educativo, para integrar la lectura como un indice relevante en
la formacién de los estudiantes, sufrié un descalabro cuando en el afio dos mil México, como uno
de los paises miembros de la OCDE,® participé en la primera prueba PISA® en el afio 2000, en la
gue se evaluo la educacion basica de acuerdo a tres competencias; lectura, mateméticas y
ciencia. En esta primera edicion se dio especial atenciébn a la competencia en lectura, los
resultados no fueron alentadores.

De acuerdo a la OCDE se entiende por competencia lectora “ la capacidad de un individuo
para comprender, utilizar y reflexionar sobre textos escritos, con el propésito de alcanzar sus
objetivos personales, desarrollar su conocimiento y sus capacidades, y participar en la sociedad”
y la evaluacion de esta competencia “ se despega de la mera nocion del texto literario y se ocupa
de una variedad considerable de textos propios de las diferentes circunstancias que puede
enfrentar un ciudadano contemporaneo en su vida cotidiana” (OCDE, 2017, p. 8).

Sin embargo, habria que tomar en cuenta que los resultados de la prueba PISA “tienen la

particularidad de ser datos cuantitativos y comparativos, y su principal funcion, al ser un proyecto

5> Organizacidn para la Cooperacidn y el Desarrollo Econémicos.
5 Programme for Internacional Student Assessment; Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos. 3
Programa Nacional de Lectura.
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orientado a la politica, es, por una parte, suministrar informacién y, por otra, facilitar el
conocimiento sobre la situacion del sistema educativo” (Vidal, 2004, p.24).
Asi, bajo estas particularidades

Al comenzar la primera década del siglo XXI, el gobierno mexicano disefié y comenzé a operar el
Programa Nacional de Lectura para la Educaciéon Basica 2001- 2006 (PNL3), con el propésito
general de impulsar y fortalecer en el ambito escolar tanto la capacidad de leer como las practicas
de lectura, mediante la dotaciéon de acervos bibliograficos (escolares y de aula) y orientaciones

puntales dirigidas a los docentes de todas las escuelas de educacién basica (Pellicer, 2006, p.8)

A pesar de que los objetivos de estos programas, buscan el fortalecimiento de las practicas de
lectura de los estudiantes que cursan la educacion basica, sus lineas estratégicas estan dirigidas
mas a la difusién, a la estructura y al curriculo que al mismo proceso de construccién de la
relacion entre el estudiante y el texto literario.

Pues como dice Pellicer en su Informe Preliminar de Resultados Encuesta Nacional de
Practicas de Lectura en las Escuelas de Educacion Basica 2006

las encuestas a gran escala sobre el comportamiento lector se han concentrado, al menos en
México, en el analisis del consumo de materiales de lectura (libros, revistas, periddicos, etcétera).
Aunque han aportado datos valiosos sobre la cantidad y frecuencia de uso de los diversos
materiales, asi como de los lugares donde se lee y el tiempo que se dedica a la lectura, no han
considerado como temas de investigacion las vias de acceso a los textos ni la relacién entre éstos

y las modalidades y finalidades de lectura (p.10).

Por lo tanto, las politicas educativas que se generen con base en estas encuestas estan dirigidas
a subsanar de manera cuantitativa y material un fendmeno que tiene que ser visto desde una
perspectiva humanay de relacion cultural del estudiante como agente y el texto literario como un
producto cultural.

La democratizacion de la relacion del estudiante con el texto literario y de sus posibles
lecturas como parte de una agenda politica que esta dirigida a alcanzar estandares de consumo

llega a ser un obstaculo para comprender los procesos propios del estudiante.
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En el afio 2010 la Secretaria de Educacion Publica hizo una propuesta para fortalecer la
habilidad lectora desde la familia, esta tuvo como objetivo “propiciar que la lectura se conviert
[iera] en una practica cotidiana entre los estudiantes que cursa [ban] la educacion basica”. Sin
embargo, el cartel por el cual se difundié esta propuesta se titulaba “Estandares Nacionales de
Habilidad Lectora” (SEP, 2010) y explicaba en cuatro puntos la importancia de la lectura, uno de
ellos es el siguiente: “Estudios han comprobado que un buen desarrollo de la habilidad lectora
es uno de los elementos que aumenta la probabilidad de tener un mejor empleo y mejores
salarios”.

Ademas, proponia dos actividades principales para la lectura: la mera decodificaciéon y la
comprension literal del texto. Actividades que se debian medir de acuerdo a los estandares
propuestos por la SEP, estos se redujeron a la cantidad de palabras que el estudiante deberia
de leer por minuto.

Nuevamente el texto literario se cosificaba como un instrumento mediante el cual el
estudiante deberia adquirir una capacidad de lectora en términos cuantitativos; asimismo, el
estudiante fue considerado como un objeto del cual se esperaba producir ciertas conductas y
formas de pensar el texto literario, dejando de lado lo subjetivo de éste.

Asi, las préacticas de lectura escolares se construyen e interpretan como una forma de
instruccién hacia una competencia lectora y no como base para la formacion de los estudiantes.

El texto literario ha sido estudiado desde aspectos que nos llevan al camino de la lectura
como medio para el conocimiento de uno mismo, de construccion de sentido, de desarrollo de
habilidades de pensamiento, de comprension de la realidad y de adquisicion comunicativa.

Sin embargo, se ha ignorado, de cierta forma, su sentido politico. Olvidamos que la
produccion, transmision y apropiacion de los textos literarios, responden a ciertos objetivos
politicos e institucionales; y que todo pensamiento generado a partir de ellos esta mediado por

agendas politicas y proyectos de naciones.
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Ademds, toda accion practica generada con ellos esta siendo evaluada por los organismos
nacionales que controlan los estandares de los indices de lectura.

Estandares que indican el qué se tiene que leer, cdmo se tiene que leer y para qué se tiene
gue leer; por lo tanto, que determinan el papel del texto literario dentro de las instituciones
educativas.

Asi, la funcion, uso e intencion que se le da a los textos literarios, dentro del aula de clase;
recae en el seguimiento de las normas y reglas que se proponen a través del Sistema Educativo en
conjunto con programas especificos, como el PNLE’, que éste mismo implementa como
fortalecimiento educativo para alcanzar metas escolares que se visibilicen en pruebas
académicas nacionales.

Si bien es cierto que el texto literario contiene formas expresivas desde las cuales los
discursos se van formando y que desde una perspectiva fenomenolégica, que no se puede
ignorar, del conocimiento del si mismo y construccién de sentido para la comprensién de la
realidad; tampoco se puede ignorar que los modos en que se apropia el texto literario tienen
objetivos especificos que responden a la formacion de un pensamiento, una forma de actuar y
una forma de enunciar, que siempre estaran mediados por la ideologia dominante.

Por otro lado, el texto, entendido como una forma cultural,

a pesar de ser humildes en su pretension cognoscitiva, a pesar de no pretender universalidad en sus
enunciados, a pesar de ser voluntariamente fragmentarios, no pierden de vista la situacion vital de sus
destinatarios, no se alejan de las ansias de transformacion de las vidas concretas de la gente. Este
tipo de literatura no pretende decir la verdad de lo que son las cosas, sino que pretende vehicular un
sentido para lo que nos pasa. Y, desde ese punto de vista, lo que transmiten no pretende ser
comprendido y sabido, sino aceptado y acogido de una forma siempre plural en una vida humana

siempre particular y concreta. (Larrosa, 2013, p.37)

7 Programa Nacional de Lectura y Escritura
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La caracteristica dinamica de este texto abre posibilidades para entender cémo diferentes
lectores en situaciones similares, pueden hacer uso de éstos e interpretarlos diversamente; y

esto, junto con las formas, los soportes, y las practicas determinaran los modos de apropiacion.

2.4 La Apropiacién del Texto Literario y sus Modos

El concepto de apropiacion, uno de los fundamentales, para esta investigacion se construye en
tres blogues; el sociocultural, el del lector/texto literario, y el de la lectura, lo cuales se iran tejiendo
a lo largo de este subcapitulo; y a partir de dos referentes claros, Foucault y Chartier, uno
alimentado del otro.

El primer referente desde la teoria de Foucault en donde la apropiacién esta controlada
por los poderes legitimados pues estos tiene el control, en este caso el escolar, de la formacién
y circulaciéon de los discursos sobre las situaciones sociales y los productos culturales.

El segundo referente, con mayor importancia para este trabajo, desde la historia cultural
de Chartier, en donde la apropiacion tiene que ver con los procesos sociales e histéricos del uso
e interpretaciones del texto.

Los modos como histéricamente nos hemos apropiado del texto literario han determinado
las interpretaciones y los usos que le hemos dado; estas han ido modificAndose pues estan
sujetas a las necesidades e intenciones sociales de cada momento y, por lo tanto, se le da nuevos
usos con el objetivo de satisfacerlas. Asi, el texto literario ha servido a varios fines.

Sin embargo, estos usos e interpretaciones a los que se refiere Chartier estan
condicionados por las practicas socioculturales en donde se producen y los recursos con los que
se cuenta. Es decir, para entender la apropiacion del texto hay que tomar en cuenta la dinamica
en la que este se encuentra.

En esta dinamica se encuentra la escuela, la familia y la comunidad. La escuela, uno de

los lugares en donde es utilizado, en donde hay agentes como el docente y el director, que
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obedeciendo un programa escolar transmiten los modos de apropiacion. La familia, padres,
hermanos, abuelos, desde donde se van jerarquizando practicas y la comunidad en donde se
definen y legitiman las acciones (herencia cultural).

Por otro lado, los recursos para una apropiacion especifica del texto pueden ser
materiales e inmateriales. En el primer caso, me refiero a las condiciones de acceso al soporte;
es decir, de qué manera obtengo los libros que leo. En el segundo caso, me refiero a las
condiciones de acceso al texto; es decir, las facultades del lector para codificar y decodificar.

De ahi la necesidad, dice Chartier, “de reflexionar en torno a las fuentes y los medios que
permiten abordar este acto siempre efimero y misterioso que es la apropiacion de un texto” (2000,
p. 13).

En primer lugar, para apropiarse de un texto® hay que tener una capacidad de lectura,
pues es la “] primera condicién para el acceso a los textos” (Chartier, 2000, p.102), ya que es
necesario saber descifrar el texto a partir del codigo.

Esta capacidad, en la mayoria de las ocasiones se ensefia en el espacio escolar; ya que
es uno de sus objetivos prioritarios. Sin embargo, no hay que olvidar que la lectura va mas alla
de la mera decodificacion, pues ademas de que no hay una sola es construccién de sentido, de
acuerdo a la experiencia de quien lee, y que la apropiacién va mas alla de esta experiencia en si
misma, ya que esta vinculada con la materialidad del texto que se lee.

En segundo lugar, la apropiacion del texto estd intimamente ligada a las practicas de
lectura que se llevan a cabo en un espacio especifico, no de manera aislada; sino siempre en el
contexto social de los lectores. Y, en tercer lugar, habria que entender que no hay un abanico de
modos de apropiacién ya predeterminado, sino que cada uno de estos es generado por las

situaciones en las que los lectores tienes contacto con los textos literarios.

8 Aqui me refiero exclusivamente al texto escrito verbal, ya que también los hay no verbales. Por ejemplo, aquéllos
en forma grafica u oral.
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Pues segun Chartier “se trata de la apropiacion en el sentido de hacer algo con lo que se
recibe. He utilizado el término en el sentido de la pluralidad de usos, de la multiplicidad de
interpretaciones, de la diversidad de comprensién de los textos, lo que significa seguir la
definicibn hermenéutica pero con un sentido sociohistérico particular, pues en el caso de la
hermenéutica se trata de un fenédmeno que es visto como universal, invariable o abstracto” (2000,
p.163).

Es decir, el concepto de apropiacién de Chartier va mas alla de la comprension de si
mismo, como la entenderia Ricoeur, en su hermenéutica, cuando habla del mundo del texto, en
cuanto a lo simbdlico, y mundo del lector, en cuanto a la realidad social de éste; y de la lectura
como mediadora de una refiguracion del ser.

Ya que desde esta perspectiva, la lectura del texto no sufre mutacién alguna aunque su
soporte cambie, pues el texto como codigo y tejido de ideas es el mismo: de esta manera, se
niega la vinculacién con la materialidad, que para Chartier es parte fundamental para las
construcciones de sentido posibles.

Asi, la apropiacion del texto vista como una practica cultural ligada directamente a la
materialidad del texto, es decir sus soportes y formas, y uno inmaterial intrinsecamente
relacionado a la subjetividad del lector, en este caso la del estudiante; es decir, su bagaje
sociocultural desembocado en una forma de pensamiento, trae consigo una “ tensidén que articula
la capacidad inventiva de los individuos singulares [...] con los constrefimientos, normas,
convenciones que limitan lo que les es posible pensar y enunciar” (Chartier, 1992, p. 10).

Y aunque esta apropiacion del texto que hace el estudiante tiene sus limites, puesto que
dentro del espacio escolar en el que se mueve tienen lugar practicas de lectura especificas que
son dinamizadas Yy vigiladas por el maestro; el estudiante como agente cuenta con un espacio
propio de movimiento desde el cual puede inventar, desplazar o distorsionar las practicas y

generar un modo de apropiacion del texto particular.
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Por lo tanto, la apropiacion que hace un estudiante del texto literario es mas que un proceso
de comprension lectora, de un proceso metodoldgico de la alfabetizacion (adquisicidn del cédigo)
y de lo adecuado de la lectura, lo cual impone limites para la construccion de sentido del
estudiante, que tiene que ver con su contexto sociohistérico y que esta ligado al tipo de
pensamiento que se piensa producir desde la institucion escolar, que tiene consecuencias sobre
la interpretacion, es decir, de la misma apropiacion.

Sin embargo, el estudiante como agente cuenta con un espacio propio de movimiento, en el
cual él mismo puede tener una forma propia de apropiarse del texto y de producir, al mismo
tiempo, un pensamiento que no esta limitado al escolarizado; pero que si encuentra “limites” en
cuanto al contexto situacional en que lee y a los propdésitos particulares de la escuela por los
cuales lee determinado texto.

Aunque Chartier explica que no existe una lista de modos de apropiaciones fijas porque las
situaciones de encuentro son mdultiples; algunos autores exponen algunas situaciones que se
generan constantemente y que yo podria, a primera instancia, relacionarlas y/o nombrarlas como
posibles modos de apropiacion. Entre ellos:

Larrosa habla de dos modos de apropiacién uno arrogante y otro como experiencia. El
primero es en el que la “realidad del lector, su personalidad, su inmodestia, su manera
encarnizada de querer seguir siendo él mismo frente a lo que lee, de querer ser un hombre que
sabe leer en general” (2013, p.30). El segundo como construccion de sentido, en el que “el texto
no asegurase su sentido en el mundo, sino hacer que el mundo suspenda por un instante su
sentido y se abra a una posibilidad de resignificacion” (2013, p.30).

Por su parte, Paulo Freire también expone dos modos de apropiacion, uno como
memorizacion y el otro como desafio critico. El primer modo consiste en la repeticion de lo “leido
con precisién pero raramente se intenta algo personal” (1997, p. 28). El segundo, desafio critico,
el que lee “se siente desafiado por el texto en su totalidad y su objetivo es apropiarse de su

significacion profunda.” (2011, p. 48). Teresa Colomer reconoce otros dos modos: el funcional,
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en el cual la lectura del texto ayuda a que los estudiantes se “familiaricen con la lengua escrita,
facilitfe] su aprendizaje lector y propici[e] su inclinacion a la lectura auténoma.” (2005, p. 41); y el
formativo, pues se contribuye “a la formacién de la persona, una formacién que aparece
indisoluble ligada a la construccién de la sociabilidad.” (2005, p. 38)

Estos modos de apropiacion del texto como material didactico para la ensefianza del codigo,
como elemento para trasmitir valores éticos, para el aprendizaje de normas o comportamientos
sociales; se han generado en espacios especificos. Y no es que la apropiacion tenga que tenerlo
forzosamente; pero el aprendizaje de la capacidad de lectura, indispensable para el acceso al
texto, las préacticas de lectura que dinamizan su uso y el acercamiento a su soporte, tiene lugar

en la escuela.
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CAPITULO Ill: Cuestiones Metodoldgicas

La presente investigacion cuyo fin es comprender los modos de apropiacion del texto literario de
los alumnos y alumnas de primer afio de bachillerato, del CEMSaD 241 Plan de la Libertad, que
se dan a partir de las estrategias construidas desde el espacio formal escolar como parte de su
formacion lectora; se lleva a cabo desde un enfoque hermenéutico cuya finalidad es comprender
la realidad social, es decir “[...] entender el actuar de las personas, sus intenciones o motivos”
(Pons B., Hernandez R., 2012, p. 59).

Pons Bonals y Hernandez Reyes (2012, p. 77) identifican cuatro planos de investigacion
fundamentales, el epistemolégico, teérico, metodolégico y técnico instrumental, que deberan
mantener la linea de coherencia entre ellos, para que la investigacibn mantenga su nivel de
validez. Por el momento, dejaré de lado el plano teérico para enfocarme en los tres restantes.

Desde el enfoque interpretativo “Se sostiene que las acciones sociales responden a
condiciones y su racionalidad sélo es comprensible si se conocen los significados que tienen,
para quienes las realizan en ese momento de terminado”. (Pons B., Hernandez R., 2012, p. 64)

La naturaleza de la realidad desde este enfoque es construida, multiple y holistica; es
decir, que ésta se va edificando como parte del proceso de investigacion y se basa en la relaciéon
objeto-sujeto, la cual es “[...] interrelacionada e influenciada por valores subjetivos [...]". (Pons
B., Hernandez R., 2012, p. 80)

Dentro de la hermenéutica cobra vital importancia el contexto en el cual se desarrollan las acciones
objeto de estudio. Asimismo ese contexto se analiza de igual forma que un texto escrito, pues al
llevar a cabo ambos analisis, la persona que lo realiza recurre a las mismas operaciones de
pensamiento como lo son el establecer semejanzas y diferencias entre sus vivencias y lo nuevo,
realizar comparaciones, interpretaciones, entre otras operaciones mentales. De acuerdo con lo
anterior, la investigacion se lleva a cabo tomando en cuenta no sélo el hecho en particular sino la

relacion de éste con el contexto social en el que esta inmerso. (Sanchez Gonzélez, 2001, p 71)
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“El objetivo o finalidad del acto interpretativo es la comprensién, la cual tiene como intermediario
0 medio principal la contextuacién. Propiamente el acto de interpretar es el de contextuar [...]
pues la comprensién es el resultado inmediato y hasta simultaneo de la contextuacion”.
(Beuchot, 2005, p. 15) Se entiende por contextuar que podemos comprender mejor un texto al
relacionarlo con otros contextos; es decir, fuera de su mismo mundo y, en especifico para esta
investigacion, en términos de las experiencias de la poblacién de estudio.

Asi podemos ubicar los modos de apropiacion del texto literario, mas alla del mundo del
texto, relacionados con experiencias humanas, en un punto geografico determinado, bajo
situaciones culturales especificas para poder comprender significados o las conexiones
significativas que la poblacion de estudio esta otorgando a sus practicas de lectura en un espacio
formal como es la escuela.

Bajo los supuesto Hermenéutica Analdgica (Beuchot, 2005), desde los cuales “[...] la
realidad es subjetiva y polisémica”. (Beuchot, 2005, p. 13).

Epistemoldgicos; “se trata de llegar a una mediacioén prudencial y analégica en la que la
intencién del autor se salvaguarde gracias a la mayor objetividad posible, pero con la advertencia
de que nuestra intencionalidad subjetiva se hace presente.” (Beuchot, 2005, p. 24)

Asimismo, en cuanto a los supuestos axiolégicos se asume que los valores del
investigador son parte del proceso de estudio, ya que existe una reflexividad al reconocer que
hay una mezcla de valores en juego, los del investigador al interpretar los significados y la
poblacion de estudio en cuanto a la significacion de los textos literarios en el contexto
determinado en el cual son leidos.

Y por lo tanto metodolégicos, puesto que los procedimientos para recabar la evidencia
empirica se basan en un el disefio es flexible con relacién al contexto.

De esta manera, la validez recae en el [...] consentimiento de la comunidad y las

argumentaciones que resultan de procesos de interpretacion lo que otorga validez a los
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resultados de la investigacion, en tanto susceptibles de ser acogidos en un contexto de
aplicacion”. (Pons B., Herndndez R., 2012, p. 91)

Las hipotesis desde este enfoque se formulan de manera flexible, pues trata de un dialogo
entre el investigador y el investigado, y siguen un método inductivo para destacar las

particularidades del contexto en el que se trabaja.

3.1 Breve Situaciéon Contextual

Por lo tanto, es importante tener bien definida nuestra poblacion de estudio, también
definamos en dénde y cuando se llevaran a cabo las técnicas y la aplicacién de los instrumentos.

Asi, bajo los argumentos de Beuchot (2005) es necesario hacer un breve recorrido
contextual y caracterizacién de la poblacion de estudio para “[...] evitar la incomprension o la
mala comprension que surge de descontextuar”. (Beuchot 2005, p. 15)

El CEMSaD 241 Plan de la Libertad se encuentra ubicado a faldas de la Reserva de la
Bidsfera del Triunfo, en el ejido Plan de la Libertad; a 75 km de la cabecera municipal La
Concordia. El ejido esta dividido en dos localidades rurales pequefias, Plan de la Libertad Baja
(El Recreo), y la cabecera ejidal, Plan de la Libertad Alta (El Naranjo). En conjunto hay una
poblaciéon de 1497 personas, segun los ultimos datos publicados en el Censo de Poblacién y
Vivienda 2020

La principal actividad econdmica, de los habitantes del ejido es la caficultura; en la cual,
la mayoria de los hombres participa, atendiendo sus propios cafetales. Por otra parte, la mayor
parte de las mujeres se dedican a las labores domésticas.

El centro escolar de media superior abrié sus puertas en el afio 2009. Siendo éste aun el
Gnico centro para estudios de bachillerato en el ejido. Del cual han egresado doce generaciones

hasta el momento.
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La poblacion de estudio esta conformada por 26 alumnos 13H y 13M; nacidos en los
afios 2007 — 2008, por lo que se encuentran entre los 15 y 16 afios de edad. Quienes han
ingresado en agosto del 2023 a la EMS?®, por lo que cursan su primer afio. Cabe destacar que
sera la primera generacién que egresara con el Nuevo Marco Curricular Comdn propuesto por la

Nueva Escuela Mexicana.

3.2 Concrecion Metodolégica

La toma de decisiones que se deben tomar en el camino en cuanto a: la eleccién de
autores acordes, estrategia de investigacion y formas de recoleccién y organizacién de datos.
Tiene que ver con el plano metodoldgico del cual hablan Pons B. y Hernandez Reyes (2012):
“[...] el cual nos obliga a construir una estrategia adecuada para acercarnos y estar en el contexto
que se investiga, asi como definir los procedimientos que seguiremos”. (p. 77)

Desde un primer paso, el poder ubicar la investigacion desde un punto filoséfico para
realizar el estudio, del cual se habla anteriormente, permitira la eleccion de la metodologia, las
teorias, autores y técnicas a utilizar; puesto que para que sea valida la investigacion debera ser
coherente.

Para encontrar el lugar desde donde se ve al objeto de estudio es necesario que a partir
de las preguntas detonadoras y los objetivos de investigacién planteados se pueda reflexionar
sobre esta cuestién: ¢desde donde se va investigar? ¢desde qué enfogue se estara
construyendo el proceso de investigacion? ¢cual metodologia es coherente para alcanzar los
objetivos planteados?

Por lo que, la elecciéon adecuada de la metodologia no es aquella que es forzada; sino

aquella que a partir de las primeras fases de la investigacion ésta misma te va requiriendo. Es

° Educacién Media Superior
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decir, aquella que facilita y no obstaculiza el camino de obtencién de informacion relevante, su
ordenacion y tratamiento para llegar al objetivo general planteado desde el inicio, puesto que
“[...]el papel de los investigadores es entender e interpretar qué esta sucediendo. “ (Castillo,
2003, p. 164). Asimismo, el cuidado en la construccion y aplicacion de los instrumentos,
dependiendo de la técnica, es fundamental para evitar errores o caer en juegos de adaptaciones
no éticas de los datos obtenidos y su interpretacion.

Asi, el método cientifico es definido por Lafuente y Marin (2008) como aquel que
“proporciona los medios para alcanzar un objetivo, pero que no brinda el objetivo mismo” (p.7),
nos posiciona en el entendido que la metodologia es el camino que desde cada investigacion se
plantea con el fin de la construccion de nuevo conocimiento a partir de lo ya escrito y estudiado
sobre el objeto de estudio en cuestion.

En este sentido el método elegido inductivo, de lo particular a lo general, es el que
marcard el desarrollo de esta investigacién en conjunto con el método de la hermenéutica
analdgica, que se expondra en paginas posteriores, desde una metodologia cualitativa. Es decir,
a partir del planteamiento del problema y su disertacion, la revision de la bibliografia pertinente,
la definicion, tanto del objetivo general (esencia del problema) como de los objetivos especificos
(pasos para alcanzar el objetivo general) y desarrollo del marco teérico, siendo las anteriores las
primeas fases; se continuara situandose en el tipo de investigacion a realizar para determinar las
técnicas e instrumentos que faciliten la obtencion de informacion para llevar a cabo la
investigacion. (Lafuente y Marin, 2008, p. 8)

Asimismo podemos decir que la investigacion es de naturaleza cualitativa, puesto que
se asume desde una realidad “[...] subjetiva e intersubjetiva, y ellos mismos [los investigadores]
en tanto actores sociales intervinientes, contribuyen a producir y reproducir el contexto de
interaccion que desean investigar”. (Sautu, Bonilio y Elbert, 2005, pp. 46-47).

Es decir, que la investigacion cualitativa esta centrada en las experiencias humanas, las

perspectivas de quienes integran la poblacion de estudio y los significados que construyen, en
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este caso, al entrar en contacto con textos literarios; lo que permite comprender de una forma
contextualizada y més profunda el fenémeno estudiado.

En este sentido, puesto que partimos de la realidad social de la poblacién de estudio, la
metodologia “[...] no es cerrada y fija; se va constituyendo y ampliando de manera viva. Permite
enriquecer las pautas metodoldgicas mediante el rejuego de la praxis y la teoria, de la aprioridad
y la aposteridad, del analisis y la sintesis, de la induccion y la deduccion” (Beuchot, 2002, p. 22)

La propuesta metodolégica, desde la hermenéutica analégica (sutileza) en tres
momentos:

Sintactico: “Ese primer paso se va al significado textual [...] La razén es que el significado
sintactico es el que se presupone en primer lugar sin €l no puede haber aspectos de analisis”.
(Beuchot, 2005, 20-21) Es decir, como la poblacion de estudio esta significando el soporte del
texto, el texto literario y las lecturas que hacen de ellos desde el contexto escolar.

Semantico: “Aqui se va al significado del texto mismo [...] como referencia, es decir, en
su relacién con los objetos, y por ello es donde se descubre cual es el mundo del texto, esto es,
se ve cual es su referente, real o imaginario” (Beuchot, 2005, p. 21). Entendido como la relacion
entre la poblacién de estudio y sus significaciones al entrar en contacto con textos literarios que
acordes a su realidad social.

Pragmatico: “[...] en la que se toma en cuenta la intencionalidad del hablante, escritor o
autor del texto y se lo acaba de insertar en su contexto histérico-cultural”. (Beuchot, 2005, p. 21).
A partir de las intenciones de la poblacion de estudio, qué interpretaciones de sus lecturas
pueden generar de los textos literarios.

En este sentido, podemos ver las diferencias en cuanto a las concepciones de la realidad,
de la relacién con los objetos de estudio, de los valores y de las técnicas e instrumentos para la
recoleccién de informacion.

Por otro lado, tiene aspectos cuantitativos en cuanto al uso de encuestas y andlisis de

datos descriptivos sobre la poblacién de estudio, en cuanto a sus practicas de lectura y la
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situacion especifica de estudio para comprender los modos en los que ésta poblacién se apropia
de los textos literarios con los que entra en contacto.; es decir, los y las estudiantes que cursan
el primer afio de bachillerato.

Asi, el uso de la encuesta aunque esta catalogada como una técnica del método
cuantitativo serd“[...] util si se quiere dar cuenta de los aspectos estructurales y/o atributos
generales de una poblacion, o las razones u opiniones que tienen las personas acerca de
determinados temas.” (Sautu, Bonilio y Elbert, 2005, p. 48).

Ya que aunque existen técnicas e instrumentos definidos de acuerdo a la metodologia,
esto no obstaculiza la combinacion del uso de éstos; asi se podran combinar el uso de éstos; ya
que, si bien es cierto que las cuestiones filosoficas de una investigacion no pueden ser
compartidas la eleccion de técnicas si lo pueden ser.

En este momento se pone en juego, como dice Castillo (2003,) “[...] La creatividad,
sensibilidad, flexibilidad y habilidad del investigador (a) para «responder» a lo que sucede
durante la investigacion. (p. 166)

Por lo tanto la propuesta metodolégica concreta, es decir el conjunto de procedimientos
para obtener la evidencia empirica, a partir de las teorias antes mencionadas consta de tres
fases, que cobran sentido con los tres momentos de Beuchot (2005), que para cuestiones de
esta investigacion estaré llamando etapas del trabajo de campo, cada una delimitada por sus
técnicas e instrumentos.

Es decir, nos adentramos en los que Pons B. y Hernandez Reyes llaman el “[...] plano
técnico-instrumental: “[...] que permite recabar datos de diversas fuentes, proponiendo formatos
de sistematizacion, analisis e interpretacion de los mismos. “(Pons B. y Hernandez Reyes, 2012,
p. 77). Por lo que es importante la seleccion, que aqui se expondra, de las técnicas e
instrumentos para la recoleccién de datos; pues éstas me permitirdn alcanzar los objetivos
planteados y, al mismo tiempo, relacionarme con los integrantes de la poblacién de estudio y

desenvolverme libremente en el espacio de investigacion.
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De esta manera considero lo siguiente:

La primera etapa, o de acercamiento a las significacion, se aplicara una encuesta de
entrada al total de la poblacién de estudio. Mediante la herramienta digital de google forms con
el fin de facilitar la sistematizacién de la informacién obtenida. Sin embargo, se pretende aplicarla
en modalidad presencial para solventar cualquier problema técnico y asegurar que los 26
integrantes de la poblacion de estudio puedan la informacién en el espacio temporal asignado a
esta etapa.

Esta investigacién, que como se ha mencionado anteriormente, se aborda desde un
enfoque hermenéutico, cuyo fin es interpretar la realidad social; dice Sautu, Bonilio y Elbert “[...]
no utiliza exclusivamente metodologias cualitativas. Si bien estas metodologias, con sus
respectivas técnicas (como la entrevista y observaciones), son Utiles para el estudio de la
perspectiva de los actores sobre la realidad social, esta perspectiva también puede ser captada
en un analisis por encuesta que esté centrada en la agencia social”. (2005, p. 50)

Para la aplicacion de la encuesta, definida por D"’Ancona en Sautu, Bonilio y Elbert como
“la aplicacion de un procedimiento estandarizado para recolectar —oral o escrita- de una muestra
de personas acerca de los aspectos estructurales; ya sean ciertas -caracteristicas
sociodemogréficas u opiniones acerca de algun tema especifico. La informacion se recoge de
forma estructurada y el estimulo es el mismo para todas las personas”. (2005, p. 48)

En el disefio del cuestionario, el instrumento natural de la encuesta, entendido por Garcia,
citado en Chacén R. y Madrigal F. (2012) como “un listado de preguntas que se han de formular
de idéntica manera a todos (para situarlos) en la misma situacién psicolégica y, por otro lado,
mediante un sistema de notaciones simple, facilita el examen y asegura la compatibilidad de las
respuestas” (p. 165).

Por lo tanto, este sera estructurado con preguntas cerradas y ordenadas légicamente de
acuerdo a las siguientes categorias apriori; I0 que nos ayudard a detectar nuevas categorias

observables y determinar las variables.
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Categorias a considerar: dimensiones de analisis

- Materiales; acceso al soporte de texto literario (El libro)

- Cognitivas; significacion del texto literario (acceso al mundo texto literario)

- Tipos de texto literario que se leen dentro y fuera del espacio forma (escuela)

- Estrategias para leer

- Espaciales; espacios de las practicas de lectura

- Sociales; el entorno en cuanto a las practicas de lectura

- Condicionamiento escolar

- Percepciones de la lectura

A grosso modo, las preguntas basadas en estas categorias seran de contenido; en cuanto
a recabar informacién sobre el conocimiento del encuestado, para conocer la intencién y la
opinion de los informantes encuestados.

En lasegunda etapa se pretende realizar un taller enfocado a la lectura recreativa dentro
del entorno formal escolar. El cual constara de tres sesiones, para las cuales se realizard una
planeacion secuencial, durante las cuales se provocaran situaciones de acercamiento a los
textos literarios mediante fragmentos seleccionados, que puedan ser intertextuales con la
realidad social de la poblacion de estudio.

En este sentido, se elegira el corpus pertinente a partir de los datos que se pudieran
recabar en la primera etapa con la finalidad de que en la seleccidn se incluyan los aspectos mas
generales de la vida cotidiana del espacio en el cual se desenvuelve la poblacion de estudio.

Por otro lado, para la recoleccion y obtencién de datos empiricos en esta etapa se
construird un instrumento guia con preguntas cualitativas y abiertas con el fin de obtener
informacion sobre las interpretaciones y conexiones que los estudiantes podrian establecer entre

los textos literarios y su entorno personal.
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Consecuentemente, la informacion obtenida en esta etapa se sistematizara en matrices
de acuerdo a las categorias observarles anteriormente expuestas, al igual que en la etapa
anterior y la posterior.

Finalmente, la tercera etapa consistird nuevamente en la aplicacion de una encuesta,
de salida, para recabar informacion de como esté significando su acercamiento a los
fragmentos de los textos literarios elegidos. El instrumento se construira con las mismas
categorias a priori mas las categorias observables que pudieran surgir en el taller.

Una vez terminada la recoleccion de datos, trabajo de campo, se procedera a analizar
toda la informacion obtenida mediante los instrumentos utilizados. A partir de ese andlisis y
sistematizacion se lograra “[...] una interaccion entre lo que se conoce y lo que se necesita
conocer”. (Castillo, E.; Vasquez, M.; 2003, p. 166).

El primer paso seré triangular la informacion de los tres instrumentos, guiados por las
categorias aprioristas y las que podran surgir. Esto nos permitir4 delimitar la coherencia de lo
gue la poblacion respondié en la encuesta de entrada y lo que sucederd en el taller, a partir de
esta triangulacion se podra comenzar con el proceso interpretativo. Ya que como dice Cisterna:
“Cuando se ha realizado esta integracion de toda la informacion triangulada es posible sostener
entonces que se cuenta con un corpus coherente, que refleja de modo organico aquello que

denominamos “resultados de la investigacion”. (Cisterna, 2005, p. 69)
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CAPITULO IV: La Apropiacién de los Textos Literarios

En este capitulo se muestran los resultados obtenidos a partir del trabajo de campo y el analisis
de los datos recopilados mediante las técnicas e instrumentos presentados en el Capitulo Il
Cuestiones Metodoldgicas; asi como su proceso de sistematizacion y codificacion.

Por lo tanto, partiendo del propio objetivo de esta investigacion que es comprender los
modos de apropiacion del texto literario de los alumnos y alumnas de primer afio de bachillerato
del CEMSaD 241 Plan de la Libertad, que se dan a partir de las estrategias construidas desde el
espacio formal escolar.

Se asume que para poder comprender estos modos de apropiacién es necesario no solo
significarlos dentro de la institucién escolar en donde se encuentran los estudiantes que integran
la poblacion de estudio; sino que también es necesario hacerlo desde las experiencias de lectura
de los estudiantes desde su contexto familiar y comunitario, puesto que la realidad es compleja
y es necesario entenderla desde una posicién transversal de las dimensiones familiares,
comunitarias y escolares.

Al mismo tiempo, no se debe perder de vista que las interpretaciones de los datos estan
intimamente ligados con el concepto de lectura, construido a partir de las aportaciones teéricas
principalmente de Ricoeur (1999), Chartier (2005), Vifiao (2007) y Reyes (2005), como una
practica social y cultural dinAmica que trasciende lo individual, puesto que esta no solo implica la
recepcion pasiva de informacién, sino que también se erige como una experiencia mental activa
y creativa, que surge del encuentro entre el mundo del lector y el mundo del texto.

Tomando en cuenta lo anterior, se determiné construir la ruta metodoldgica en tres etapas
relacionadas con los supuestos de la hermenéutica analégica y las tres sutilezas de Beuchot
(2005) sintactica, semantica y pragmatica. Ya que a partir de ellas y considerando el espacio
fisico temporal como la primera limitante del proceso de recoleccion de evidencia empirica, se

propuso alcanzar los objetivos especificos de la siguiente manera.
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En primera instancia, con la guia de las categorias observables expuestas en el
apartado de metodologia, se comenzd construyendo el instrumento para realizar la encuesta de
entrada como herramienta metodoldgica acorde a la investigacion, puesto que resulta pertinente
cuando se emplea para explorar cdmo la poblacion percibe la realidad social, ya que se centra
en la capacidad de accion de los individuos dentro de su entorno (Sautu, Bonilio y Elbert (2005).

Tomando en cuenta, que los modos de apropiacion son multiples, por lo tanto variables,
se determiné construir el instrumento de recoleccion en 5 secciones, divididas en 36 preguntas
cerradas con respuestas mdltiples; para recolectar tanto datos generales como especificos, de
experiencia de lectura en la escuela, familia y comunidad de cada sujeto de estudio.

Se tomaron en cuenta los siguientes aspectos: mundo del lector, acceso al soporte del
texto, mundo del texto, estrategias propias del estudiante, espacios de lectura, contexto familiar,
contexto escolar, percepcién propia de la relacion con las practicas de lectura, estrategias
docentes.

Dentro de este orden de ideas, se aplico dicha encuesta con la intencion de obtener
datos significativos que permitieran tener un primer acercamiento a las practicas de lectura en el
entorno de los estudiantes, a los espacios sociales en donde se dan estas practicas y a las
propias percepciones de los estudiantes sobre sus practicas de lectura. A partir de esta primera
etapa se logré tener claridad para definir las categorias y subcategorias, lo que permitié la
sistematizacién y construccion de matrices de codificacion que se expondran mas adelante.

En segunda instancia, se dio a la tarea de realizar una busqueda documental literaria
para seleccionar fragmentos de textos literarios con verosimilitud a su contexto sociocultural,
medio rural, migracion, economia (actividades) y relacién de cuidado familiar; datos obtenidos y

observados en la primera etapa.
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En esta dinAmica se eligieron tres fragmentos de texto literario con las caracteristicas
anteriores; sin embargo, por los conflictos sociales!® presentes en el Ejido Plan de la Libertad, no
se pudo tener ni el espacio fisico, ni el temporal para trabajar con la totalidad del corpus elegido.

Por lo cual se determiné trabajar con un solo fragmento del cuento “Paso del Norte” de
Juan Rulfo, a través de un cuestionario conformado por 5 preguntas abiertas con la intencién de
obtener datos sobre las interpretaciones y conexiones que pudiera establecer el estudiante con
su entorno al leer textos literarios que reflejaran parte de su realidad. Por lo tanto, en esta etapa
se aborda el significado intrinseco del texto mismo, su conexién con los objetos, revelando asi
el mundo del texto y su referente, ya sea real o imaginario. (Beuchot, 2005)

Finalmente, en la tercera instancia se construyd y aplic6 una encuesta de salida
conformada por 11 preguntas abiertas, con base en los datos recabados en las etapas anteriores
y con la intencién de identificar las percepciones de la poblacion de estudio en cuanto a sus
practicas de lectura y obtener mas datos sobre la construccién de sus estrategias, la dinamica
familiar, comunitaria y escolar referente a las practicas de lectura.

Después de haber sistematizado los datos recabados en las tres etapas explicadas
anteriormente y la teoria expuesta en el Marco Tedrico, se procedié a delimitar las categorias y

subcategorias en la siguiente matriz de precodificacion.

10 Crimen organizado
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Matriz de precodificacion de categorias y subcategorias observables.

Categoria Subcategoria

Descripcion

Soporte del texto

Estado tangible que soporta a los texto: libro impreso,
archivos digitales, audiolibro (Chatier)

Mundo del texto

Practicas de lectura

El mundo del texto esta conformado por dos partes: una
tangible y la otra intangible. Su estado tangible es
representado por sus diferentes soportes; en este caso, el
libro. Su parte intangible esta presentada por un sistema
codificado (el texto configurado). Ahi, en el mundo del
texto, tiene lugar la configuracion.

Mundo del lector

El mundo del lector esta conformado por su contexto, su
experiencia y su capacidad de agencia que van formando
una forma especifica de pensamiento. Es decir, la realidad
sociocultural en donde esté posicionado aquél que se
acerca al mundo del texto y que, a pesar de las
condicionantes ya expuestas, puede refigurar lo
configurado.

Familia y lectura

Primer momento de los proceso de lectura. Ingreso al
mundo de lo escrito.

Espacios sociales de
las practicas de lectura

Escuela y lectura

Segundo momento, la educacion formal; desde el proceso
inicial de alfabetizacién hasta cuando aprenden a
decodificar

Comunidad y Lectura

Socializacion de lo escrito y construccion de sentido.
Lectura del mundo.

Personales (agencia)

El estudiante como agente cuenta con un espacio propio
de movimiento desde el cual puede inventar, desplazar o
distorsionar las practicas y generar un modo de apropiacion
del texto particular.

Desde las estrategias
escolares

Dentro del espacio escolar en el que se mueve el
estudiante tienen lugar practicas de lectura especificas que
son dinamizadas y vigiladas por el maestro.

Nota: construccion propia a partir del marco tedrico y sistematizacion de datos recolectados

en el trabajo de campo.
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En funcion de la matriz anterior se ordend la evidencia empirica en 6 matrices, divididas por

etapas y categorias observables codificando en ellas los datos mas relevantes obtenidos.
Posteriormente, se realizdé un cruce de informacién y se reordenaron las matrices en 3

nuevas. Lo que abri6 la posibilidad de interpretar y comenzar a triangular la informacién con la

teoria presentada en apartados anteriores.

4.1 Expositivo y analitico

En este sentido, se presenta los resultados de la matriz titulada bajo la categoria de
Practicas de Lectura.

Inicialmente, la disponibilidad del medio que contiene el texto es crucial, ya que marca el
inicio del proceso de involucrarse en las practicas de lectura. En este aspecto, se observa que
los medios mas utilizados, debido a su accesibilidad, son el libro impreso y el teléfono mavil,
representando respectivamente el formato fisico editorial y el contenido digital, frecuentemente
en formato PDF.

El dltimo adquiere una importancia significativa, incluso mas que las preferencias
declaradas por la poblacion de estudio, ya que aunque afirman preferir el material impreso,
utilizan mas el formato digital para sus lecturas.

Lo que se puede entender desde el contexto geografico como el primer obstaculo al que
se enfrenta la poblacion de estudio para iniciar sus experiencias de lectura de acuerdo a sus
preferencias. Puesto que se encuentran en un contexto rural con dificil acceso y alejado de
poblados con servicios formales de bibliotecas y/o librerias.

Como consecuencia de tener mayor exposicion al material digital inevitablemente la
experiencia de la practica de lectura se modifica; aspecto que trata Poulain (2011) y Chartier
(2005) cuando refieren que a la llegada de las nuevas tecnologias y con ello los nuevos soportes

del texto literario se altera la secuencia de lectura y ofrecen nuevas oportunidades de esta.
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En lo que respecta al mundo del texto y las selecciones hechas por la poblacion bajo
estudio, estas estan relacionadas con los temas de interés, con un enfoque en aspectos
educativos, y sin dejar de lado la importancia de la parte visual, como los disefios de las portadas,
gue también son parte integral de los soportes textos referidos anteriormente.

En este sentido, se indica que los factores que influyen en la seleccion de textos literarios
para la lectura se relacionan principalmente con el tema tratado, el estilo de escritura del texto y
su accesibilidad en términos de comprension: lo que hace referencia al mundo del texto en donde
se encuentra lo simbdlico presentado en un sistema codificado; es decir, la configuracién de la
cual nos habla Ricoeur (1999) De esta manera, los estudiantes van ajustando sus opciones
segun sus necesidades, preferencias y circunstancias particulares.

Uno de los cambios identificados se relaciona directamente con los Entornos Sociales de
las Actividades de Lectura, una categoria que incluye las subcategorias de Familia y Lectura,
Escuela y Lectura, y Comunidad y Lectura, como se ilustra en las siguientes matrices. Estas
muestran los tres lugares principales para llevar a cabo estas actividades de lectura, cada uno
con sus momentos e intenciones particulares.

En lo que respecta a la subcategoria observable de Familia y Lectura, se delimita en el
entorno doméstico, lo que implica considerar la introduccién a la lectura durante la infancia, el
interés de la familia por las actividades de lectura que el estudiante experimentd en niveles
educativos previos, asi como las personas que animaban a los estudiantes a participar en estas
actividades de lectura.

Por otro lado, dentro de esta misma subcategoria, los datos recopilados en la primera
etapa se estructuran en torno a las actividades de lectura en el ambito familiar y las situaciones
en las que estas tienen lugar; ya que este espacio social desempefia un papel fundamental en
la jerarquizacion de las practicas de lectura, mientras que la comunidad es el contexto donde se

establecen y respaldan estas acciones como se vera mas adelante.
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En este contexto, las experiencias de lectura durante la infancia se perciben como
individuales o solitarias, ya que los participantes del estudio indican tener poco contacto con la
literatura oral en su nifiez y, posteriormente, expresan escaso interés por parte de su familia en
los textos que leian, principalmente aquellos asignados como parte de sus deberes escolares;
refiriendo a la figura materna como la principal impulsora para realizar estas practicas.

En lo que concierne a la subcategoria de Escuela y Lectura, se identifican tres ambitos:
el centro educativo, que abarca las experiencias generales de la poblacién estudiantil dentro de
él; la biblioteca escolar, que cuenta con un catalogo limitado de textos literarios, mayormente
compuesto por materiales relacionados con las asignaturas que los estudiantes cursan; y las
aulas de clase, donde los docentes implementan estrategias especificas para fomentar la lectura.

De acuerdo con los estudiantes, sefialan que las actividades centradas en la lectura de
textos literarios son menos frecuentes en comparacion con las que tenian en niveles académicos
anteriores, y aunque algunas se realizan, su participacién en ellas es limitada. Debido a la
percepcion de que sus docentes no los incentivan, dentro de las aulas didacticas, lo suficiente
para participar en estas actividades.

Asi, sugieren que para mejorar estas experiencias se requiere una mayor libertad en la
seleccion de los textos, considerar sus areas de interés y comenzar con textos breves. Al mismo
tiempo, proponen que todos participen en la actividad para poder concentrarse y asi crear un
ambiente en el aula que fomente la convivencia y el intercambio de significados a través de la
lectura.

En otra perspectiva, dentro de la subcategoria de Comunidad y Lectura, se identifican los
lugares comunes donde la poblacién estudiada realiza actividades de lectura. Entre estos se
incluyen las iglesias o templos, que funcionan como entornos habituales para la lectura y el
andlisis, aunque no necesariamente de textos literarios, sino mas bien de textos religiosos que
adquieren un significado relevante para los estudiantes; los cuales, podrian ser estudiados con

mas detenimiento en futuras investigaciones.
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Ademas, el componente comunitario como entorno general adquiere importancia por dos
razones fundamentales. Pues segun Chartier (2005) en su analisis de la historia de la lectura,
afirma que la lectura al no ser una simple actividad intelectual abstracta, tiene implicaciones
fisicas del cuerpo, de la ubicacion en un lugar fisico, y conlleva una relacion tanto con uno mismo
como con los demas.

Por lo tanto, la comunidad al ser un lugar clave para la socializacion de ideas y
significados, la poblacion estudiada establece una conexién entre lo que narran los textos
literarios y su propia realidad, asi como las situaciones que experimentan en ella. A partir de lo
leido, pueden encontrar y construir significado basandose en sus propias vivencias. Por lo que
se entrevé los indicios de las apropiaciones de estos textos literarios que se trasladan de lo
escolar al espacio social comun.

Por lo tanto, segun la reflexién de la poblacion estudiada, la posibilidad de realizar
practicas de lectura en el entorno escolar que se extiendan mas all4d de ese ambito hacia la
comunidad, podria ofrecer apoyo a las personas que residen en la comunidad y no pudieron
completar su educacion basica. Ademas, profundizar en estas actividades podria permitir que la
comunidad sea mas receptiva a nuevas ideas, lo que podria resultar en una comprension
comunitaria mas solida, manifestada en relaciones mas positivas y un mayor apoyo mutuo.

Por lo que, se infiere que la comunidad es el entorno donde se legitiman y respaldan estas
practicas, constituyendo asi una herencia cultural de percepciones sobre la lectura; a partir de la
cual, los estudiantes generan significados sobre sus propias experiencias de acercamiento a los
textos literarios y su lectura ubicandolas en su entorno proximo. Asi cada acto de lectura, dice
Chartier (2005), representa una interpretacién Unica del texto, la cual esta influenciada por
nuestros entornos individuales, rutinas y vinculos personales.

Por ultimo, la categoria de Percepciones del estudiante sobre las practicas de lectura se

divide en dos subcategorias: Personales, que se refiere a la capacidad de accion del estudiante
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y las percepciones derivadas de las estrategias escolares que han experimentado en su espacio
aulico.

De acuerdo con los participantes del estudio, mencionan que leen textos literarios en
primer lugar por eleccién personal, es decir, cuando tienen el deseo de hacerlo; en segundo
lugar, cuando tienen que leer por motivos escolares y para cumplir con ciertas calificaciones; y
en tercer lugar, cuando participan en actividades relacionadas con su iglesia o templo*?.

Entonces, cuando estas practicas de lectura son llevadas a cabo voluntariamente,
resultan ser entretenidas y gratificantes; sin embargo, como practicas escolares no son tan
satisfactorias, lo que lleva a realizar estas lecturas como parte de su educacion o proceso de
aprendizaje tensionado y confrontado con sus deseos de lectura, como se ha mencionado
anteriormente.

En este sentido dice Poulain (2011) debemos contemplar las dificultades del estudiante
al enfrentarse a practicas de lectura no deseadas como negociaciones para encontrar significado
y reafirmarse a si mismo, lo que le permitira superar el desafio de lo esperado y lo deseado desde
su propias decisiones de lectura.

Por lo que, las estrategias de lectura generadas por el estudiante deberian estar
confrontadas con las estrategias implementadas dentro de las aulas didacticas; sin embargo,
expresan que al realizar las lecturas de los textos literarios elegidos utilizan estrategias como leer
en silencio, analizar el texto, sintetizar lo que leen, reflexionar a partir de lo leido, mismas
estrategias que se utilizan cominmente en el espacio escolar.

Por otro lado, y en contraste con lo que se lleva a cabo en el entorno escolar, los
participantes del estudio mencionan que una estrategia que emplean es imaginar lo que estan

leyendo y relacionarlo con sus propias experiencias.

11 Este Gltimo punto ya aclarado anteriormente como una posibilidad de investigaciones futuras.
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Estrategias del estudiante que son parte de los objetivos educativos, pero que no se
construyen situaciones para motivarlas, puesto que desde la mediacion escolar siempre se
tratard de fijar formas de conceptualizar y de llevar por un solo camino los proceso de
construccién de sentido o en su defecto obviar las necesidades que los propias estudiantes
expresan.

No obstante, al leer, el estudiante al realizar una lectura tiene la capacidad de crear,
cambiar y alterar los significados de los textos; por lo que es capaz de desarrollar empatia al
considerar las circunstancias de los personajes que se encuentran en las historias narradas.

Finalmente, esto lo lleva a reflexionar sobre cédmo se relacionan las acciones de los
personajes con las suyas propias, asi como con las posibles acciones o decisiones que tomarian
si estuviera en situaciones similares; por lo que podemos visualizar aqui otro modo de

apropiacion de los textos literarios.

4.2 Concrecion analitica

De esta manera, al cruzar y analizar la informacion presentada anteriormente y
triangularla con la base tedrica de esta investigacion; se puede representar el objeto de estudio
en el contexto de la poblacion de estudio, puesto que esta es la que dinamiza y de donde

emergen estos modos de apropiacion.
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Figura 1

Mapa del proceso de las practicas de lectura hacia los modos de apropiacion
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CONCLUSION

En la presente investigacion se estudiaron los modos de apropiacion del texto literario de los
alumnos y alumnas de primer afio de bachillerato del CEMSaD 241 Plan de la Libertad, que se
dan a partir de las estrategias construidas desde el espacio formal escolar.

Asi, con el fin de comprenderlos fue necesario trasladar las experiencias de lectura de los
estudiantes que tenian en el ambito formal (escuela), a la dimensién familiar y comunitaria;
puesto que era imposible enmarcar todas estas experiencias en los modos de apropiacion del
texto literario tomando en cuenta soélo el espacio formal educativo.

El cual, aunque fue el espacio de estudio primario para esta investigacion, tuvo que
ampliarse para poder tomar en cuenta que la poblacién de estudio, en este caso estudiantes, son
seres integrales que se desenvuelven en distintos espacios sociales en los cuales también
realizaban otras practicas de lectura y que, en consecuencia, no podian ser separados de su
entorno inmediato para entender sus significaciones y sus experiencias en cuanto a estas.

De esta manera, se pudo identificar y comprender los modos en que los estudiantes se
apropiaban de los textos literarios, trascendiendo el &mbito del propio texto para vincularlos a las
experiencias humanas dentro de situaciones culturales particulares. Lo que permitié comprender
las conexiones significativas que los sujetos de estudio estaban atribuyendo a sus practicas de
lectura desde lo familiar, escolar, comunitario y las interconexiones entre estos espacios sociales.

Ya que desde una perspectiva hermenéutica y de la historia de la lectura, el encuentro
entre el lector (refiguracion) y el texto (configuracion) es la lectura, marcando la interseccion entre
el mundo ficticio y material del texto (soportes y formas) y el mundo vivido del lector. Por lo tanto,
los textos literarios no existen en aislamiento y su significaciébn emerge en el contexto social

cuando se encuentran con el lector a través de las practicas de lectura.
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En este sentido se entendié que los estudiantes, como agentes y lectores, a través de
sus practicas de lectura exploraban los mundos imaginarios presentes en los textos literarios, lo
gue les permitia luego refigurar lo escrito, reinterpretar y dar sentido a su entorno real y relaciones
sociales en los espacios especificos en los que se desenvuelven.

Estas préacticas de lectura también se vieron influenciadas por las dinamicas de la
institucion escolar, la familia y la comunidad. La escuela, como uno de los principales espacios
de ensefanza, estd mediada por agentes educativos y por las estrategias que ahi se llevaban a
cabo. La familia, a través de sus miembros, también contribuyé a la jerarquizacion de las
practicas de lectura a partir de los textos a los que los estudiantes tenian acceso. Mientras que
la comunidad a su vez trasmitié estrategias para llevar a cabo las préacticas de lectura y validaba
los significados que los lectores construian.

Por lo tanto, se concluy6 que los modos de apropiacién del texto literario que generaban
los estudiantes partian de tres aspectos primarios identificados a partir de la teoria contrastada
con el trabajo de campo, los cuales fueron:

Relacion.- aspecto que refiere al vinculo que establece el sujeto de estudio entre sus
practicas de lectura y los diferentes espacios sociales donde es expuesto o se aproxima a los
textos literarios, como son la escuela, la familia y la comunidad.

Intencién.- razén o razones principales por las cuales lleva a cabo las practicas de lectura,
mismas que estan condicionadas al espacio social en el que se desenvuelve en cierto momento
de su dia.

Interpretacién.- construccion de sentido a partir de textos literarios verosimiles a su
entorno, lo que permite que a partir de las practicas de lectura el sujeto de estudio logre
reflexionar y analizar situaciones imaginarias vinculandolas a su realidad; es decir, la lectura del
mundo (dominios mas abstractos y subjetivos).

A partir de los cuales, siendo este el mayor aporte de la investigacion, se identificaron

cuatro modos de apropiacion de los textos literarios, mismos que no reducen la experiencia de
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los sujetos de estudio en relacion a sus practicas de lectura; sino por el contrario pueden
entrelazarse, difuminarse o interactuar entre si al encontrarse el uno con el otro, formando asi un
amplio espectro en términos de estos mismos.

Los cuatro modos de apropiacién identificados fueron: escolarizado, contextualizado
(Espacio - Temporal), emocional-experiencial y comunitario. Estos se comprendieron de la
siguiente manera:

Escolarizado.- cuando el sujeto de estudio realiza sus lecturas de acuerdo a las
estrategias aprendidas en la dinamica escolar, casi sin modificarlas, intervenirlas o adecuarlas.

Contextualizado (Espacio — Temporal).- espacios y tiempos (lugares y momentos) que el
sujeto elige para llevar a cabo sus lecturas, basandose en sus preferencias personales y
comodidad.

Emocional — Experiencial.- cuando el sujeto vincula sus experiencias de lectura con
emociones y/o sentimientos vividos en situaciones familiares o personales.

Comunitario.- cuando el sujeto es capaz de interpretar lo leido y lo relaciona con su vida
en comunidad, conectandolo con las situaciones que observa y cuestiona en su entorno social.

De esta manera, como se dijo anteriormente, es en este espectro que contiene los modos
de apropiacion, en el cual el sujeto de estudio se movié debido a su capacidad de agencia y
distribuy6 la intensidad de relacién, intencion e interpretacion para inclinarse hacia uno u otro
modo de apropiacion.

Por lo tanto, también se pudo concluir que no hay estatismo o adscripcion absoluta a unos
de los modos de apropiacion del texto literario mencionados, debido al dinamismo en los
espacios sociales en los que se desenvuelve el sujeto y a las negociaciones de significado que
realiza en ellos.

En este sentido, al hablar de distribucién de intensidad entre los aspectos y el entrelace,
difuminacién e interaccion entre los modos de apropiacion identificados; entendemos que

comparten y negocian significados que se construyen en los distintos espacios sociales.
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El modo de apropiacién escolarizado pudo trasladarse a los otros modos identificados
(contextualizado, emocional — experiencial y comunitario) sin tanta resistencia, puesto que los
mismos sujetos utilizaban estrategias escolares para realizar lecturas libres y significar sus
practicas.

Por el contrario, existi6 una mayor tension en el traslado en los modos de apropiacion
contextualizado, comunitario y, en especial, emocional — experiencial; hacia el escolar.

Debido a que se forman barreras dentro del espacio formal que no permiten que las
practicas de lectura sean apropiadas desde los modos que se generan fuera de ella, debido a la
misma estructura sistémica y cerrada de la escuela.

En consecuencia, los sujetos de estudio se encuentran en constante tension para poder
trasladar su lectura del mundo o lectura de su realidad desde el mundo simbélico al que es
expuesto en la escuela; perdiendo asi la intensidad de relacién, intenciéon e interpretacion
otorgada a sus practicas de lectura.

En relacién a lo anterior y para finalizar, es necesario que en futuras investigaciones se
contintie con la labor de identificar, en primera instancia, otros posibles modos de apropiacion
gue pudieran encontrarse en el espectro anteriormente referido. Pues partiendo del
reconocimiento inicial de la investigacion, mediante el cual se dijo que estos modos de
apropiacion eran diversos y multiples, se induce que los modos presentados en este documento
no son Unicos e insustituibles.

Por lo que, se puede enriquecer o modificar el espectro tomando en cuenta practicas de
lectura que se llevan a cabo en otros espacios relevantes para la poblacion de estudio y otro tipo

de textos como los religiosos.



62

REFERENCIAS

Altamirano, Carlos y Beatriz Sarlo. (1983) Literatura y Sociedad. Edicial S. A. Buenos
Aires.

Alvarez-Gayou, Juan Luis (2005) Coémo hacer investigacion cualitativa. Fundamentos y
metodologia. Editorial Paidds. México.

Beuchot, Mauricio. (2005) Tratado de Hermenéutica Analdgica. Hacia un Nuevo Modelo
de Interpretacion (3era ed.) Editorial Itaca.

Castillo, E.; Vasquez, M.; (2003). “El rigor metodoldgico en la investigacion cualitativa”;
en: Colombia Médica. (34). num. 3. Universidad del Valle. Cali, Colombia. Pp. 164-167

Chacén Reynos, Karla Jeanette y José Luis Madrigal Frias (2012). “Entorno al disefio de
Iso instrumentos” en El protocolo de investigacion. Enfoques, métodos y técnicas en ciencias
sociales y humanas. (pp. 158-181). Cicol, México

Cisterna Cabrera, Francisco (2005) “Categorizacion y triangulacion como procesos de
validacion del conocimiento en investigacion cualitativa”. Theoria, vol. 14, num. 1, pp. 61-71
Universidad del Bio Bio Chillan, Chile

Colomer, Teresa. (2010) La evolucién de la ensefianza literaria / Teresa Colomer (en
formato HTML). Alicante : Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes.

https://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/la-evolucion-de-la-ensenanza-

literaria/html/fd44e955-2086-4bd1-8e6b-f0c144443564 10.html#l O

Colomer, Teresa (2005) Andar entre libros. La lectura literaria en la escuela. Fondo de
Cultura Econémica. México.

---------------------- (2001) La ensefianza de la literatura como construccion de sentido. En
Lectura y vida. Revista Latinoamericana de lectura. Volumen 4. Afio 22. Chartier, Roger y
Guglielmo Cavallo (coords.) (2009) Historia de la lectura en el mundo occidental. Taurus.

México.


https://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/la-evolucion-de-la-ensenanza-literaria/html/fd44e955-2086-4bd1-8e6b-f0c144443564_10.html#I_0_
https://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/la-evolucion-de-la-ensenanza-literaria/html/fd44e955-2086-4bd1-8e6b-f0c144443564_10.html#I_0_

63

Chartier, Roger (1992) El mundo como representacion. Estudios sobre historia cultural.
Gedisa Editorial. Espafia.

—————————————————— (2000).Cultura escrita, literatura e historia. FCE. México

——————————————————— (2005). El presente del pasado. Escritura de la historia, historia de lo
escrito. Universidad Iberoamericana. México.

Freire, Paulo (1997) La pedagogia de la autonomia. Siglo XXI Editores. México.

------------------ (2011) La importancia de leer y el proceso de liberacion. Siglo XXI
Editores. México.

Guerrero Saenz, Bertha Alicia (2010) “La filosofia de la Educacion en Vasconcelos:
particularidades y mediaciones”. En Guerreo Saenz, B. A. (2010) La filosofia de José
Vasconcelos y sus proyecciones en la educacion. . Universidad de la Habana. La Habana.
Cuba. México.

Giroux, H. (1999). Teoria y resistencia en educacion. México. Siglo XXI, Centro de
Estudios sobre la Universidad-UNAM. Pp. 156-212.

Giroux, Henry (1994) “Estudios Culturales: Juventud y el desafio de la Pedagogia”
(Doing Cultural Studies: Youth and the Politics of Neoliberalism) en Harvard Educatinal Review
64:3. pp. 278-308. Tomado de www.henryagiroux.com

Hall, Stuart (2010) Sin Garantias. Trayectorias y Problematicas en Estudios Culturales.
Envion Editores.

Moreno Fernandez, F. (1998). Principios de sociolinguistica y sociologia del lenguaje.
Ariel. Barcelona

Lafuente Ibafiez, C.; Marin Egoscozabal, A. (2008). Metodologias de la investigacion en
las ciencias sociales: Fases, fuentes y seleccion de técnicas; en: Revista Escuela de
Administracion de Negocios. (64). Septiembre-diciembre. Universidad EAN. Bog6ta, Colombia.

Pp. 5-18. Disponible en: http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=20612981002

Lahire. Bernard (comp.) (2004) Sociologia de la lectura. Editorial Gedisa. Espafia.


http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=20612981002

64

Larrosa, Jorge. (2013) La experiencia de la lectura. Estudios sobre literatura y
formacion. FCE. México.

Navarro Macias, Jorge Alberto. “Las practicas y significados de lectura en la escuela
primaria”. (2011) Xl Congreso Nacional de Investigacién Educativa / 14. Practicas Educativas
en Espacios Escolares / Ponencia.

http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/vll/docs/area 14/1318.pdf

OCDE (2017). Marco de evaluacion y de analisis de PISA para el desarrollo: lectura,

matematicas y ciencias, version preliminar. Paris: OECD Publishing. Recuperado de

https://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/ebook%20-%20PISA-

D%20Framework PRELIMINARY%20version SPANISH.pdf

Pellicer Ugalde, Alejandra. Informe Preliminar de Resultados Encuesta Nacional de
Practicas de Lectura en las Escuelas de Educacion Basica 2006. Secretaria de Educacion
Publica. México: 2006. Recuperado de:

http://lectura.dgme.sep.gob.mx/lectura/docs/Enc Nal Pract Lectura 2006 SEP/I

NFORME.pdf

Pons Bonals, Leticiay Nancy Leticia Hernandez Reyes (2012). “En torno a los debates
epistemoldgicos y paradigmas” en El protocolo de investigacion. Enfoques, métodos y técnicas
en ciencias sociales y humanas. (pp. 41-96). Cicol, México

Poulain, Martine. “Una mirada a la sociologia de la lectura”.Perfiles Educativos, vol.
XXXIII, nim. 132, 2011, pp. 195-204. Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la
Educacién. México.

Richard, Nelly edit. (2010) en En torno a los estudios culturales. Localidades, trayectorias
y disputas. Editorial Arcis-CLACSO. Santiago de Chile. pp. 17-119.

Ricoeur, Paul. (1999)Tiempo y narracién lll. El tiempo narrado. Siglo XXI Editores (2°

ed.) México.


http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v11/docs/area_14/1318.pdf
http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v11/docs/area_14/1318.pdf
https://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/ebook%20-%20PISA-D%20Framework_PRELIMINARY%20version_SPANISH.pdf
https://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/ebook%20-%20PISA-D%20Framework_PRELIMINARY%20version_SPANISH.pdf
http://lectura.dgme.sep.gob.mx/lectura/docs/Enc_Nal_Pract_Lectura_2006_SEP/INFORME.pdf
http://lectura.dgme.sep.gob.mx/lectura/docs/Enc_Nal_Pract_Lectura_2006_SEP/INFORME.pdf
http://lectura.dgme.sep.gob.mx/lectura/docs/Enc_Nal_Pract_Lectura_2006_SEP/INFORME.pdf

65

Reyes, Yolanda (2005) Lectura en la primera infancia. Documento de trabajo. Peticion
del Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe — CERLALC.
Bogota.

Sanchez Gonzéalez, M. (2001). Una construccion metodolbgica para compartir desde la
investigacion cualitativa. Educacion. (25). num. 2. Septiembre. Universidad de Costa Rica. San
Pedro, Montes de Oca, Costa Rica. Pp. 67-85. Disponible en:

http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=44025207

Sautu, R.; Boniolo, P.; Dalle, P.; y Elbert, R.; (2005). Manual de metodologia.
Construccion del marco teorico, formulacion de los objetivos y eleccién de la metodologia.
CLACSO. Buenos Aires, Argentina

Secretaria de Educacion Publica (2010). Cartel Estandares Nacionales de Habilidad
Lectora.

http://www.cca.org.mx/portal 2/files/estandares nacionales habilidad lectora.pdf

Szurmuk, Ménica y Robert Mckee Irwin (Coord.) (2009) Diccionario de Estudios
Culturales Latinoamericanos. México: Siglo XXI

Vidal, Rafael y Maria Antonieta Diaz. Resultados de las pruebas PISA 2000 y 2003 en
México. Habilidades para la vida en estudiantes de 15 afos. INEE. México: 2004.

Vifao Frago, Antonio (2007) “Modos de leer, manera de pensar. Lecturas intensivas y
extensivas”. Revista Ethos Educativo No. 40. Septiembre-diciembre de 2007: Universidad de
Murcia, Espafia. Pp. 47-70

Williams, Raymond (2000) 2da ed. Marxismo y Literatura. Ediciones Peninsula.

Barcelona.


http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=44025207
http://www.cca.org.mx/portal_2/files/estandares_nacionales_habilidad_lectora.pdf

ANEXOS



Anexo 1 Matriz Categoria Préacticas de Lectura

Matriz de codificacion perteneciente a la primera categoria observable; Practicas de Lectura. Generada con datos obtenidos en la

primera etapa del trabajo de campo.
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Soporte del texto (subcategoria)

1ERA ETAPA
PRACTICAS DE LECTURA (Categoria)
Material impreso Libro
Material digital (pdf) Celular

Acceso al soporte del texto
(subcategoria)

Propios

Poca exposicién al soporte, no compras no regalos

Biblioteca de la escuela

Mas del 50% dijo nunca haber asistido a la biblioteca escolar

Los consiguen en internet

Mundo del texto: configuracién
(subcategoria)

Temas preferidos

Historico, terror, drama, ciencia ficciéon, romance, comedia

Eleccién de los textos

Interés en el tematica del libro, por temas educativos, por la
imagen de portada

Aspectos que contribuyen a las
elecciones de lectura

El tema que aborda, modo de estar escrito, su facil comprension

Tipos de texto literario que
acostumbran a leer

Cuentos, religiosos, comic o historieta

Mundo del lector: refiguracion
(subcategoria)

Edad

15-16 afos

Vivienda

Media de 5 personas viviendo en casa

Espacio propio dentro de la vivienda

59% si tiene un espacio propio 41% comparte todos los
espacios de la vivienda

Familia

Tradicional: padre, madre, hermanos, hermanas

Escolaridad de los padres Béasica

Zona Rural

Actividad econémica Caficultura

Migracion Estados Unidos o estados del norte del pais
Matrimonio Alto porcentaje de matrimonio a temprana edad
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Anexo 2 Matrices Categoria Espacios Sociales de las Practicas de Lectura

Matrices de codificacién pertenecientes a la segunda categoria observable: Espacios Sociales de las Practicas de Lectura. Cada una
generada a partir de los datos obtenidos en las tres etapas que conforman el trabajo de campo y expuestas en conjunto para su

comparacion e interpretacion de la informacion.

1ERA ETAPA
ESPACIOS SOCIALES DE LAS PRACTICAS DE LECTURA (Categoria)

Acercamiento a la lectura en la infancia | Algunas veces les leian cuentos en casa

Interés familiar por las practicas de
lectura del estudiante en niveles En raras ocasiones les preguntaban en casa
escolares basicos sobre lo que leian o estaban leyendo

Familia y lectura Casa . .
Mama4, papd, profesores

36% sienten que no son animados por sus padres
a realizar practicas de lectura

Personas que animan a realizar practicas

de lectura
22% sienes que si son animados por sus padres a
realizar practicas de lectura

Acercamiento a la biblioteca escolar Mas del 50% nunca ha asistido a la biblioteca

escolar

36% no conoce los textos que se encuentran en la
Conocen los textos que se encuentran biblioteca escolar

en la biblioteca
Escuela y lectura Bilioteca 9% conoce los textos que se encuentran en la
biblioteca escolar

En la biblioteca encuentra textos que le

- 0 .
interesan 31% no encuentra textos que le interesen en la

biblioteca escolar

18% encuentra textos que le interesen en la
biblioteca escolar




Aulas

Los docentes motivan el acercamiento a
las practicas de lectura

31% no sienten que son animados por los
docentes para realizar practicas de lectura
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18% sienten que no son animados por los
docentes para realizar practicas de lectura

Centro escolar

Actividades de fomento a la lectura

59% se llevan a cabo regularmente actividades de
fomento a la lectura, pero con un porcentaje
menor a su secundaria

percepcion sobre las actividades para
fomentar la lectura en el centro

59% regulares

Participacion en las actividades

81% refiere participar poco en actividades de
lectura organizadas por el centro escolar

Comunidad y lectura

Espacios comunes

Lugar en donde acostumbra a leer
principalmente

Escuela, Casa, Iglesia

2DA ETAPA

ESPACIOS SOCIALES DE LAS PRACTICAS DE LECTURA (Categoria)

Comunidad y lectura

Comunitario

Relacién de la norrado con su realidad

Relaciona lo narrado con su realidad y
situaciones que acontecen en su comunidad

Creacion a partir del mundo
simmbdlico del texto literario

Puede describir, a partir de lo leido, el espacio
en donde se lleva acabo la historia narrada y la
relaciona con su propia comunidad




3ERA ETAPA

ESPACIOS SOCIALES DE LAS PRACTICAS DE LECTURA (Categoria)

Familia y lectura
(Subcategoria)

Casa

Practica de lectura en la familia

Puede ayudar a una mejor convivencia

Dar mas tiempo para conocerse y entenderse

Circunstancias familiares para reunirse a
realizar practicas de lectura

"mi familia casi nunca estan todos juntos,
tienen sus ocupaciones y sus formas de pasar
el tiempo"

"Por que aveces estan ocupados"

Porqgue mi familia viven lejos

"Por qué a veces puedo expresarme mas con
ellos y al igual vean lo g Ami me gustay al
igual g ellos puedan comprender de lo q
habla"

"Porque cuando se trata de leer a ellos les
gusta leer los las historias o cuentos o
noticias"

Escuela y lectura
(subcategoria)

Centro escolar

Mejora de las experiencias de lectura

"Pues primero dejar escoger libro sobre su
interés

La 22 seria Presentarles lecturas cortas y
practicas

interés"

"Tener libros con historias modernas pero con
mensaje, que todos y todas leean para no
tener interrupcion o ruido para distraernos y
asi concentrarnos més en la lectura.”

"Tener un tema de interés
Y que tenga algo del cual aprender mucho"

"1:Convivir con otras personas
2:conversar de lo que uno le entienda"

Temas de interés

Espacio exterior
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Tecnologia

Naturaleza

Noviazgo

Aventura

Inversiones

Comunidad y lectura
(subcategoria)

Espacios comunes

Actividades de lectura en la comunidad

"Porque nos serviria para tener comunicacion
buenos tratos y a apoyarnos para entender
mejor nuestra comunidad"

"Para poder mejorar el vocabulario en otros
nifos y que puedan leer mejor”

"Para q los g no terminaron la primaria o los q
realmente no saben leer poder ayudarlos a
comprender a expresar ante otras personas"

"Para que cada ciudadano aprenda aleer, a
razonar y comprender”

"Las lecturas sirven en mi comunidad para
entendernos mejor al mismo tiempo de
convivir y comprendernos unos a los otros".

"Tener la mente mas abierta , tener mejores
ideas"

"Para fomentar la lectura y que los nifios y
jovenes empleen la lectura en vez de estar
tanto Tiempo en el celular."

Posibilidad de realizar actividades de
lectura

"No, Porque mayoria no le gusta la lectura"

"Dependiendo de la persona, Por qué ha
muchas personas no les interesa y a otras si"

"Si, Por que hay personas que si le llama la
atencion aleer "

"Més 0 menos, Por que son muy ocupados”

"Si, Seria algo nuevo ,algo que rara vez se
practica”
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Anexo 3 Matrices Categoria Percepciones del Estudiante sobre las Practicas de Lectura
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Matrices de codificacion pertenecientes a la tercera categoria observable: Percepciones del Estudiante sobre las Practicas de Lectura.

Cada una generada a partir de los datos obtenidos en las tres etapas que conforman el trabajo de campo y expuestas en conjunto

para su comparacion e interpretacion de la informacion.

1ERA ETAPA

Personales: agencia
(subcategoria)

Gusto general por leer

50% algo

40% no mucho

Razones principales por las cuales lee

Por entretenimiento o porque le gusta

Por formacion o aprendizaje

Razones principales por las que le cuesta
leer

Le cuesta concentrarse 59%

No le cuesta leer 27%

Le gustaria patrticipar en actividades que
se realicen en su localidad

Lectura de cuentos 72%

Ninguna 13%

Cree que le gustaria leer mas si

Tuviera mas tiempo

Si tuviera mas acceso a libros de mi interés

Si los libros tuvieran mas graficos

Si pudiera elegir qué leer

Si las historias fueran mas cortas

Si hubiera una biblioteca en mi comunidad

Estrategias propias del estudiante

Leer en silencio (alto)

Reflexiona sobre lo que lee (media)

Lee en voz alta (media)

Analiza el texto (alto)

Relaciona lo que lee con sus experiencias (media)

Sintetiza lo que lee (media)

Recomendacion de libros o textos

Algunos 45%




Sobre estrategias escolares
(subcategoria)

Pocos 45%
Lectura de los libros recomendados Algunas veces
Recomendacién de uso de biblioteca Frecuentemente
Lecturas comentadas Algunas veces
Comparten material digital o ligas para Algunas veces/nunca
obtener libros
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2DA ETAPA

Empatia

A partir de la historia narrada puede generar empatia con la vivencia de
los personajes del texto literario leido

Personales (agencia)

Reflexiéon

Vinculas las acciones de los personajes con las suyas propias

A partir de la vinculacion hecha, reflexiona sobre las posibles acciones
o0 decisiones que tomaria si se encontrara en una situacion similar a las
de los personajes.

3ERA ETAPA

Personales (agencia)

Cuando tengo ganas, leo por decision propia

Lee cuando Cuando debo de leer para obtener una calificacion

Cuando voy a mi iglesia

Entretenida

La lectura es
Placentera

Acontecimiento al leer un Aprende de la historia narrada

texto Imagina




Relaciona la historia con su realidad
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Estrategias propias del
estudiante para comprender
un texto

Leer varias veces

Imaginar lo leido

Trata de entenderlo

Analiza e identifica

Leer bien

Leer con seriedad

Leer con calma

Concentracion

Funcién de la lectura en la
vida cotidiana

Ayudar a los demas y asi mismos

Ensefar a los demas

Comprender y razonar

Aprender cosas huevas (mas conocimiento)

Entretenimiento

Mejora académica

Leer mejor




