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introduccion

El analisis epistemolégico de la investigacion educativa es el tema fundamental de

esia investigacion. La tesis pretende comprender ias bases epistemoldgicas gu
Ue p

[

subyacen en la produccién de la investigacion educativa de la ultima década en
Chiapas (2002-2012). En efecto, el presente estudio responde a inquietudes
tedricas expresadas en ias siguientes interrogantes: ¢En gué estado se encuentra
la investigacién educativa en Chiapas desde una dimensién epistemoldgica?
¢, Cuales son ias epistemologias que predominan en la investigacion
Chiapas desde el punio de visia de ia produccion? ¢Qué aspecios se toman en

cuenta para definir el caracter epistemolégico en la produccién?

Estas preguntas ya definen diversos puntos a establecer. en primer lugar, se
reconoce que existe una actividad denominada investigacién educativa; dicha
actividad se conecta necesariamente a la cuestion del conocimiento, gue
independientemente sobre su aicance y vaior, imprime ya una dimension
epistemoldgica. Significa, desde un punto de vista fenomenolégico, que no
importa, en primera instancia, que la investigacidon educativa deba verse o
sujetarse anie alguna postura, si deba o no definirse segun criterios
metodoldgicos, o bien si esta acorde con algunos propésitos en particular sobre su
aplicacion. Sino gue subyace en ella como orden natural ia idea de conocimiento.
Para decirio con otras paiabras, anies de atribuir caracteristicas sobie su
estructura particular, la investigacion educativa esta revestida de una dimensién

epistemoldgica gue no es mas gue ia del propio conocimiento en su desarrollo.

Ei conocimiento contiene principios fundamentaies (expuestos en el primer
capitulo) como las nociones de sujeto y objeto y las derivaciones generadas por
cada una de estas nociones. Estos principios con sus juegos reflexivos y de
contrasties ahondan cuestiones filosdficas que no pueden pasarse por aito ya gue
son las que orientan todo conocimiento. Una de estas cuestiones es poder
iocalizar que lugar ocupan estas nociones. Si el sujeto es el articulador de lo que

siente o anailiza y se asume como Gnico protagonista, caso contrario si €so que se




llama objeto es algo que tiene entidad propia y es el portavoz de su propia
designacion ontoldgica; otro punto de apreciacion es que ambos establecen una
relacion sin llegar a niveles de jerarquizaciéon, uno encima de otro, uno después

del otro, uno detras del otro, etcétera.

En consecuencia, en un sentido menos intrinseco y mas extensivo de dicha
interpretacion lo que se revela es la existencia de sentidos sobre como se hace y
se piensa el conocimiento. A esto en particular puede denominarse
superficialmente como posicionamientos. Dentro de la jerga cientifica paradigmas
o perspectivas, dentro de la jerga filosofica doctrinas o epistemologias. Si se
trasladan estas ideas al ambito educativo se puede entender ahora el como se
plantea el conocimiento sobre lo educativo, es decir, si la educaciéon es
contemplada objetivamente o si la educacién es vista en términos subjetivos o es
planteada criticamente. En el terreno de la investigacion educativa este
posicionamiento se designa de muchos modos: paradigmas de la investigacion,
enfoques tedricos de la investigacion, investigacion cuantitativa o cualitativa,

enfoques epistemolodgicos, tradiciones de investigacion, etcétera.

El propdsito de estas designaciones es ubicar los posicionamientos que se han
forjado en la reflexion en torno a las nociones del conocimiento. Y esto es asi
debido a la naturaleza epistemolégica del conocimiento ya que se intenta entender
cual es la forma en que nos acercamos al mundo fenoménico 0 a un mundo de los
simbolos o de las esencias. Por tanto, el desarrollo de estas ideas conduce a la
formulacion de la primera pregunta citada en el primer parrafo: la investigacion
educativa es inherente a estos posicionamientos que la hacen participe en el

desarrollo cultural de las ciencias sociales.

Ahora bien, este hecho cobra todavia mas interés cuando la investigacion
educativa es un producto de la modernidad derivado de la actividad racional. La
ciencia, la economia, la cultura, la politica y los sistemas de valor son ejes
articuladores para dar sentido al flujo de la modernidad (Martinez, 2008a). En este
flujo del acontecer moderno la actividad racional queda equiparada con el aporte

10



de 10s ciasicos

s de ia ciencia. Citar el nombre de Galileo es e gue
sus estudios se presenta la pauta a seguir, que inaugura los moldes de la actividad
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Por otro lado, de modo naturai, tales transformaciones aportaron nuevos
problemas y, con éstos, nuevos saberes. El ser humano en su accién individual y
colectiva se habia conveitido en un enigma, en un problema. Por comodidad esos
nuevos saberes pueden ser agrupados bajo el titulo genérico de ciencias
humanas. Todas estas ciencias, producto de la modernidad, se han propuesto dar
cuenta de los procesos Gue alteraron las formas de vida: la economia politica, por

Py o

gjempio, intentd hacer visibi

e la eslruclura interna de la produccion y el
intercambio de mercancias; los procesos de modernizacion y el despliegue del
capitalismo fueron objeto de la sociologia; las

equilibrio entre poderes sociales se convirtieron en el
(Pérez, 2012).

Simultaneamente, las ciencias humanas han debido crear conceptos destinados a
explicar los procesos que alteraron las formas de pensamiento que

necesariamente acompaiian a dichos procesos objetivos: asi, se ha propuesto
comprender a ia modernidad como el despliegue paulatino de una nueva forma de
racionalizacién, como lo hizo Durkheim (1975); o bien entenderla como un proceso
por ei cual se produce un desencantamiento del mundo, tal como lo hizo Weber
(2005), en aigunos casos, se han examinado formas especificas de r:

capitalista, como lo hizo Simmel (2003) a propésito de la circulacién del dinero.

En fin, la ciencia se caracteriza por su marcada racionalidad en sus

procedimientos y en su organizacioén. Puede caber un rasgo fundamental de lo

3

oderno: la especializacion. Con ella se presenta un cdmulo sintético de

prescripciones gue dicen como establecer ios f



2001). De acuerdo con ello, un factor especializado de la ciencia es la
investigacion que configura un proceso logico y sistematico, que —ademas de otros
objetivos— se deslinda del pensamiento de sentido comun. Representa, en

consecuencia, para la modernidad un avance de la esfera racional.

En efecto, la modernidad reconoce como su patrimonio este hecho del
conocimiento y ha establecido como una parte mas de las esferas diversas del
mundo social (Habermas, 2001); la difusién de los productos de la actividad
racional, cientifica, tecnoldgica, administrativa, implica la creciente diferenciacion
de los diversos sectores de la vida social: politica, economia, vida familiar, religion,
etc. En conexion con lo educativo, que también es otra de las partes configuradas
del mundo social, la investigaciéon educativa se instala asi como una actividad que
contribuye a la diferenciacion de la practica del conocimiento, que no es mas que
la ciencia en su estado mas acabado.

En ese sentido, la introduccién de esa practica en las sociedades contemporaneas
es inevitable y hasta necesaria para el desarrollo cultural y educativo que es
resultado de las exigencias mundiales de orden y progreso, de racionalidad y
efectividad (Martinez, 2008a). En especial, estas exigencias son aceptadas en los
paises con problemas de desarrollo que imitan a los paises con altos niveles de
crecimiento social y econdémico (Loria, 1994). De lo dicho resulta que la
investigacién se da con la participacion de los investigadores y de las instituciones
que fomentan la investigacion como entidades sociales involucradas en la esfera
de lo racional. En ese tenor, el desarrollo de la investigacion educativa acaecida
en Chiapas presenta esta logica de lo moderno provocada por la introduccion de

los procesos politicos y culturales de la modernidad en México (Rousseau, 1995).

Hasta aca parte de la justificacién, el por qué es importante situar en un contexto
global la investigacién educativa que es una expresion viva de la modernidad y
sobre todo de la ciencia. Con ello da pie a decir, por tanto, que la investigacion
educativa en Chiapas tiene cierta trayectoria de casi dos décadas. Se trata de

preguntar como han sido expuestas las tendencias epistemolégicas en la ultima

12

L




faTatal L 1o o L T T 7 e e L S T T T TN ey g R

década (2002-2012) que ya es un buen motivo para apuntar un analisis
epistemologico. A la par, como estas mismas epistemologias designan una regién
simbdlica sobre la investigacion.

Un elemento significativo para desarrollar estos planteamienios son las
caracteristicas de las epistemologias constituidas a partir del legado histérico de

s debates tedricos del pensamiento cientifico. La investigacién social, como se
deja enirever en lineas atras, ha sido una conﬁguracién de ia ciencia modeina,

ésta que desde sus inicios dictdé los principios teoricos-metodolégicos del

conocimiento y permitid el desarrolio de las disciplinas. Con la sistematizacién
epistemologica formuiada por Comte (1882) en el sigio XiX se estabiecen ciertas

posturas tedricas que conllevaran a definir propuestas antagénicas como el
evolucionismo social de Spencer o la hermenéutica de Diithey (Bunge, 2002) por
citar sOio aigunas. Posieriormente, durante el sigio XX se crean otras estructuras
tedricas ancladas con la nocién de paradigma y de otras designaciones que
recuperan ia nocion de investigacion cuantitativa o cualitativa.

La (rascendencia de taies sistematizaciones afecia a la propia dinamica de ia
investigacion educativa que recoge las aportaciones de los debates inscritos en el
pensamiento filoséfico y cientifico o bien es absorbida por una tradicidn
epistemoidgica (Bourdieu, Chamboredon y Passeron, 2004). Lo iitimo se refieja
en los libros de investigacion, en los manuales que abrevian el proceso de la
investigacion cientifica (Gutiérrez, 1998, Hernandez, Fernandez y Baptista, 1998)
0 en obras que recapituian el desairoilo del pensamiento social (Barnes y Becker,

1945).

I e e Y o O oM e s e AL A

nas decadas, con el anciaje tedrico del término paradigima podiia

sefalarse las siguientes posturas que han definido la investigacion de las ciencias

sociaies: el estructuralismo, el positivismo, la teoria critica, la posmoderidad y la

hermenéutica (Bunge, 2007), para otros autores seria el positivismo, el realisimo,

la hermenéutica y el interaccionismo (Melchor y Martinez, 2002; Orozco, 2000;




Entender el porqué de estas denominaciones es lo que posibilita demarcar el
sentido de la investigacion y plantear el uso de algunas clasificaciones que
pretenden describir el posicionamiento del investigador. Por ejemplo, la
investigacion cualitativa y la investigacion cuantitativa son una clasificacién u
ordenaciones categoriales mas habituales en el campo de la investigacion
educativa (Davila, 1999). Asi, algunas investigaciones realizadas en Chiapas con
su diversidad tematica y metodologica se adhieren a estas designaciones
(Castillejos et al., 2009; Pérez, 2003) o en otros casos se formulan con toda
claridad (Diaz, 2008; Hernandez, 2007; Madrigal, 2008; Trejo, 2008).

Lo comun de estos trabajos citados, y de otros, consiste en la relacion de ciertas
bases que permiten centrar la dimension epistemologica. Las bases
epistemoldgicas (abordadas en el capitulo I) refieren al fin de la investigacion, al
tratamiento metodologico, epistemolégico y tedrico. Al referir esto ultimo se abre la
posibilidad de ahondar en la tercera pregunta sefialada al inicio que se ocupa de
contemplar las bases como muestra del alcance de la actividad racional.

En efecto, conectando estas ideas y volviendo a las clasificaciones o las
denominaciones, lo cuantitativo agruparia paradigmas como el positivismo, el
estructuralismo y el realismo que tiene como base epistemolégica entender la
realidad como algo medible, externo al sujeto. En cambio, lo cualitativo (como
alternativa y critica a la anterior postura) abarcaria la teoria critica, la
hermenéutica y el interaccionismo, teniendo en comun la recuperacion de la
subjetividad ya sea para la emancipacion social, para construir la realidad social o
para capturar la interpretacion simbdlica. Las bases tendrian que articularse con
estas pretensiones epistemoloégicas que representan modelos explicativos sobre el
ser de la educacion.

Incluso se puede llegar a los aspectos doctrinales con el apoyo de las categorias
anteriores. Por ejemplo, se pueda reconocer el empirismo inductivo, el
racionalismo deductivo y el vivencialismo intuitivo. El primero remite al positivismo
de tradicion galileana (Mardones y Ursua, 2002), el segundo remite al positivismo

14
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10 critico, el tercero aiude a ia hermenedtica y a ia teoria

i0gIiCo y ai racionaiisi
critica. Lo significativo de esta clasificacion categorial es que permite localizar

bases doctrinales gue han nutrido ias distintas posturas.

Asi, el posilivismo estaria soportado por el empirismo, doctrina gue tiene como
importante tesis epistemologica que la experiencia sensible es la que posibilita el
conocimiento; su preocupacion &s el objeto. En el caso del positivismo 6gico se
estaria hablando de dos tipos de racionalismos: ei cartesiano y el witlgenstiano-
popperiano; su sustento es ampliamente deductivo. La hermenéutica reclama para

aspecio epistem ritica fundada en el marxismo no
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Al margen de todo eiio sobre qué criterios sopesan estias ciasificaciones para decir

el tipo de investigacion que se realiza o si son adecuadas para describir los

r

iay elementos diferenciados entre los
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posicionamientos, 10 gue indica es gue

ecir, al sefaiar gue la educacion es vista de un modo u
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posicionamientos. Es
otro, los problemas planteados en las investigaciones determinan una concepcion
sobre como abordar la educacion. De ahi que se desprenda las clasificaciones

histérico-hermenéuticas y ciencias tedrico-criticas (Mardones y Ursua, 2002).
Por que es importanie considerar esias aseveraciones sobre la investigacion
educativa en esta tesis dentro de los estudios regionales. Por varias razones: una

es gue en Chiapas se hace investigacion educativa, practica que esté
g g P

[ - P _

directamente relacionada con los procesos cuiturales de la modernidad, es un
producto de la misma;, no deja de tener su propia espacialidad que es la
caracteristica de todo lo que hay en un determinado espacio (Palacios, 1983), esto
€S, Ul eéspacio socCial especiailizado qgue confina la actividad racional como
resultado de las fuerzas sociales y culturales. Esta actividad denota particularidad,

especificidad, surgida de un acontecer histdrico que implica definir una regién



simbdlica a partir del reconocimiento de su acontecer epistemolédgico expuesta en

las investigaciones producidas dentro de una temporalidad.

Otra razén especifica es que permite reconocer aspectos que albergan las
epistemologias; también es una razéon el hecho de ofrecer un analisis de esta
naturaleza (filoséfica en gran medida) que con la aceptacion de los
posicionamientos implica reconocer una serie de principios ontolégicos (como se
piensa el ser), gnoseolégicos (como se conoce) y metodolégicos (qué camino se

aplica para conocer) que contribuyen al desarrollo de la investigacion.

En fin, las epistemologias remiten necesariamente a un modelo de investigacion,
una concepcién sobre el mundo, una filosofia del conocimiento. En efecto,
directamente o indirectamente se esta en una posicién especifica que no se puede

eludir. En resumen se dice lo siguiente:

Todo paradigma de investigacion se basa en sistemas filoséficos y se
operacionaliza mediante un sistema de investigacion. De esta forma, el
paradigma positivista se operacionaliza por medio del sistema de investigacion
denominado Hipotético Deductivo, mientras que el dialéctico, también llamado
materialista histérico lo hace via el sistema de investigacion Dialéctico-Critico y,
a su vez, el interpretativo lo hace a través del sistema de investigacién
hermenéutico (Melchor y Martinez, 2002: 3).

Con estos comentarios, en definitiva, para hablar las tendencias epistemoldgicas
acontece un mundo complejo de concepciones que no se presentan de manera
unica, sino al parecer se entrelazan de manera paraddjica, en los niveles
metodolégicos, por ejemplo, se presentan como alternativas para la aplicaciéon de
las técnicas de investigacion. Por tanto se puede senalar que:

El estudio de cada uno de [los] enfoques epistemologicos permite manejar las
perspectivas o los marcos presuposicionales desde los cuales se conciben,
desarrollan y evaluan los procesos cientificos, incluyendo la produccién de
investigaciones y, sobre todo, las tendencias en la evolucién de la epistemologia.
[...] Para explicar las relaciones de continuidad, y también las de ruptura, que
tienen lugar en las variaciones de las tendencias epistemoldgicas de los ultimos
16 afios. En realidad, el supuesto basico [...] esta en que estas tendencias no
son entre si aisladas ni inconexas, sino que unas son prolongaciones de otras
bajo un mismo enfoque epistemoldgico y otras son discontinuidades o rupturas
con respecto a otras en virtud de enfoques epistemoldgicos diferentes (Padron,
2007: 6).
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El propdsito centrai de esta investigacion consiste, de acuerdo con estas
aseveraciones, en explicar las bases epistemolégicas de la investigacion
educativa en Chiapas. Construir un analisis sobre los posicionamientos para saber
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Para concretizar dicho proposito se revisa la produccién bibliografica recabada con
fichas de analisis. En cuanto al analisis se toma en cuenta un corpus de 38

trabajos de un total de 219 trabajos registrados (véase el capitulo 3).

En terminos generaies, ia estiuctura del presente estudio comprende siete

ral
capitulos. Los tres primeros deben verse como el desarrollo temético y tedrico-

De entrada, en el primer capitulo se aborda conceptos capitales como el

conocimiento y su conexidon con ia ciencia. Ademas, se reflexiona sobi
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enuncia como bases epistemoldgicas cuyo propdsito es caracterizar a las

epistemologias de ia investigacion educativa y debe leerse como el tratamiento
- 1%

conceptuai de nuesiro estudio. Posterior a este analisis, se planiea una

conceptualizacion de region y con ello poder fijar el analisis regional utilizado.

De ia misma manera, en ia Gitima parte de este primer capituio, se da a conocer la

propuesta transdisciplinaria que asume nuestro estudio y que se compone del

acontecer filosodfico o epistemoldgico, de 1o histdrico y de lo social. Es decir, est:

idea dei acontecer se entiende como saber mas gue como conocimiento

disciplinario.

En cuanto ai segundo capituio, de acuerdo con ias estimaciones del enfoque
transdisciplinario descrito en el capitulo primero, abordamos el acontecer histérico
de los debates y las tendencias de la investigacion social. Se revisan diversas
propuestas hasta liegar a definir ias tendencias epistemolidgicas. La idea central
de este capitulo es reconocer el recorrido de ciertos debates y la formulacion de

posturas que han encontrado cabida en la ciencia.




En el tercer capitulo se presenta el desarrollo de la investigacién educativa en
Chiapas. Se inicia con una descripcion del contexto chiapaneco y de un concepto
de educacion. Posteriormente, se describe los problemas educativos que vive el
estado.

También puede leerse en dicho capitulo la exposicion de los antecedentes de la
investigacion educativa en Chiapas para dar paso después a la descripcién de los
centros e instituciones que fomentan la investigacion educativa en el estado. Otro
tema que se estructura es el andlisis de la produccién organizada por temas de
acuerdo a la estrategia metodoldgica. Lo que arroja, por tanto, es la seleccion del
corpus seleccionado y de las tendencias epistemoldgicas identificadas a raiz de la

exposicion de las tematicas desglosadas.

En el anexo, a proposito de la produccion, se da a conocer una tabla con los datos
bibliograficos de los trabajos revisados, se sefiala la institucién que pertenece el

trabajo, asi como el tipo de texto en que se presenta las investigaciones.

Con el cuarto capitulo se abre el analisis del corpus y se da a conocer los usos de
la teoria epistemologias que marcan la investigacién educativa de Chiapas. De la
misma manera, con las categorias emanadas del andlisis se organiza el capitulo
cinco que contempla los usos de la metodologia; asimismo, siguiendo esta misma
légica el capitulo seis remite a los fines de la investigacion educativa. Y con el
ultimo capitulo se llega a definir las epistemologias de la investigacion educativa

gue se registran en los trabajos seleccionados.
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Capituio i
La investigacion educativa y sus bases epistemolégicas: un analisis regional
y transdiscipiinario
Ei objetivo de esie capitulo es presentar un analisis sobre el conocimiento en su

generalidad y establecer articulaciones de la investigacion educativa con la

gpistemoiogia. Dicho de otro modo, es exponer un analisis de la investigacion
educativa y su natural vinculo con ia epistemoiogia

A medida que se reconoce el papel de la epistemologia como una teoria del
conocimiento, se reconocen diversas orientaciones epistemoldgicas gue definen la
realidad educativa. Se retoma para ello ciertas posiciones que los investigadores
educativos asumen a paitir de 10s rasgos epistemolbgicos y gue son evidencias

PRPRE Y Y T _i_.-t-__._ e

sobie ei tipo de investigacion gue reaiizan. Otro P clave sobre este
tema es que la investigacion educativa tiene un fuerte arraigo en el positivismo
esto se aebe por su caracterizacion cientifica proveniente de las ciencias de la
educacion. Por otro iado, y como resuitado de los derroteros del conocimiento, se
habla de otras epistemologias que definen a la realidad educativa tomando otros
valores gnoseologicos y epistémicos. La importancia, por tanto, de este anélisis

radica que con el reconocimiento de ias

o
establecer qué vision o concepto se tiene de la realidad educativa.

Se inicia, pues, con ia teoria del conocimiento, partiendo de sus componentes
fundamentales como son el sujeto, el objeto y la representacién. Después se

ot

aborda las caracteristicas del conocimiento cientifico que ejemplifica el saber
justificativo y metddico producto del trabajo intelectual. Con eiio se pretende
explicar como se articula la investigacion cientifica con la dimension
epistemoldgica. Para decirio en breve, se trata de clarificar los elementos centrales

por ios que ia investigacion cientifica se lieva a cabo.

Posteriormente, en la segunda parte de este capitulo, la misma ecuacién analitica
referida con anterioiidad se expresa cuando se da entender las condiciones en
on

que la investigacion cientifica se articula con la dimension educativa. Establecidas
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estas nociones enseguida se desarrolla lo que se entiende por bases
epistemoldgicas, que es piedra angular de la tesis, definido, en términos
generales, como el fundamento filoséfico que permite realizar el proceso de la
investigacion.

Una vez determinada esta parte del capitulo se plantea lo que es una region
simbodlica con la intencién de definir el tipo de estudio regional que defiende esta
tesis. Para ello se recupera los planteamientos de la teoria del campo de Bourdieu

y algunas referencias conceptuales que construyen lo simbdlico.

En la parte final, se expone una tesis transdisciplinaria que contempla una
distincion entre el saber disciplinario y el saber transdisciplinario. El esfuerzo de
esta diferenciacion consiste en reconocer un saber histdrico como tratamiento que
recupera las diferentes posturas de la investigacion; ademas de un saber filoséfico
acontecido en la propia epistemologia; y un saber social que define la cuestion
simbdlica de la investigacién educativa. Finalmente, se cierra el capitulo con la
propuesta metodoldgica centrada en la hermenéutica y en el analisis textual.

1.1. Generalidades y problemas del conocimiento

Cualquier interés sobre la investigacion, especialmente sobre la investigacion
educativa, tiene que comenzar como punto de partida haciendo una exposicién
sobre la naturaleza del conocimiento, pues se acepta generalmente entre ciertas
fuentes (Bachelard, 1991; Bunge, 2004; Grawitz, 1984; Gutiérrez, 1980; Schaff,
1974) que la nocién fundamental para toda reflexién epistemolégica es el

conocimiento.’

' El tema del conocimiento ha sido tratado por casi todos los filosofos (Platon, Aristoteles, Santo Tomas de
Aquino, Duns Scoto, Descartes, Locke, Spinoza, Hume, Berkeley, Leibniz, Kant, etc.), pero la importancia
que ha adquirido la teoria del conocimiento como disciplina filosofica especial es asunto relativamente
reciente. Los filosofos griegos introdujeron en la literatura filosofica, y con un sentido preciso, los términos
que sirven para designar la teoria del conocimiento como disciplina: los términos conocimiento y saber,
traducido a veces asimismo como ciencia. Con frecuencia trataron problemas gnoseologicos, pero supieron
subordinarlos a cuestiones luego llamadas ontologicas. La pregunta: ;Qué es el conocimiento? Fue a menudo
formulada entre los griegos en estrecha relacion con la pregunta: ;Qué es la realidad? (Pérez, 2004). Algo
parecido sucedio con muchos filosofos medievales. En modo alguno quiere decir esto que los filosofos
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Se dice gue el conocimiento se refiere al hecho de aprehender (Ferrater, 1584), es

decir, el acto por el cual un sujeto aprehende un objeto cualquiera. En este
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sentido, el objet er, pues, por 0 Menos gnoseoiégicamente, trascendente

al sujeto, ya gu

@

de io contrario no habria aprehensiéon de aigo exierior: ei sujeto
o]

se aprehenderia de algin modo a si mismo. Indicar que el objeto es trascendente

o)

al sujeto no significa, sin embargo, todavia decir gue hay una realidad

L £A5 A

independienie de todo sujeto. Al aprehender ei objeto éste esta de alguna manera

la]

en el sujeto. No esta en él, sin embargo, ni fisica ni metafisicamente: esta en él
solo representativamente (Hessen, 1980). Por eso sefialar gue el sujeto
aprehende el objeto equivaie a decir que io representa. Cuando io representa tal
como el objeto es, el sujeto tiene un conocimiento verdadero (si bien posiblemente
parcial) del objeto; cuando no lo representa tal como es, el sujeto tiene un

conocimiento faiso dei objeto.

Este elemento representacional que hace posible la existencia del conocimiento

tiene un dobie comportamiento: las representaciones sensibles y las

representaciones intelectuales (Gutiérrez, 1980). Las primeras constatan atributos

w

fisicos de ios objetos y su medio por &l gue se fijan es la experiencia sensible; la

A T PRty ey

represeniaciones inieiectuaies son ampliamente sintéticas, esto es, universales,
S

propiedades que engloban a entes singulares con el intento de identificar su

medio por el que es posible captar estas

(]

condicidén universal:® la razén es e
representaciones. A todo esio se ie suele liamar el modeio clasico gue explica en
términos dicotomicos el proceso del conocimiento (Ferrater, 1984), esto es,

enaitece el sujeto y el objeto a partir U echas relaciones

aludidos no trataran el problema del conocimiento con detalle: no se puede decir que, por ejemplo, los
escépticos no dedicaran muchos esfuerzos a esclarecer la posibilidad o imposibilidad del conocimiento y los
tipos de conocimiento. Sin embargo, es aceptable sostener que solo en la época moderna (con varios autores
renacentista interesados por el método y con Descartes, Malebranche, Leibniz, Locke, Berkeley, Hume y
otros) el problenia del conocimiento se convieite a menudo en problema central —si bien no el Gnico— en el
Eensamiento filosofico (Ferrater, 1984).

Lo tipico de las representaciones intelectuales es su universalidad, es decir, el hecho de referirse por igual a
una serie de objetos que presentan alguna caracteristica en comiin. Mientras que las representaciones sensibles
son singulares, las representaciones intelectuales son universales. Por tanto, la ciencia va a deber su avance a
la posibilidad que tiene el hombre para formarse pensamientos universales. Las leyes cientificas, en efecto,
son pensamientos universales (Padilla, 1986).
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En contraste con lo anterior, Labastida (1990) nos dice que el conocimiento, desde
el punto de vista del materialismo dialéctico, es un proceso en el que los dos
polos, el sujeto y objeto, establecen una relacion dialéctica, es decir, a la
modificacion de uno de los polos corresponde, necesariamente, la modificacion del
otro. El materialismo dialéctico intenta formular una teoria del conocimiento que
supera las anteriormente hechas por el materialismo mecanico (Hume, 1994,
Locke, 1956) y el idealismo® (Descartes, 1996; Leibniz, 1984; Spinoza, 1958), al
hacer hincapié en que, en todo proceso de conocimiento, lo fundamental es la
transformacion llevada a cabo por el sujeto cognoscente sobre el objeto conocido
o susceptible de ser aprehendido por el conocimiento.

Asi pues, el objeto que tiene sentido para el hombre y que puede resultar objeto
de su conocimiento le viene dado como un producto histérico y social. El
conocimiento es, de esta suerte, un proceso y la verdad es, asimismo, un proceso,
porque el objeto de la certeza sensorial mas simple sufre un doble proceso de

cambio: uno natural, en si, y otro que depende del trabajo humano.

Por ello el materialismo dialéctico recalca el supuesto de que el sujeto del
conocimiento no es el individuo aislado; el individuo se encuentra inmerso en un
conjunto de relaciones sociales dentro de las que es, a un tiempo, creador y
creatura. El sujeto del conocimiento no es, tampoco, todo sujeto racional posible
(critica al racionalismo); ni un ego considerado de por si, al margen de la actividad
transformadora de la sociedad, fuera del contexto. El sujeto del conocimiento es,
en Ultima instancia, el hombre social tal y como las condiciones reales de su
existencia determinan que sea. La razén es un producto histérico; los sentidos son
un producto histérico también (Labastida, 1990).

Sin embargo, a pesar de estas posturas, el sujeto y el objeto que de aqui se habla
son, pues, el sujeto gnoseoldgico y el objeto gnoseoldgico, no los sujetos y objetos
reales, fisicos o metafisicos (Ferrater, 1984). Lo que no es discutible son las

’ Segiin Hessen (1980) al materialismo mecanico se le conoce habitualmente como empirismo, el idealismo,
por su parte, recibe el nombre de racionalismo.
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categorias sujeto y objeto que son principaies para entender ia naiuraieza gei
conocimiento. La relacién de estas categorias posibilita hablar del conocimiento

mplica “la operacion

1 por la cual un sujeto obtiene representaciones internas
de un objeto” (Gutierrez, 1980. 55). De acuerdo con esta cita ias paries
constitutivas del conocimiento son el sujeto, el objeto, la operacion y la

representacion. La reiacion de estas partes permite entender la naturaleza del
p p

CONocimiento

El sujeto es la persona que conoce; se llama también sujeto cognoscente. Es el
gue capia aigo, ei que se posesiona con su mente de las caracteristicas de un ser.
Las facultades cognoscitivas (entendimiento, conciencia, recuerdo, etc.) posibilitan
gue haya alguien que se dé cuenta de o que pasa alrededor de éi.

Por su parte, el objeto es ia cosa 0 persona conocida. Precisamente se trata del
polo opuesto en esa relacion peculiar que es el conocimiento. Siempre el sujeto
conoce uin objeto. Ei acto de conocer enlaza estos dos elementos, &l sujeto y &l
objeto, de tai manera gue ia cosa conocida no se ilamaria objeto si no fuera
porque es conocida. Y del mismo modo, la persona que conoce, se llama sujeto
por el hecho de conocer a un objeto. Esto es, sujeto y

anteriormentie) son dos nociones coirelativos; uno supone ai otro (Hessen, 1980).

En cuanto a la representacion, como otro elemento fundamental del conocimiento,
implica las facultades cognoscitivas del sijeto gue producen ciertas

representaciones, y se llaman asi porque de algun modo tratan de reproducir

introspectivo que se refiere a un objeto.

2 aon - A -

£i uitimo elemento dei conocimiento es la operacion gue se refiere, esencialimente,
al acto de conocer. Se dice que “es el proceso psicolégico necesario para ponerse
&n contacto con el objeto y lograr obtener una representacion fiel de dicho objeto”

(Gutiérrez, 1680: 57). No es lo mismo el acto de ver (o el acto de oir, 0 el de




pensar; todos ellos, operaciones cognoscitivas)* que la representacion obtenida en
el interior del sujeto cognoscente, una vez realizados dichos actos. La operacion
cognoscitiva dura un momento, es casi instantanea. En cambio, la representacion
obtenida perdura en el interior del sujeto, en su memoria, de la cual se puede

extraer en el momento que se quiera con un nuevo esfuerzo mental.

En términos filoséficos, las categorias sujeto, objeto y las representaciones han
sido valorados desde angulos diversos lo que ha provocado definir el problema del
conocimiento. Este Gltimo se divide, pues, en cinco problemas parciales, que en el
curso de la historia del conocimiento han tenido diversas soluciones. Estos cinco
problemas son: la posibilidad del conocimiento, el origen del conocimiento, la
esencia del conocimiento, las formas del conocimiento y el criterio de la verdad
(Fingermann, 1983; Hessen, 1980).

En la posibilidad del conocimiento se trata de averiguar si es posible alcanzar a
conocer los objetos, o bien si existen, por el contrario, limites para dicho
conocimiento. A lo largo del tiempo se han propuesto diversas doctrinas sobre la
posibilidad del conocimiento: el dogmatismo, el escepticismo, el subjetivismo, el
relativismo, el pragmatismo y el criticismo.®

En cuanto al origen del conocimiento se trata de indagar si el conocimiento se da
por medio del pensamiento o depende de la experiencia sensible. El primero da
pie al racionalismo, el segundo al empirismo. Frente a estas dos posturas
antagodnicas se alza el intelectualismo que defiende la conciliacién de las

* El sujeto pensante es el ser humano, tinico ser viviente capaz de comprender y hacer suyas mentalmente las
caracteristicas de los objetos y las posibles relaciones de ellos. Las plantas e incluso los animales mas
desarrollados son incapaces de realizar procedimientos psicologicos, mentales. Algunas de las operaciones
mentales mas importantes serian los siguientes: idea o concepto, juicio, raciocinio, atencion, reflexion,
abstraccion, sintesis, analisis y comparacion (Medina, 1994).

* El dogmatismo es la posicion que sefiala que no existe problema sobre la posibilidad del conocimiento, es
decir, da por sentado la relacion entre el sujeto y el objeto sin llegar a problematizarlo. Por su parte, el
escepticismo sostiene que el sujeto no puede aprehender el objeto, por tanto, no se debe pronunciar ningun
juicio. En cuanto al subjetivismo y al relativismo sefialan que hay una verdad pero limitada. No existe una
verdad universalmente valida. En el pragmatismo se asume que la verdad del conocimiento esta en funcion de
su congruencia con fines practicos determinados. Por Gltimo, el criticismo que consiste en “investigar las
fuentes de las propias afirmaciones y objeciones y las razones en que las mismas descansan, método que da la
esperanza de llegar a la certeza” (Hessen, 1980: 30).
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perspeciivas anteriores, es decir, que ambos faciores tienen parie en la
producciéon del conocimiento, son imprescindibles. Junto a esta propuesta de
conciliacidn aparece el apriorismo Gue aboga por la relacidon entre razdén y

experiencia, pero a diferencia del inteiectualisim
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priori son de naturaleza formal y no de contenido.

ocimiento se anaiiza ia reiacion dei sujeio y el

>Of
objeto. Trata de responder a la pregunta: ;Existe realmente el objeto, o es, por el

contrario, el sujeto quien determina al objeto? Se habla entonces de objetivismo y
de subjetivismo. Ei primero defiende ei predominio del objeto sobre el sujeto segin

el cual hay cosas reales, independientes de la conciencia.® En el subjetivismo se
aprecia el papel del sujeto y se le conoce como idealismo (Cassir‘r, 1853);
naturaimente se opone al realismo cuando argumenta gue no hay cosas reaies,
independientes de la conciencia. Sélo hay dos clases de objetos, los de conciencia
(por ejemplo, las representaciones y i0s sentimientos) y los ideales (los objetos de

ia iGgica y de ia matematica).

Como lo hace notar Cassirer (1953) tanto el realismo como el idealismo se ubican
en direcciones opuestas y un intento de conciliarios es el fenomenalismo gue

encuentra entre sus principales artifices a Kant (2007). Es la teoria segun la cual

no CONOCEMOS Ias cosas ComoO Son €n si, Sin0 CoOmo Nnos aparecen. Paia €

fenomenaiisimno hay cosas reaies, pero NO podremos conocer su esencia. Soio

, pero
podemos saber que las cosas son, pero no lo que son en su sentido estricto.

. T—— ] 2o o B

£n ias formas dei conocimiento se cuestiona si ademas del conocimiento racional

hay otra clase de conocimiento, un conocimiento intuitivo, opuesto a él. En este

intuicionismo y ai discursivo como dos manera de posibilitar
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ei conocimiento (Hessen, 1580). El primero es ampliamente inmediato gue
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Cuando se Si.i'l.'u“'y& el Objéw como la esencia del conocimiento se le denomina realisiv o, esto es, la
existencia del objeto. Hay diversas clases de realismo: el ingenuo (el problema del sujeto y ¢l objeto no existe,

atribuye todas las propiedades al objeto), el natural (sostiene que los objetos responden a los contenidos de la
percepcion), el volitivo (sostiene que las cosas oponen resistencia a los deseos y voliciones, y en ese proceso
de resistencia se vive la realidad de las cosas) y el critico (no acepta que todas las propiedades convengan al
objeto) (Ferrater, 1984; Hessen, 1980).
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consiste en conocer viendo, pero hay diversos momentos del intuicionismo: el
espiritual, el formal y el material. El discursivo se caracteriza por ser mediato, esto
es, reflexiona, compara, describe, ademas de otros aspectos operacionales de la
mente.

El ultimo problema del conocimiento se refiere al criterio de la verdad. En dicho
problema se trata de tener un principio que nos diga, en un caso concreto, si un
conocimiento que poseemos es verdadero o no. Hessen (1980) sefiala que el
concepto de verdad se da por dos vias, lo trascendente y lo inmanente. En lo
trascendente se postula la concordancia del contenido del pensamiento con el
objeto; en lo inmanente la verdad es la concordancia del pensamiento consigo
mismo. El criterio de verdad se conforma de acuerdo al concepto de verdad que
se acepte. Desde la Optica de lo inmanente se estableceria la ausencia de
contradiccion, criterio que permite valorar las ciencias formales o ideales. Desde la
nocion de lo trascendente el criterio se basaria con la presencia o realidad
inmediata, valor que apunta a las ciencias facticas.

A proposito del pensamiento conviene destacar que éste se define como las
representaciones intelectuales (Gutiérrez, 1980). De esta manera obtenemos otro
rasgo notable del conocimiento: el pensamiento. Si el conocimiento es el proceso
relacional entre sujeto y objeto, el fruto de esta relacién seria el pensamiento o
bien como se entrevid al principio de este apartado las representaciones
intelectuales. Suele concebirse tres tipos de pensamiento: la idea, el juicio y el
raciocinio (Padilla, 1986). La idea o concepto es una representacion mental de un
objeto, sin afirmar ni negar nada acerca del él. El juicio es la afirmacion o negacion
de una idea respecto a otra. El raciocinio es la obtencién de un conocimiento
nuevo a partir de otros ya establecidos.

Reconocer los tipos de pensamiento trae consigo también lo que se denomina las
tres expresiones que en el campo de la légica material son fundamentales: el
término, la proposicién y la argumentacion (Gutiérrez, 1980; Serrano, 1988). Estas
son correlativas a los tipos de pensamiento pues vienen a ser la especificacion
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orai 0 escrita de ia idea, del juicio y del raciocinio. Asi se tiene el término que es ia

1049
expresion oral o escrita de una idea, la proposicion o enunciacion que es la
i i

expresion externa de un juicio y la argumentacion gue refiere a la expresion de u

raciocinio.

Para terminar este apartado, se puede sostener que el conocimiento es una

actividad por ia cuai ei hombre puede entender 0 gue tiene enfrente de si: las

fren
personas, las cosas, las relaciones que entre éstas se dan. El hombre puede,

iguaimente, dotar de significado a o gue le rodea, puede también captar sentidos

|
C

en io que se le presenta. El producto dei conocimiento constituye los
pensamientos, en ese sentido, se trata de concebir conceptos, juicios y raciocinios
con el fin de tener conocimiento de o externo. Asi, pues, se trata (aunado a los
problemas del conocimiento) de saber si estas “estructuras o formas pertenecen al
objeto, al sujeto, a ambos o a su relacién, y, por consiguiente, la de adquirir una

certeza sobre la validez de esta relacion” (Grawitz, 1984: 4).
1.1.1. Conocimiento cientifico

Lo expuesto en el apartado anterior permite ya hilvanar la idea de un conocimiento
cientifico que destaca por su afan de lograr conocimientos seguros y confiables.
Ciertamente, en la ciencia se trata de establecer pensamientos que se basen en
raciocinios, esto es, hacer conocimientos nuevos gue sefalen la realidad de los
objetos. El camino gue sigue la ciencia como conocimiento es formular una serie
de aspectos regulares, como el método por ejemplo, y de marcos conceptuales,

ademas de la validez con gue se liega a las afirmaciones obtenidas.

n ese sentido, las personas y ias sociedades tienen creencias sobre el mundo y

sobre ellas mismas. El conocimiento esta formado por un tipo especial de
simpie que se puede dar es seiaiando como llegamos a estabiecer la relacion
sujeto-objeto, esto es, quién existe, quién produce desde un principio el
conocimiento o bien con qué medios obtenemos una relacion real de ambos. Otra
respuesia radica esenciaimenie en gue las creencias gue constituyen
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conocimiento tienen ciertas caracteristicas y se han adquirido mediante
procedimientos que nos permiten tener adecuado grado de confianza en esas
creencias, es decir, en considerarlas justificadas (Arriaga, 1999).

Dentro del gran conjunto de creencias que pueden tener las personas -y que
presuponen sus acciones— existen algunas que, si la persona reflexiona con algun
cuidado, pensaria que tiene una mejor justificacion para sostenerlas que otras.
¢ Por qué y como se aceptan ciertas creencias y por qué se ponen en dudas
otras?

El problema del conocimiento es, entonces, el de determinar las condiciones que
las creencias debe satisfacer para poder ser consideradas conocimiento genuino
(Olivé, 1991; Padilla, 1986). Este problema se plantea de manera particularmente
aguda para un tipo paradigmatico de conocimiento,” a saber, el conocimiento
cientifico. Justamente los elementos del conocimiento (sujeto, objeto vy
representaciones) adquieren importancia de acuerdo a las pretensiones cientificas
porque se trata de fijar condiciones que justifiguen un pensamiento auténtico.

El vocablo ciencia proviene del latin scientia, que en su sentido nominal significa
saber (Medina, 1994). Sin embargo, al vocablo saber debe otorgarsele un
significado mas amplio y, asi, ciencia seria el conjunto de lo que se sabe por
haberlo aprendido mediante una continuada actividad mental. Para tener ciencia
hay que abarcar al menos todo un sistema de conocimientos. Es decir, aunque
etimolégicamente el término ciencia significa saber, no todo saber es ciencia pues
el saber ‘no es el mero aprendizaje de tales o cuales datos, sino la
compenetracion interna y vital de los problemas que han motivado el saber, en
respuesta a un interrogante que, en Ultima instancia, no acabara de responderse
nunca” (Bueno, 1980: 17).

” De acuerdo con Sanabria (1975) El conocimiento puede ser vulgar, precientifico, cientifico y filosofico. El
vulgar es el que se realiza espontaneamente, sin orden, sin investigar las causas. El precientifico es cuando ya
se investiga las causas, pero tan solo las superficiales, y sin método. El cientifico es el conocimiento metodico
de las cosas por sus causas proximas. El filosofico es el conocimiento de las cosas por sus causas Gltimas, por
sus principios fundamentales.
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La ciencia es una actividad cognoscitiva, i0 gue guiere decir gue trata con ia
generacion del conocimiento. En efecto, la ciencia es actualmente el modelo de
ividade de conocimiento. Hoy en dia, uno de los recursos
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$ poderosos para esiudiar cualquier actividad es reconocer las

potenciaimente i

na
aportaciones que proporcionan las diversas disciplinas cientificas.

Se trata, a su vez, en coniraste con ia simple creencia u opinion, del aito nivel
ue

tras
alcanzado por la ciencia y que lo ejemplifica con la conformacién de las

disciplinas. £sto es, cada discipli

ia cientifica tiene su objeto de estudio y métodos
especificos para producir y aceptar conocimiento. Todo esto es una cuestion
peculiarmente cientifica y cada disciplina desarrolla sus propios procedimientos,
sus propios métodos (Bunge, 2004). Algo comin a todas las disciplinas es que

deben deiimitar cierto campo de estudio y proceder de una cieita manera para

obtener conocimiento acerca de su area tematica, para lo cual siempre es

necesario contar con ciertos recursos metodoldgicos y con instrumentos tedricos.
Se puede pensar a ia ciencia desde un punto de vista totalizador como un sistema

acumulativo, metddico y provisional de conocimientos comprobables, producto de
una i'westigacic’;n cientifica y concerniente a una determinada &rea de objetos y

constituyen una parie de ia realidad social y por io mismo

as
conforman un com pIeJo de actividades, de instituciones, de creencias, de saberes,

CL
a
<
O
o)
&
-
=
=
AV
o
5
L
<
5 o

conocimientos.

Las principaies caracieristicas que posee ia ciencia, asi concebida, son las
siguientes: sistematica, acumulativa, metddica, provisional, comprobable,
especializada, abierta y producto de una investigacion cientifica. De acuerdo con

~ g d

Mviedina (1994) quedaria de ia siguiente manera:

» La ciencia es sistematica, toda vez que los conocimientos que la integran se
encuentran estructurados, en intima relacién unos con otros.

e Es acumulativa porque la ciencia aprovecha y se sirve de todos los
conocimientos que se han logrado en todas las épocas y lugares, por lo cual
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no es necesario reinventar continuamente cada uno de sus componentes.

e Es metddica porque la actividad cientifica requiere de un proceder ordenado
en la busqueda de aquellos elementos que constituyen los conocimientos
cientificos, adquiridos y ordenados metddicamente.

e Es provisional porque la ciencia no estd acabada, sino que es motivo de
constante analisis; porque es perfectible y, por ello, evolutiva y cambiante, no
permanece definitiva.

e Es comprobable porque los conocimientos que la conforman pueden ser
demostrables (ciencias formales) y verificables (ciencias factuales). Las
ciencias formales como son la légica y la matematica, son sujetas a
demostracién; las ciencias factuales, como son las agrupadas bajo las
denominaciones de naturales y sociales, son sujetas a verificacion.

o Es especializada porque si bien la ciencia (en sentido general) posee
universalidad, generalidad, también es cierto que cada ciencia (en sentido
particular) tiene su propio y particular campo de estudio, que le es
caracteristico.

+ Es abierta porque la actividad cientifica y los cientificos que la realizan no
estan sujetos a dogmas, a prescripciones que deban admitirse sin discusion
alguna, sino al contrario, su actitud es dispuesta al cambio y a la aceptacion de
los procedimientos y resultados que surjan sin importar su procedencia,
siempre y cuando sean efectivos.

e Es producto de una investigacion cientifica, porque para que un conocimiento
pueda calificarse de cientifico debe haberse alcanzado mediante
procedimientos racionales, voluntarios, conscientes. No se descarta, sin
embargo, la posibiidad de un descubrimiento significativo que sea
consecuencia el azar (Medina, 1994: 28-29).

En esencia, la ciencia como conocimiento estara formada por un conjunto de
reglas que indicaran el tipo de acciones generales que se deben seguir para
obtener los fines deseados. Las reglas en cuestion pueden variar en cuanto a nivel
de generalidad. Asi, pueden ser de lo mas general, por ejemplo reglas que
indiguen que los cientificos deben proponer hipétesis que no sean a propoésito, que
no solo expliquen los fenédmenos a partir de los cuales se postulan esas hipotesis
o explicaciones, sino que expliquen también otros fenémenos, y mas alin que
sean capaces de predecir y explicar fendmenos novedosos (Padilla, 1986).

Otro tipo de regla general, de acuerdo con una metodologia muy famosa y
discutida (Olivé, 1991), es la que indica que los cientificos deben proponer
Gnicamente hipétesis que puedan someterse a contrastacion empirica y en
relacién con las cuales puedan especificarse las condiciones en las que esas
hipétesis quedarian falsadas, esto es, las condiciones en las cuales los cientificos
podrian decidir que la o las hipotesis del caso sean falsas y por consiguiente
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deban ser desechadas. Esta propuesta ha sido defendida

del siglo XX por Popper (1962).

Se tiene pues en juego ias regias que constituyen un método en sentido e
y los fines que el seguimiento de esas reglas deben permitir alcanzar. Tanto las

primeras como 10s segundos tienen diferentes niveles de generalidad. Uno de los

lines mas generaies gue se ha pianteado en la historia de ia ciencia ha sido el

i0
obtener teorias verdaderas acerca del mundo. Pero hay una larga tradicion que
aiega que nasta ahora por lo menos no hem

posesion de una teoria genuinamente verdadera acerca del mundo (Koyré, 1579),
pero si podemos saber si una teoria es empiricamente adecuada, si ofrece
exp%icaciones satisfactorias acerca de los fendmenos observables, y sobre todo si
permite hacer predicciones acerca del mundo y si estas predicciones resultan
exitosas. O bien se trata sustancialmente de que el “conocimiento cientifico no se

onstruye al realizar mediciones empiricas exactas o al recolectar de forma

)

ieticuiosa informacion eimpirica, sino mediante un esfuerzo tedrico, un cambio de

terreno, un desplazamiento epistemolégico capaz de generar una ruptura con el

conocimiento de sentido comiun”

P P ~m

Ahora bien ios métodos de las ciencias, aun si se entiende en el sentido estrecho
como conjunto de reglas que en su totalidad expresan un procedimiento para
obtener ciertos fines, presuponen otros dos tipos de elementos fundamentales, a

saber; creencias y conocimientos previos, por una parte, y valores por la otra

(Olivé, 1991). Una idea central, cada vez mas aceptada en la epistemologia

contemporanea, es que ios fines y los valores de la investigacion cientifica —y en
generai de todos ios procesos de produccion o adquisicion del conocimiento— no

siempre han sido los mismos. Los fines y los valores de la investigacion cientifica
no estan fijos ni son inmutables. Asi como las creencias y los conocimientos
sustantivos que producen las ciencias han cambiado a o largo de la historia,

también han cambiado los fines y los valores en funcién de los cuales se




La epistemologia contemporanea plantea dos problemas fundamentales: uno de
ellos consiste en entender la forma en la que se relacionan estos elementos
fundamentales del proceso de investigaciéon, las creencias y conocimientos
previos, las reglas y valores, y las teorias y las hipdtesis que se producen y que
llegan a ser aceptadas por las comunidades cientificas como auténtico
conocimiento cientifico (Kuhn, 1971). El segundo problema es el de comprender
los procesos mediante los cuales cambian cada uno de estos grupos: fines,
valores, reglas, normas, conocimientos; y comprender la manera en la que

cambian sus relaciones.

Una vision tradicional acerca de la relacion entre conocimientos, reglas, valores y
fines, afirma que las teorias quedan legitimadas como auténticos conocimientos
cuando se producen y se aceptan de acuerdo con las reglas metodoldgicas, cuyo
papel es justamente el de garantizar la autenticidad del conocimiento producido y

aceptado de acuerdo con esas reglas (Olive, 1991).

En otras palabras, el conocimiento cientifico sabe con seguridad razonable el nivel
de correspondencia que tiene con la realidad, mientras que todas las otras formas
de relacién humana con la naturaleza lo ignoran. La verdad cientifica es el
conocimiento de la naturaleza obtenido por un método cientifico de tipo deductivo
o inductivo que ha alcanzado el mayor consenso entre los expertos. La ciencia es
capaz de decidir si una verdad cientifica es verdadera o no, sino que es la ciencia
misma la que pone a prueba la veracidad de sus proposiciones, y los criterios para
decidir si una verdad cientifica es verdadera son criterios son igualmente
cientificos, y la segunda es que la verdad cientifica tampoco es ni permanente ni
absoluta. Con frecuencia, sobre todo en las ciencias exactas, los productos de la
ciencia se enuncian en forma de teorias o leyes generales que se consideran

como verdades cientificas.

Por su parte, la metodologia, el conjunto de reglas en cuestion, puede ser
cuestionada: ¢ Por qué tal o cual conjunto de reglas pueden garantizar que cierto

cuerpo de creencias constituye un auténtico conocimiento acerca del mundo? La




respuesta tradicional recuire entonces a cierla teoria dei conocimiento, y a veces a
concepciones metafisicas acerca de como se supone que es el mundo y de cémo

debe pi‘OC@dei‘Sc para obtener conocimiento sobre €i, de 10 cual se desprenden

n cientifica

-
N
r-
V]
<
[1+]
(7]
e
w
an
t‘l
o‘

La filosofia de la ciencia, como se ha expuesto anteriormente, conjetura un

niento tedrico y metodoidgico para apoyar afirmaciones sobre el objeto de
conocimiento. Para ello la ciencia se apoya en la investigacion como un aspecto

olégico de suma importancia.
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Etimoibgicamente, ei vocablo investigar proviene dei latin investigo-as-are, de

investigo, que equivaldria a seguir la pista, la huella de algo (Mendieta, 1984).

investigacién es la accion y efecto de investigar, que es esforzarse en descubrir

aigo (tanto materiai como inmaterial). Cuando ia investigacion constituye una
te ta

ves
forma de plantear problemas y, mediante un conjunto de tareas que se realizan
atendiendo a métodos y técnicas idoneas, aicanza un conocimiento tedrico o
- A TS

praciico, nos encontramos en otro nivel de actividad a investigacion cientifica que

se define como “bUsqueda metddica y técnica de los elementos necesarios y

Se sostiene gue ia investigacion cientifica es “un proceso que tiene como finalidad
lograr un conocimiento objetivo, es decir, verdadero, sobre determinados aspectos
de ia realidad a fin de utilizarlo para guiar la practica transformadora del hombre”
(Rojas, 2000: 8). También se sefala gque mediante “ia aplicacion dei método
corregir 0 aplicar un conocimiento (...); proceso reflexivo, sistemaético, controlado y

critico que permite descubrir nuevos hechos o daios, reiaciones o leyes en

La investigacion, fundamentaimente, es un proceso que transita de io absti
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lo concreto. De la observacion de la realidad y su confrontacion con el campo de la
ciencia surge la necesidad de investigar las causas y las consecuencias de los
hechos y los fendomenos; en el cuerpo de conocimiento disponible hay un
problema que requiere una respuesta, que ofrece una serie de conjeturas
(hipotesis) que se contrastan con la evidencia disponible, examinando sus
consecuencias observables mediante el acopio de la informacién y datos
suficientes para comprobarla se accede asi a un nuevo cuerpo de conocimientos

del cual surgira en su oportunidad un nuevo problema y otras investigaciones.

A los conocimientos que forman la ciencia actual se llega realizando una serie de
actos que son en si el proceso de la investigacion cientifica. Si consideramos al
proceso de la investigacion cientifica como una serie de actividades a realizar para
construir y acceder al conocimiento cientifico, es obvio que éstas deben llevarse a
cabo con base en cierto método y utilizando determinadas técnicas, las cuales
facilitan la labor y propician resultados positivos. Por ende, el rasgo distintivo del

conocimiento cientifico es la investigacion.

La investigacion puesto que es metddica y técnica, implica la realizacion de una
serie de pasos que dependen entre si para su existencia. Las caracteristicas del
proceso segun Gortari (1983) son: sistematico, subjetivo, objetivo, reflexivo, critico
y tiende al conocimiento cientifico.

De acuerdo con Alonso (2002) son dos, al menos, las caracteristicas centrales de
la practica cientifica moderna. La ciencia moderna busca, en primer lugar,
entender de una manera sistematica los fenédmenos estudiados. Este caracter
sistematico es un aspecto importante que normalmente alude a las construcciones
cientificas como sistemas. La segunda y mas significativa es la preocupacion
deliberada y reflejada por examinar y comprobar las teorias e hipétesis. En la
manera como se pretende comprobar las teorias radica la principal diferencia
entre las ciencias empiricas modernas y las construcciones teoldgico-
especulativas de la Edad Media (Saldafia, 1989); mientras la teologia apoyaba sus

asertos en la autoridad biblica o eclesiastica, la ciencia insiste en el recurso



sistematico y controiado a ia experiencia como ei Unico camino para estabiecer ia

validez de sus proposiciones.

cste proceso peculiar de la ciencia para la construccion y sosién de sus

afirmaciones requiere de organizacién. Por tanto, una problematica que se plantea

la misima ciencia es su division. Existen dos grandes campos i Gue se ha dividido

la ciencia atendiendo a su objeto especifico de estudio: ila naturaieza y la
sociedad, el ser humano inmerso en su entorno natural y social. Desde los
primeros filosofos griegos hasta los cientificos modernos como Bunge (1983),
Kedrov y Spirkin (1970), han presentado una gran cantidad de ciasificaciones.
Muchas de ellas presentan similitudes; otras son diferentes, pero todas buscan

aclarar ias disciplinas que dependen de la ciencia.
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Aigunas ciasificac

afinidad o a la co

ones responden ai objelo de estudio, ai metodo empieado, a ia

mplejidad y dependencia de las disciplinas.® Un ejemplo de

clasificacion seria el siguiente:
Tabia 1. Ciasificacion de ias ciencias.
i Formal Logica‘ . |
1, | ' Matematica |
‘ '  Fisica
Natural .i SH
| 5 Biologia ,
‘ Soozls | ik - __\_Psmcnog_ aindividuai |
) ! Eactual | | Psicoiogia social |
i | ' Sociologia |
| l | ' Economia i
: / N
! L k- Ciencia politica ,
l 3 Historia |||atena= !
| Historia de las ideas ,

De acuerdo con esta ciasificacion ias ciencias formaies estudian 10s
tangibles, etéreos y simbolicos. Se proponen identificar propuestas de

pensamiento humano. Por 1o

rivadas del

gue respecta a ias ciencias factuales, centran la

¥ Véase a Herrera (2006) que expone algunas clasificaciones.
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atencion en la realidad material, objetiva y tangible; es decir, el universo en que
vivimos. Las ciencias factuales naturales comprenden la explicacion de objetos
inertes, pasivos o activos no racionales: animales, vegetales, bacterias, hongos,
protozoarios; los minerales y el espacio exterior. Estas ciencias establecen leyes
que se verifican, observan y experimentan.

Para las ciencias factuales culturales (ciencias sociales y humanas) el objeto de
estudio son las actividades humanas, las interacciones de los grupos sociales y el
comportamiento humano. Aplica principalmente la investigacion descriptiva e
interpretativa. Debido a la naturaleza de su objeto de estudio, no pretende
establecer leyes absolutas.® Las ciencias sociales han sido identificadas como
“aquellas que tratan de aspectos determinado del origen, organizacion y desarrollo
de la sociedad humana y de los cambios en las condiciones y caracteristicas
sociales, econdémicas, politicas y culturales en general de las agrupaciones
formadas por el hombre” (Nodarse, 1976: 9).

Las ciencias sociales y humanas constituyen el campo del conocimiento teérico
que permite informar acerca de la estructura social, economica, politica y
psicolégica de una sociedad en un momento histérico determinado. Estas
estructuras no representan campos aislados de las ciencias sociales y humanas;
su divisién sirve tan sélo para poner énfasis en algunos aspectos de la dinamica
social. Un analisis socio-histérico debe integrar estos aspectos diversos para

entender la evolucién del ser humano y sus transformaciones sociales.

Las ciencias sociales tienen un caracter histérico. Entre mas actual es el
conocimiento tedrico, resulta mas util para la transformacion de la sociedad. Lo
que distingue a las ciencias sociales de las naturales es el hecho de que el objeto
de las primeras esta en constante transformaciéon, mientras que la materia fisica

° Cabe destacar algunos intentos por prescribir leyes generales a las ciencias factuales culturales. En ese
contexto, Augusto Comte oriento la sociologia por su idea del orden social establecido, partiendo de una
hipotesis en la que exponia que la sociedad humana era “un sistema complejo de hecho gobernados por leyes
mas o menos generales, una esfera de la realidad que debia ser tratada como cualquier otro campo de la
investigacion cientifica” (Gutiérrez, 1998: 4).
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puede considerarse reiativamente invariable, y ia evolucion organica se produce

muy lentamente (Medina, 1994).

b e - Scrpapik

Las ciencias sociales no pueden ser ciencias experimentales y exa

misma en dos momentos diferentes de ia experiencia, salvo en (0s casos en los

que las estructuras de poder tratan de impedir su transformacion. Las ciencias
sociales no son exactas, porgue no puede determinarse de antemano el impacto
de ia creatividad y de la accion consciente de ia humanidad en ia transformacion

de sus estructuras sociales.
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Los métodos y ias técnicas de ias ciencias naturaies y ias ciencias dei homibre, por
las caracteristicas distintivas de unas y otras, coinciden en lo general pero difieren
en 1o particular. Ei objeto de estudio de las ciencias de la naturaleza ha variado en
su extensién y compiejidad. En la actualidad, el género ciencias naturales
comprende como especies principales a la fisica, la quimica y la biologia, aunque
pueden inciuirse otras

Las ciencias fisicas, quimicas y bioidgicas utiliza método inductivo, que parte
de los hechos y vuelve a ellos constantemente para comprobar las conclusiones a
que se liega, y el método experimental, en el cual se da un continuo ir y venir de
ios hechos a la idea y de ia idea a los he , en trayectoria circular. La induccidn
se refiere a objetos reales de los cuales se obtienen conocimientos generales.
Este procedimiento de las ciencias de la naturaleza puede ser presentado asi:
induccidn-experimentacion-hipotesis-observacion (Azuela, Labastida y Padilia,

1980).

Para desairoiiar el método inductivo basta recordar que el papel de la hipotesis
consiste en penetrar mas alla de los datos y factores inmediatos y crear un
contexto nuevo que en un momento dado permita interpretar lo desconocido en

funcion de io conocido.




El método universalmente aceptado hoy dia en las ciencias fisico-naturales es el
método hipotético-deductivo, o en otras palabras, el método inductivo-deductivo.
La complementariedad de ambos procesos légicos se origina en la doble
problematica propia del conocimiento cientifico: el problema de la justificacion del
conocimiento y el problema del descubrimiento de nuevas proposiciones
cientificas (Alonso, 2002)."°

Las lineas centrales de su exposicion son las siguientes: la deduccion es el unico
método Iégico que proporciona inferencias rigurosas ya que a partir de premisas
validas nos conduce a la verdad de la conclusion por medio de la aplicacion de
estructuras logicas adecuadas. La induccion, por el contrario, es la légica de la
justificacion de los nuevos enunciados de la ciencia empirica.

En términos generales, la investigacion cientifica refleja las caracteristicas de la
sociedad en cuanto a su avance econdmico-politico-social y tecnolégico.’’ La
investigacion cientifica constituye un proceso de movimiento del pensamiento, que
conduce a la obtencién de conocimientos objetivamente verdaderos. Asi, se puede
indicar dos aspectos: el proceso de formacién, obtencién y busqueda de

conocimientos nuevos, el movimiento y desarrollo del pensamiento cientifico y; los

'% Lo anterior se refiere a la practica cientifica de corte nomologico, pues Velasco (2000) explica la oposicion
que hay entre objetividad y creatividad. La objetividad se supedita a la racionalidad metddica tan propia para
el conocimiento cientifico; en cambio la creatividad apunta hacia la irracionalidad arbitraria que es propia de
las artes y, a su vez, de la ciencia. Dice este autor: “Los filosofos de la ciencia del siglo XX aceptaron este
caracter esquizofrénico de la ciencia y trataron de resolverlo haciendo una distincion excluyente entre
contexto de descubrimiento y contexto de justificacion. El contexto de descubrimiento corresponde al proceso
de invencion y formulacion de hipotesis y teorias, que carece de toda metodologia y por ello es
eminentemente irracional” (Velasco, 2000: 2)

1 Las ideas fundamentales del conocimiento cientifico se iniciaron en la antigiiedad; en Grecia, por ejemplo
encontramos métodos tedricos; el método axiomatico aplicado a los principios geométricos de Euclides, en la
creacion de los principios del método hipotético deductivo, de su uso en las investigaciones de Arquimedes
sobre estatica dan prueba de sus aportaciones, no obstante en la antigiiedad se desconocieron las ciencias
experimentales, los pensadores griegos se ocuparon de los problemas metodologicos de las ciencias
deductivas y en particular de las matematicas (Butterfield, 1982).

La ciencia experimental aparece como una necesidad de la naciente sociedad capitalista, con ella se inicia la
busqueda de la légica inductiva con Francis Bacon y su continuador John Stuart Mill en la investigacion de
las propiedades sensorialmente observables. Se necesito de los filosofos, entre ellos Kant y Hegel dentro de la
filosofia clasica alemana para que surgieran otros mas, Marx, Engels, etcétera para que se avanzara en la
teoria del conocimiento y en la ciencia misma, especialmente la ciencia del siglo XIX, en cuya segunda mitad
se da un progreso notable en la ciencias naturales (Kuhn, 1989).
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resuiiados de este proceso, ias

cientifica.
1.1.3. Ei conocimiento cientifico en educacion

La educacién no es, por si misma, una disciplina. Es un campo de estudio que

contiene fenémenos, sucesos, instituciones, problemas, personas y procesos gue

El estudio de ios di tos de la sociedad se ha tratado de facilitar
h

Asi

dividiéndola en campos distintos de investigacion.
gcondmico, 10 politico, 1o antropoldgico, 1o psicoldgico, o educativo, etc. Sin

aparecido ciencias de lo

embargo, es necesario integrar estos aspecios para entender ias conexiones gue

existen entre las relaciones sociales d
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cientificas, las influencias de éstas en la transformacién de las estructuras

sociales, y ia aparicion de formas de pensamiento, formas de expresion y formas
de vida diferentes en el curso de la historia.
De acuerdo con Sandin (2003) las denominadas ciencias de la educacién han ido

apareciendo y estableciéndose a lo largo de la época contemporanea a partir de la

de ia educacion, de ia didactica, entendida en términos generales ¢

g

OIMO una teoria

o

y metodologia de la ensefianza; de sus ramas y aplicaciones, o de otras ciencias y
d

campos de estudio que inciden en el tratamiento de la educacidn y de la

enseinanza” (Sandin, 2003. 11).

La idea de las ciencias de la educaciéon nace a mitad del siglo XX y es introducida

por ia pedagogia anglosajona (Campos, 2008), aungue hay también referencia de
la tradicién francesa (Moreno y Arcos, 1999). Su origen es producto de la tension
con la pedagogia. Segtin Campos (2009) Durkheim y Dewey fueron los primeros
en hablar de una ciencia que tuviera en cuenta el avance del conocimiento
cientifico para explicar la educacién. La discusion consistié en que la pedagogia no

tenia ninguna base epistemolbgica, era un area del saber que estaba a medio

O
b
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camino entre el arte y la ciencia. Ello implicaba dificultades para definir cabalmente
su objeto de estudio, con esto no alcanzaba la etiqueta de ciencia de acuerdo con
los criterios nomoldgicos de las ciencias puras. Garcia (2007) comenta que esta
problematica de la pedagogia hizo pensar en la extincion de la misma y condujo al
nacimiento de una nueva ciencia o ciencias. Como resultado de esta novedad
disciplinar muchas universidades europeas abortaron la pedagogia y en su lugar

instalaron las ciencias de la educacion.

Durante la década de los afos setenta hasta mediados de los afos ochenta del
siglo XX proliferaron los trabajos orientados a debatir sobre la unidad-diversidad de
las ciencias de la educacion, catalogar e interrelacionar las diversas ciencias de la
educacion, delimitar su objeto disciplinar y a considerar el estatus cientifico de la
pedagogia (Sandin, 2003).

Explicar a detalle la compleja travesia de las discusiones entre la pedagogia y las
ciencias de la educacién no es el proposito de este élpartado.12 Sin embargo, cabe
indicar dos maneras de definir el objetivo de las ciencias de la educacion. La
primera es la insercion de esta ciencia en las universidades europeas con el
objetivo de organizar la educacion por medio de diferentes disciplinas (la biologia
de la educacion, la psicologia de la educacion y su rama evolutiva; la
psicopedagogia; la sociologia de la educacion y la economia de la educacion; la
historia de la ensefianza, la antropologia educacional, las comunicaciones, la
computacion educacional). Esta vision, la original, persigue la fundamentacion de
la educacion desde la validez epistemologica de la ciencia albergando distintas

disciplinas.

La segunda definicion de las ciencias de la educacion esta enfocada a la
formacion de profesores y “no al cultivo de esas disciplinas, con lo cual no hay una

correlacion entre lo que hacen y o que dicen ser, en otras palabras, en ellas hay

12 Para entender parte de la discusion se pueden consultar el trabajo de Mialaret (1977), Sandin (2003) y la
compilacion que hizo De Alba (1990).
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un predominio o exciusividad de io tecnico (ia
(Campos, 2009: 1).

De una manera giobai puede decirse gue ias ciencias de la educacion es
constituidas desde sus inicios como parte del proyecto de las ciencias positivas

destinadas a elaborar leyes y teorias, pues traspasan el modelo l6gico de la

exposicion y del analisis que son aceptados como criterios validos. Dentr
e
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contexto se define como un “conjunto de disciplinas que estudian las condiciones

de existencia, de funcionamiento y de evolucion de ias situaciones y de los hechos

educativos” (Moreno y Arcos, 1995. 20). Desde esta vision se puede decir gue ias
S

ciencias de la educacion estan destinadas a trabajar de manera interdisciplinaria o

Asi, ia educacion desde el punto de vista de la discipiina cientifica procura
formalizar una ciencia de las ciencias de la educacion. Esta formulacién prescribe
la creacion de un conocimiento como sindnimo de especializacion. La disciplina
cientifica’® de las ciencias de la educacién estd en el binomio disyuncion-
reduccién (Pefiuela, 2005), es decir, la fragmentacién del conocimiento y la
unificacion de un marco conceptuai. En reaiidad es discipiina cuando es

presentada como una ciencia que agrupa diversas ciencias.

En ese sentido, podria observarse que las ciencias de la educacién se agrupan en
tres tematicas como lo hace saber Moreno y Arcos (1999: 1) ciencias que estudian
las condiciones generales y locales de la institucion escolar: historia de la
educacion, sociologia escoiar, demografia escolar, economia de ia educacion y
educacion comparada; 2) ciencias que estudian la relacién pedagoégica y el propio
acto educativo (fisiologia de la educacidn, psicologia de la educacion,
psicolosociologia de ios giupos reducidos, ciencias de la comunicacion), ciencias

de la didactica de las diferentes disciplinas, ciencias de los métodos y técnicas y

13 Se estima por lo comun a Descartes como el iniciador de la escena disciplinar y paradéjicamente su
antitesis (Cohen, 2007; Max-Neef, 2003; Pefiuela, 2005). Los males del Discurso del método (Descartes,
1996) esta en crear parcelas con la enunciacion de su segunda regla, pero también en su tercera regla se
esboza la posibilidad refacional de las ciencias.
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ciencias de la evaluacion; 3) ciencias de la reflexion y de la evaluacion: filosofia de

la educacion y planificacion de la educacion y teoria de los modelos.

Sin embargo, Cajide (1993, citado por Sandin, 2003) expone una clasificacion mas
especifica ya que incluye la pedagogia general como teoria de la educacién y a la
investigacion educativa. Esta ultima que tiene como propésito fundamental indicar
el proceso de justificacion, de sefialar la organizacién de las dimensiones de
analisis y de evidenciar los resultados que dan cuenta a los cuestionamientos que

se hacen a la educacion.

Tabla 2. Clasificacién de las Ciencias de la Educacién, segun Cajide (1993).

Clasificacion de las Ciencias de la Educacion

Pedagogia general-Teoria de la educacion

Investigacion educativa

Ciencias basicas Ciencias pedagégicas Ciencias auxiliares
Biologia de la educacion | e Didactica ¢ Metodologia de la ciencia
Psicologia de la ° Orientacién e Estadistica aplicada e
educacion ° Organizacién informatica
Sociologia de la e Evaluacion y medicién

educacion
Antropologia educativa

Fuente: Sandin (2003: 13).

Un factor importante para caracterizar a la educaciéon una vez codificada bajo el
enfoque disciplinar es el de la investigacion educativa (véase la tabla 2) que se
concibe, segun Cajide (1993, citado por Sandin, 2003: 12), “dentro de las ciencias
de la educacién como una disciplina transversal que proporciona las bases

metodolégicas con la finalidad de generar conocimientos especificos.”

La investigacion educativa se integra en el conjunto de las ciencias de la
educacion, que a su vez se integra en las ciencias sociales y humanas. Como en
el resto de las ciencias sociales, ha llegado a ser una actividad importante y

necesaria en el campo educativo, dando lugar a una disciplina académica. La
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expresion investigacion educativa se ha constituido, pues, en una categoria

conceptual amplia en el estudio y analisis de la educacioén. “Trata las cuestiones y

probiemas relativos a la naturaieza, epistemologia, metodologia y objetivos en &l

marco de ia busgueda progresiva de conocimiento en el ambito educativo”

(Carrasco y Calderero, 2000: 21).

El concepto de investigacion educativa ha ido cambiando y adoptando nuevos
significados a la par que han aparecido nuevos enfoques y modos de entender el
hecho educativo (De Landesheere, 1956). En la medida que la investigacion
educativa acuda a nuevos modos de conocer surgen nuevas COncepciones y
significados del hecho investigador; de modo que se pueden reconocer tantas

rpretaciones o concepciones del ser de la investigacidon educativa como

1.2. La investigacion educativa

Cabrera y Pons {2011) exponen, de modo sintélico, las impresiones gue tienen
algunos investigadores de la IE' como resultado de “una comisién del COMIE
encargada de redefinir las areas tematicas que serian abordadas en el 1X
Congreso Nacionai de investigacion Educativa en 2007 (...) mediante una
encuesta aplicada a los coordinadores de las areas que conforman este consejo”
(Cabrera y Pons, 2011 124). Se sefialan cuatro conceptos: 1) la IE como una
actividad realizada por académicos que busca iegilimar el conocimiento gue se

produce; 2) el conocimiento producido se asume regularmente como un proceso

=

sistematico, rigido y cientifico; 3) también hay casos en el gue la IE asume u

e 3 e N Y

caracier comprensivo e interpretativo, 4) se contempia a ia IE como “proceso
sistematico para obtener informacién signiﬁcativa que permite comprender mejor

un objeto de estudio del campo de la educacion y guiar la practica pedagdbgica”
(Cabrera y Pons, 2011. 125).

' De aqui en adelante se usara esta abreviatura.
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El primer concepto como es de notarse se refiere a una actividad profesional que
conjuga diversas areas y campos tematicos “que busca principalmente generar
conocimientos dentro de su ambito de especializacién (...) Esta actividad es
desarrollada por comunidades de especialistas” (Lopez, 2007: 47). Se trata de una
comunidad de investigadores cuyas posiciones constituyen un campo cientifico;
otro grupo de académicos conciben a la IE como una actividad que involucra

informalmente a una diversidad de actores sociales alejados de la academia.

Es evidente que se intenta ubicar el caracter cientifico de la IE o justificar la
correspondencia de un conocimiento seguro basado en el rigor teodrico y

metodoldgico, es decir,

Un proceso sistematico para obtener informacién significativa que permita
comprender mejor un objeto de estudio del campo de la educacién y guiar la
practica pedagdgica. Este proceso se lleva a partir de diversas aproximaciones
tedricas y metodolégicas que construyen objetos distintos de una realidad
estudiada (Gonzalez, 2007: 48).
Asimismo, la IE plantea el hecho de confluir diversas disciplinas como los que
apunta las Ciencias de la Educacion. En particular, comportan saberes que
confluyen en el estudio de los fenédmenos educativos. Esto implica que la IE puede
realizarse desde una mirada disciplinar, pero también de forma multi o
interdisciplinar (Diaz, 2007). En términos especificos, se deduce que en esta idea
de la sistematicidad que constituye la IE incluye un objeto de estudio delimitado,
una pregunta, objetivo o hipotesis de investigacién, describiendo un proceso de
coleccidén de datos y produciendo resultados derivado de la informacién; con el

que se obtiene el grado de falibilidad y delimitaciéon (Sanchez, 2007).

Otro aspecto significativo de la IE que se extrae de las conceptualizaciones
referidas es estar envuelta en diversas tradiciones tedricas y metodologicas
relacionadas con las ciencias sociales (Mardones y Ursua, 1999). En ese tenor, se
sefialan como tradiciones o paradigmas el positivismo o empirico-analitico, el
hermenéutico o interpretativo y el sociocritico. Estas tradiciones permiten la

ubicacién del investigador educativo definiendo su “posicionamiento ontoldgico y
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epistemoidgico que tiene gue ver con aquelio que se considera investigable, asi
como con la relacion que el investigador guarda con su objeto de investigacion”

(Cabrera y Pons, 2011: 31).

Esto significa que el profesionai de ia educacion tiene ia posibilidad de acercarse a
la dimension educativa desde diferentes perspectivas, asi como utilizar diversos
modelos de investigacion, recogiendo informacién a través de una gran varieda
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interpretar la realidad social, basad
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las interrogantes planteadas desde las dimensiones ontolégicas

~

episiemoldgicas, y desde iuego, a partir de las distintas concepciones de

naturaleza humana.
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Desde este punto de vista, la |

o Epistémica, al servir de criterio en el andlisis epistemolégico del resto de
disciplinas educativas.

e Innovadora, puesto que debe incorporar, antes que ninguna otra materia
educativa, los métodos, procedimientos y técnicas de caracter cientifico mas
novedosos.

o Critica de los resultados obtenidos a través de la investigacion empirica en
cualquier ambito educativo.

« Sintética, por su papel integrador en la interpretacion de los resultados y en la
valoracion del tipo de conocimientos que aportan otras disciplinas educativas.

e Dinamizadora de ia practica educativa, ai potenciar ia investigacién en una
dialéctica permanente entre teoria y practica (Sandin, 2003; 13).

Como es de notar, la IE no escapa de las consideraciones epistemoldgicas. Por el
contrario estd condicionado por estas exigencias del conocer va que existe un

interés permanente por establecer un estatuto epistemolédgico que integre los
multiples factores y elementos que componen el complejo campo de la educacion.

En sintesis, se puede sostener que la {E es una actividad desarroliada por actores

(D

especificos, de acuerdo a reglas y criterios establecidos por la tradicién o por el
comun acuerdo, que intentan explicar la dimensidn educativa de la realidad. E

producto de esta explicacion es ei conocimiento sobre la educacion. La

caracteristica de este conocimiento es situar su razén discursiva dentro de los
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procesos logicos del pensamiento, es decir, poseer concordancia, descripcion,
comparacion, analisis, sintesis, etc. En este afan de alcanzar el mejor grado de
madurez logica busca adherirse a los presupuestos del conocimiento cientifico o
bien replantearlos.

1.2.1. Las bases epistemolégicas

Con el objetivo de precisar las bases epistemoldgicas de la IE se expone en
primer lugar el sentido de la epistemologia. Al respecto, Dancy (2007) senala lo
siguiente: “La epistemologia es el estudio del conocimiento y de la justificacion de
la creencia. Entre las cuestiones centrales a las que tratan de responder los
epistemologos estan: ;qué creencias estan justificadas y cuales no? Si hay algo
que podemos conocer, ;,qué es?, ¢;cudl es la relacion entre ver y conocer?”
(Dancy, 2007: 13).

Esta nota revela que la epistemologia como teoria del conocimiento trata de
explicar la consistencia que puede haber en determinadas afirmaciones o bien
sobre la relacion que se establece entre la afirmacién y lo afirmado, o en otras

palabras la relacion genuina entre sujeto y objeto (véase el apartado 1.1).

Ciertamente la epistemologia se preocupa por indagar sobre el conocimiento, pero
algunas fuentes (Bunge, 2004; Flores, 2011; Mardones y Ursua, 1999) sefialan
orientaciones que conciben a la epistemologia con otras especificaciones. Por
ejemplo, Bunge (2004) dice que la epistemologia o filosofia de la ciencia es la
rama de la filosofia que estudia la investigacion cientifica y su producto, el
conocimiento cientifico. Si esto es asi, parece légico concluir que la epistemologia
sélo se preocupa por el conocimiento cientifico y estaria evitando el conocimiento
filosofico.

Esto Gltimo es una forma abreviada de justificar el dominio del positivismo." En
palabras de Flores (2011) implica que:

'* Bunge (2004) habla de una profesionalizacion de la epistemologia con la que se intentaba llevar a cabo el
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En ei contexto hegemonico de la ciencia, ia epistemologia es pensada como
teoria de la ciencia como disciplina particular para estudiar la dinamica en la cual
se desarrolla el conocimiento, es decir, el paso de un conocimiento menor a uno
mavor (epistemologia genética); en ese horizonte se anuncia el triunfo del

nnsmwemn légico como forma estricta de hacer ciencia (Flores, 2011: 109).

Se admite pues posiciones en la misma epistemologia. Asi, desde este marco
cientifico propio del positivismo el papel de la epistemologia se centra en “la
inferencia o razonamiento en la ciencia, la naturaleza de las hipétesis y el rol de
los modelos, las leyes y las teorias, asi como las condiciones y la caracterizaciéon

L

el descubrimiento cientifico (...) analiza la funcidén de la observaciéon y del
experimento” (Wartofsky, 1983: 31, citado por Flores, 2011: 109). En Bourdieu,

Chamboredon y Passeron (2004), l!a epistemologia se define comoc la

robiematica del conocimiento gue

L o]

ciencias de la naturaleza.

Otra perspectiva, gue no es del todo cientificista, sino una metateoiia, sefala a la
epistemologia como sindnimo de teoria del conocimiento o bien una filosofia de la

ciencia. Esta perspeciiva tiene como objetivo establecer vinculos legibles con la
“filosofia, ia historia de ia cuitura y con las discipiinas particulares que producen
conocimiento y cuya finalidad estda mas orientada a valoraciones criticas; incluso,
aparece con la pretension de converlirse en una ciencia de la ciencia, tal y co

-

se observa en ia episiemologia genética piagetiana” (Flores, 2011: 109). Aqui la

i

preocupacion es conseguir la afinidad de los objetos de estudio con cualquier

P

disciplina cientifica para liegar

ot}
=

epistemoiégico expone ios sentidos de la interdisciplinariedad vy
transdisciplinariedad que han sido planteados (a mediados del siglo XX) por Piaget
(1979) y sch (1979).

programa de Bertrand Russell: de hacer filosofia siguiendo una logica matematica. El Circulo de Viena reunia
un grupo interesado en construir una teoria de la ciencia; en este circulo habian matematicos, logicos,
filosofos, historiadores, cientificos naturales y cientificos sociales. Los primeros integrantes fueron Moritz
Schiick, Rudoif Carnap, Hans Reichenbach, Vikior Kraft, Herbert Feigi, Kari Popper y Ferdinand Gonseih.
Organizaron el primer congreso internacional de episiemologia en 1935, Es claro, por tanto, que la
epistemologia tuviese una estrecha relacion con el positivismo logico, de ahi que se establezca en la
epistemologia un sentido cientificista.
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También es presumible otro tipo de epistemologia'® sustentada en la teoria critica.

Flores (2011) resume esta propuesta en cinco puntos:

1) Como instrumento critico a los fundamentos del conocimiento.

2) Como condicién de necesidad y suficiencia en la construcciéon de nuevas
teorias.

3) Como mecanismo para determinar la pertinencia del conocimiento al contexto
histérico-cultural de su aplicacion.

4) Como instrumento de analisis contextual en el desarrollo de las teorias.
5) Como criterio l6gico desde donde se define un problema de investigacion y se
le da coherencia tedrico-practica y consistencia discursiva (Flores, 2011: 112).

Lo que se observa de estas epistemologias es la intencién de definir posturas
sobre la realidad y el fin que tiene el conocimiento. El hecho de sopesar el
significado de la epistemologia acarrea otro apunte: el del posicionamiento, esto
es, hacia donde se dirige el sentido de la epistemologia.

Asi, en la epistemologia de tendencia positiva la realidad es independiente del
sujeto y el fin que persigue el conocimiento es de explicar los hechos observables
sin mediacion alguna. Centra su explicacion en el objeto mas que en el sujeto.
Contrario a ésta, la tendencia hermenéutica-interpretativa toma en cuenta al
sujeto como eje central de la relacion que se da con el objeto y el fin de la
investigacion radicara en comprender las entidades subjetivas o los procesos
internos relacionados con las entidades objetuales.

A partir de estos planteamientos sobre la epistemologia cémo concebir, entonces,
las bases epistemoldgicas de la IE como objeto de estudio. En primera instancia,
la epistemologia como teoria del conocimiento cumple el papel de desentraiar los
elementos que hacen posible el desarrollo de la ciencia. No se puede negar la
estrecha relacion que hay entre la |IE y la ciencia. Y la vinculacion se da,
precisamente, cuando aparece el acontecer epistemolégico a través de una
problematica o cuando se decide construir o definir un objeto de investigacion.
Para construir una problematica educativa desde el punto de vista epistemologico

'S Martinez (2011b) propone una epistemologia rupturista basado en el psicoanalisis y en la teoria critica para
sefalar que la realidad es una construccion resultado de la accion que ejerce de forma mutua el objeto y el
sujeto.
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se anaiiza la construccion dei objeto y se efeciua con la delimitacion de ciertos

elementos: la metodologia, la teoria (o nivel de conceptuahzacmn) y las etapas de

-

la investigacion (i6gica de realizacion) (Vega, 2011). Eslos elementos son bases

dei acontecer episiemoidgico que explican el posicionamiento y el proceso de f:

n,l

investigacion.

Se obseivan cuatio episteimoiogias que definen ias bases de la investigacion:
epistemologia cientifica o positiva, epistemologia subjetiva o interpretativa,
17 p

epistemologia metadisciplinar y epistemologia critica.'’ Por supuesto gue éstas

difieren. Sin embargo, son las bases al mismo tiempo de una denominacion
comun que permiten situar sus tendencias aunque difieran en sus denominaciones
conceptuales. Asi, la parte metodoldgica implica “no sdlo un interés pragmaéatico de
proporcionar a ios investigadores {[...] una estructura definida para el guehacer
investigativo, sino también expresa un posicionamiento epistemoldgico empirista

[o no empirista] ante la construccidn del objeto de estudio” (Vega, 2011: 174).

La base meiodoibgica de ia tendencia nomoidgica-empirista se empiea como una
etapa que se encarga de asegurar los resultados obtenidos por las técnicas
utilizadas y con elio satisfacer ias demandas tedricas. En ese sentido, las técnicas

ser  organizados

o

acilitan ia recoieccion de abundanies datos que
cuantitativamente permiten al investigador corroborar la teoria. Este es el papel

que cumple o metodoidgico en una epistemologia cientifica

Ademas, ia ieoria para la epistemoiogia cientifica es verificar o falsear teorias,
medir y predecir, generalizar y buscar la explicacion de los fenomenos. El analisis
de esie tipo de epistemologia se realiza al final y es de tipo deductivo, con
criterios estadisticos de confiabilidad. Ei fin de esta epistemoiogi:
predecir (Zapata, 2005).
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En contraste, ia epistemoiogia subjetiva concibe o tedrico con categorias y
conceptos que se construyen en el proceso de investigacion. No parte de

' La descripcion de cada una de estas epistemologias se ofrece en el apartado 2 .4.
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categorias previas, sino de supuestos o tematicas que orientan la problematica.
Su metodologia esta enfocada en procesos de intersubjetividad en la que hay una
clara preponderancia de técnicas diversas. Concibe al conocimiento en términos

socioculturales; sefiala que la realidad sociocultural es multiple y holistica.

Con estas referencias se puede sostener que las bases epistemoldgicas de la IE
refieren a la formulacién teérica-metodolégica y la légica de realizacién que se
sigue para dar cuenta del objeto de estudio. La légica de realizacion da
coherencia tedrica al desarrollo de la investigacion y sefiala el uso adecuado de la
teoria, entendida como referente explicativo con respecto a lo que se pretende
indagar. Asimismo, con los criterios tedrico-metodolégicos se explican las
situaciones problematizadas y confiere ilacion a lo enunciado como problema con

las estrategias de solucion al problema planteado (Flores, 2011).

En sintesis, la epistemologia comprende el fundamento filoséfico y cultural de las
teorias y las disciplinas. Por medio de ella se reconocen ciertos rasgos de la
investigacion: el fin del conocimiento, el posicionamiento de la investigacion, la
teoria y la metodologia. Como ya se plante6 en lineas atras, éstas dos ultimas
conforman la logica de la realizacion entre lo que es la conceptualizacion y la

estrategia de solucion o de respuestas.

En cambio con el fin del conocimiento y el posicionamiento (que aqui se
denomina como tendencia epistemolodgica)'® entrama lo ontolégico con lo
epistemoldgico que no son independientes sino parte una misma nocion; con lo
ontolégico se expresa el ser, se piensa una concepcion de la realidad, y con lo
epistemolégico se captura el ser o mejor dicho se interpreta o bien se explica el

ser.

En ese sentido, Martinez (2011c) sefala que la concepcién que se tenga de la IE
identifica el enfoque epistemoldgico, incluso agrega un aspecto mas: lo politico. Es

decir, se puede aseverar que toda investigacion va mas alla de los limites de un

'¥ Véase el apartado 2.4.
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individuo investigador para ubicarse en redes de piobiemas, temas e intereses

= se
que muchas veces abarcan largos periodo historicos y varias generaciones de

=

estudiosos. Esto constituye una vision trans-individual del proceso de investigacioi
(Padidn, 2007) gue conduce directa o indirectamente a ia toma de posicion sobre
la realidad educativa. Hay, pues, un empuje, directa o indirectamente, ontoldgico

io del pensar humano sobre una totalidad que parece pedir presencia

L
=
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permanente. Hegel (2002) io evoca de ia siguienie manera:

Si el ser es enunciado como predicado de lo absoluto, se obtiene la primera
definiciéon de éste: lo absoluto es el ser. Esta es (en el pensamiento) la definicion
primordial, la mas abstracta y la mas pobre. Es la definicién de los eleéticos, pero
también la famosa definicién, segun la cual Dios es la esencia (Imbegriff) de toda
realidad. Asi, pues, debe abstraerse de la limitacion que hay en toda realidad, de
modo que Dios sea io unico reai de ioda reaiidad, el eiemento reaiisimo por
exceiencia. Y como la realidad contiene ya una refiexion, el susodicho
pensamiento esta expresado mas inmediatamente en lo que Jacobi dice del Dios
de Espinosa: que es el principio del ser en toda existencia (Hegel, 2002: 77).

En cuanto al posicionamiento, si un investigador elige un tema de

estudio y
formula una pregunta y unos objetivos de trabajo en realidad lo que hace es
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De estas observaciones sobre el entramado ontolégico—epistemolégico. Martinez

(2011c) extrae, por ejempio, el posicionamiento acudiendo a la concepcién sob

la IE. Para este autor existen dos concepciones de la IE entre los investigadores

[1i]

mexicanos. Una sostiene gue la investigacidon es sobie la educacion, la otra, d
investigacion de ia educacion. Las preposiciones enfatizadas, sobre y de, son las
que aglomeran la posicion epistemolégica que en términos hermenéuticos

caracterizan el tipo conocimiento que se genera en la IE.

B ey N s

Respecio a ia investigacion sobre la educacion esta acepla ios planteamienios de

la teoria tradicional que tiene como tesis central una realidad dada con




independencia de la existencia del sujeto. Martinez (2011c¢) califica a esta postura
epistemoldgica como nomotético-empirista en el que el sujeto se supedita al objeto
de conocimiento; con esto se quiere decir que el objeto ya esta dado, el sujeto
solo tiene que capturarlo. El sentido del conocimiento dentro de esta postura es la
de una imagen que el sujeto construye de forma mecanica sobre el objeto. La
objetividad del conocimiento se valida en funcién de su correspondencia con la
realidad empirica.

Dentro de este mismo encuadre que apunta Martinez (2011c) de investigacion
sobre la educacién estan las teorias hermeneuticas o interpretativas que
defienden la tesis de la inconmensurabilidad de la realidad social. Contrario al
modelo nomotético-empirista la realidad depende del sujeto, son lo sujetos los que
construyen la realidad. Hay un cambio inverso, ahora el objeto se subordina al
sujeto. Ambas epistemologias, tanto el nomotético-empirista como la
hermenéutica-interpretativa no son integrales del binomio sujeto-objeto, no
abordan el ambito politico, ya sea que la valoracién pesa sobre el objeto o0 bien
sobre el sujeto.

En cambio, la investigacion de la educacion parte de que el sujeto y el objeto
entran en una dialéctica constructiva, no hay dominio de uno sobre el otro. El

sujeto es activo y pasivo, lo mismo que el objeto. Sefala Martinez:

La realidad es una construccion, una mediacion entre el sujeto y el objeto. Para
la teoria critica los datos empiricos representan una versién desfigurada del
objeto. El objeto cientifico como objeto de pensamiento solo se puede construir a
partir de una ruptura epistemolégica con la manifestacion empirica del objeto
pensado (Martinez, 2011c: 62).
La investigacién de la educacién se erige entonces como un posicionamiento
alterno que toma en cuenta a los fendmenos educativos como una practica
politica, como una actividad antagénica. Al respecto, Flores (2011: 109) comenta:
“la epistemologia se percibe como visién critica de los fundamentos de la ciencia

(...), también se le puede ver como instrumento util en la definicion de problemas
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de investigacion y orientadora en el uso adecuado de ios constructos tedricos
formulados en el trayecto histérico de las teorias

Esias ideas expuestas posiviiitan sintelizar en ia tabia 3 ias bases episiemoidgicas
que atraviesan, de acuerd forma de entender el conocimiento, la IE y |
propia epistemologia.

Tabia 3. Tipos de episiemoiogias y sus bases epistemoibgicas.
Eoistemologia Naturaleza del Investigacion Bsois auistacs iiais oo
h"lﬂ Illvlvalﬂ conocimiento Educaﬂva - p . VM iwvao

. n i [
Epistemologia Fundame _ to de Tendgnc_:ta
i conocimiento nomologica-
cientifica e =
cientifico. empirista.
Epistemologia | Formulaciondeun |  Tendencia e Teoria, supuestos
como conocimiento sobre interdisciplinar y s “Nistbasloata
metadisciplinar las ciencias. transdisciplinar. _ gia
; Tandencia e Fin del conocimiento
Epistemologia Construccion del ey b « Posicionamiento
subjetiva conocimiento ot i oo epistemolégico
ineipreiativa. & o
Ruptura del
Epistemologia conocimiento R
crfiles dicotémico y Tendencia critica.
anolitico.
Fuente: Elaborado a partir de la bibliografia consultada (Flores 2011; Martinez, 2011c; Vega,
2011).
En términos generaies, la epistemologia cientifica pretende fundar y unificar el
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El posicionamiento epistemolégico es base fundamental de la IE. Un tema de esta
naturaleza que abre el debate en la IE es la distincidon entre investigacion
cualitativa e investigacion cuantitativa.'® Lo llamativo de esta distincidon es que el
rasgo que marca la ruta del conocimiento es la metodologia, una especie de
metodolatria (Bunge, 1983), que acapara todo el proceso de la investigacion pues
al hacer un buen uso de los aspectos metodologicos sera natural un conocimiento
auténtico. Autores clasicos como Bacon, Descartes, Leibniz, Galileo y Durkheim
pertenecen a este modo de pensar (Giere, 1992).

El cuantitativo estada basada epistemolégicamente en el empirismo, en el
positivismo o en el pospositivismo (Sandin, 2003). Tomando como método unico
el de las ciencias naturales, que solo admite hechos estrictamente facticos y
empiricos demostrables por medio de experimentos objetivamente verificables o
replicables (Chalmers, 1984). Desde el ambito educativo, este planteamiento
presume, pues, una epistemologia cientifica que trata de buscar un fundamento
riguroso del conocimiento educativo.

De la misma manera, la investigacion cualitativa establece la caracterizacion de
epistemologias con teorias muy diversas y contrarias, pero que expresan un
comun acuerdo: la critica hacia al unilateralismo cientifico. Proponen centrarse en
meétodos no cuantitativos, menos dogmaticos, construidos a partir de
procedimientos diversos y provenientes de varias disciplinas como la antropologia
y la sociologia (Alonso, 2002).

También puede notarse otras inclinaciones con el concepto de epistemologia que
se centran en lo ontoldgico. Es el caso de Padron (2007) que pretende explicar los
paradigmas de la ciencia empleando para ello la teoria de los tres mundos de
Popper (2007). A la vez, Padron (2007) utiliza en su texto la conceptualizaciéon
enfoques epistemoldgicos para designar las diversas concepciones que hay en la

ciencia social.

' Este tema se amplia en el apartado 2.4.
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La teoria de Popper (2007) senaia que la composicion del conocimiento se
dispone a partir de tres entidades ontolégicas: el mundo uno que remite a las
cosas, lo objetivo; el mundo dos gue remite al yo, 1o subjetivo; el mundo tres gue

apuita a ios constructos compartidos, |0 intersubjetivo.

En el mundo uno las cosas objetivas se captan con nuestros sentidos; en el

mundo dos se incluyen ios contenidos de la conciencia y de ia vida interior del

sujeto; en el mundo tres caben las construcciones simbdlico-culturales que
trascienden al individuo para colocarse en el dominio de las sociedades: €l de las
ideas y representaciones colectivas, como ia lengua, ia reiigién, ei arte, ia ciencia,
la ley, etc. Estos conceptos posibilitan el reconocimiento de los enfoques
epistemoldgicos, segun Padrdn (2007), a partir de su principio ontoldgico 1o que
coniieva a caracierizar el proceso aei

correspondientes.

Padion (2007) reloma la teoria de i0s tres mundos para ordenar i0s siguientes

—o,

a
enfoques epistemolégicos que definen la mvestigacic’m en las ciencias sociales: el
positivismo (mundo uno) que reflejaria el enfoque empirico-racionalista; la
nermenéutica y ia fenomenologia (mundo dos) que refiejaria el enfogu
existenciaiista; la teoria critica y el constructivismo ontolégico (mundo tres) que

reflgj el enfoque neomarxista.

o T Py 4

Una perspectiva mas ampiia —y simiiar a ias bases episiemoidgicas— con respecio
a las anteriores, esta en Cabrera y Pons (2011) cuando sefialan que la
investigacion social y, en particular, la educativa, se expresa con planos o ejes de
discusion epistemoidgica que determinan la constiuccion de un objeto en el
campo de la investigacion. Asi, se contemplan cuatro ejes para la |E: lo filoséfico
gue define el fin de ia educacion, 0 epistemoldgico gue define los paradigmas, 10
tediico que define ei empieo de ias leorias y o metodoidgico que define la
seleccion de los medios o instrumentos para acceder al contexto. Cada uno estos

ejes permiten enmarcar el objeto de la investigacion y explica ias maneras de

desairoiiar ia investigacion.
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A lo largo de este apartado, se puede observar un uso variado del concepto de
epistemologia cuando se trata de explicar el desarrollo del conocimiento ya sea
desde un nivel ontolégico o desde un nivel epistemologico, pero también se
observa la justificacion de epistemologias que sefialan la manera de hacer la
investigacion.

1.2.2. La region simbélica

Es posible hablar del campo de la IE en el sentido como lo expresa Bourdieu
(2005: 34): “el espacio social que organiza practicas y las representaciones de los
agentes, es darse de un solo golpe la posibilidad de construir clases teéricas tan
homogéneas como posibles desde el punto de vista de los dos determinantes
mayores de las practicas y de todas las propiedades que de alli se derivan”. La
investigacion no puede dejar a un lado su parte social, es decir, su aspecto
relacional. Al entablar una situacién en la que el conocimiento es parte central o

movil de la actividad social, se esta frente a sujetos (investigadores).

De acuerdo con lo anterior, Cabrera y Pons (2011: 117) afirman que la IE “se
convierte en una practica social que llevan a cabo sujetos situados en contextos
particulares, desde los cuales emprenden procesos de reflexion sobre el
conocimiento y las formas de conocer un objeto concreto que han construido, en
este caso, relacionado con la educacion”.

Efectivamente, la organizacion de la ciencia comprende sujetos y concepciones
sobre el quehacer de la investigacion que construyen y significan las reglas del
juego y las posibilidades de participar en ella. Por aspectos de este tipo, “se
reconoce que la |IE se convierte en una actividad profesional institucionalizada que
adquiere reconocimiento académico y laboral® (Gutiérrez, 2006: 165). En otras
palabras, se dice que la IE mexicana “se ha constituido en un campo cientifico,
con reglas establecidas y aceptadas de forma implicita por los agentes
participantes, con espacios delimitados para el debate y escenarios propios para
la diatriba y la confrontacion” (Martinez, 2011c: 18).
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Asi, pues, estabiecer una region simbdiica sobre el campo de ia iE en Chiapas se
fo]

hace reconociendo la existencia de practicas sociales que implican el hecho de

constatar un posicionamiento epistemoibgico gue se evidencia en la produccion,
es decir, en donde los agentes sociales (investigadores, estudiantes, cuerpos

académicos, etc.) e instituciones (COMIE, centros de investigacién, universidades,

etc.) definen el conocimiento que viene, incluso, regulado por capitales simbdlicos
(reconocimientos, cargos académicos, eic.), cuituraies y sociaies (Bourdieu, 2005)

con el propdsito de construir el campo de la educacion.?® Pero estos capitales no
tienen sentido por su constitucién suprasocial, sino que entran en una dinamica y
en un fiuir de sentidos con ia realizacion del habilus. Este Uitimo se define ¢
“sistemas de esquemas generadores de percepcién, de apreciacion y de accidon
que son el producto de una forma especifica de accidn pedagodgica y gue hacen
posible ia eleccion de ios objetos, la soiucidén de probiemas y la evaluacion de ias
soluciones” (Martinez, 2011d: 26).

Ei habitus procura, por tanto, ia disposicion de los agentes, ia interiorizacion
colectiva que se hace, individual y subjetiva, de esquemas de accién vinculada
con la racionalidad de la praciica de ia investigacion, acorde, asimismo, a

procesos de formacion que garantizan el reconocimiento de ios aspecios

estructurantes del campo. Una demarcacion regional tiene que ver con esta

ey ey |

accion. No hay otras condiciones gue establezcan la autonomia dei espacio, sino

por el hecho de saber la existencia de los agentes y sus procesos de

* La formacion de ios investigadores en determinadas universidades marca ia pauta de como hacer
investigacion, esto es, la influencia de investigadores consolidados y experimentados ensefian a los
investigadores noveles a entender los instrumentos tedricos y metodologicos bajo determinado enfoque. Este
seria un modo de afincar una tradicion de hacer la investigacion por medio de la ensefianza en la que, sin
duda, entra en juego la experiencia y el estatus del investigador consolidado. Mas aun, se constituye por las
relaciones hegemonicas establecidas (que forman parte de las dinamicas de la estructura y que es un tipo de
reconocimiento de la region) en el campo de la IE, que “surge cuando algiin grupo o region (en este caso el
centro) se asume como superior a los demas y con base a eso impone su légica de produccion del
conocimiente” (Angulo ef al, 2007: 61). Aunque, con el paso del tiempo, se ha podido contrarrestar esa
accion hegeménica de la IE con la participacién de quince estados (Yucatan, Jalisco, Veracruz,
Aguascalientes, Colima, Baja California, Estado de México, Tamaulipas, Querétaro, Guanajuato, Nuevo
Leén, Coahuila, Sonora, Sinaloa y Morelos) en la elaboracion del estado de conocimiento del area de la
Investigacion de la Investigacion Educativa que caracterizaron, desde una perspectiva estatal, su respectiva
produccion durante los afios noventa dei sigio pasado (Martinez, 2011d).
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desenvolvimiento dentro de la estructura. La constitucion de un conocimiento
legitimado, reconocido por los grupos académicos, entretejido por las
metodologias en uso y por el corpus teérico habilitado para la investigacion son
requerimientos del habitus.

Evidentemente, lo simbdlico implica la relaciéon que establece el hombre consigo
mismo. Freeman (2002) lo dira de otro modo: el examen de |a relacién del hombre
con su propio inconsciente. Pero la cuestion simbdlica es una representacion
(puede ser un término o una imagen) que es algo mas que su significado
inmediato y obvio. Tiene un aspecto mas amplio que nunca esta definido con
precision o completamente explicado. Se puede recordar la idea de Jung (2002)
cuando sefala que hay innumerables términos simbodlicos para representar
conceptos que no podemos definir o comprender del todo. Pero, a pesar del
analisis psicologico que se apunta y que enfatiza lo inconsciente, lo simbdlico
construye “el universo de sentido y de valores que permite la existencia colectiva”
(Le Breton, 1991: 89).

Toda accién del hombre sobre su entorno se sostiene por un sistema de sentidos y
de valores. “Toda descripcion del mundo es una simbolizacion, es decir, una
interpretacion, cuyo valor se mide segun el grado de adhesion que produce en el
colectivo y segun las eficacias que es capaz de producir frente a las expectativas
comunes que ha creado” (Le Breton, 1991: 90). La IE desde el punto de vista
epistemoldgico marca un sentido que provoca una orientacion sobre lo que es el
conocimiento, nutriendo la correspondencia entre el hombre y el mundo y entre los
hombres mismos.

De una manera global puede decirse que la regién simbdlica supone una realidad
social profesionalizada, como la investigacién, en donde se establecen
condiciones de accidén sobre determinados objetivos. Se trata de una realidad
consensuada y no consensuada entre los sujetos que entretejen el habitus que les
permite colocarse y jugar al interior del campo (directa o indirectamente), en este
caso el campo cientifico de la IE. Este esquema social se constituye por el
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establecimienio de dominios discipiinarios, de estrategias cientificas objetivadas
desplegadas por el investigador, que pueden establecer en determinados

momentos pautas de ruptura o conservar i0 instaurado.

En este espacio donde ias diversas instancias y agentes que participan ponen e
competencia sus respectivas posturas con vistas a detentar el dominio de los
bienes simbdlicos y de las practicas de prodiccion, reproduccion y difusion de los

saberes y habilidades gue les son propia

Por tanto, la construccién regional y simbdlica se conjuga con la perspectiva del
campo sociai formuiada por Bourdieu (2005), con la finalida
conceptualmente el espacio social ocupado por los procesos de investigacion
educativa, pero también para identificar aguellos procesos de interaccion y los
respectivos objetos de intercambio o disputa que son puestos en juego y
reconocidos como propios, por parte de los que en él participan. En concreto,
sobre el posicionamiento que adquieren ios investigadores y que derivan en una
forma de hacer investigacion.

El concepto de campo, permite identificar también las practicas que definen a la |IE

P P $ v

a eieccion de temas y/o

COMO campo de competencia, ya gue son ia base para |
lineas de investigacion; dicha eleccion esta orientada por preferencias colectivas
tales como: inercias tedricas y metodoibgicas; pautas, estilos y usos de la

investigacion ampliamente reconocidos, modas, tendencias, corrientes y escueias

de pensamiento dominantes, etc. En suma, practlcas que dentro del espacio de

s de especializacion o
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as instituciones son interpretada

profesionaiizacion y permiten diferenciaria en un mapa sociai.

En este sentido la region simbdlica que se afirma refiere a la manera en que se
esia haciendo ia iE, trae en cuenta ios entramados dei conocimiento, sobre la
disposicion en el que el sujeto y el objeto se disponen desde las diversas
perspectivas epistemoldgicas ya gue son las gue definen la concepcion de la IE.
Esto es evidentie en ia produccion de ios investigadores marcando simbdlicamente
0 mas bien observandose como simbolo la propia postura. Para decirlo de otro
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manera, si se afirma, hipotéticamente hablando, que hay una tendencia de la
produccion de los investigadores con la postura positivista o hermenéutica o
sociocritica (véase el apartado 1.2) habria en consecuencia una cierta
epistemologia que agrupa a los investigadores y una cierta ldgica que da sentido a
la investigacion, por supuesto acorde a los principios epistémicos de la perspectiva

que se acepta.

La conceptualizacion que se plantea entonces se dirige al reconocimiento de la IE
que se hace en Chiapas a partir de la presencia de actores (investigadores), que
se identifican con la educacién directa o indirectamente, de las instituciones que
albergan a los investigadores. La manera en como actian bajo los
establecimientos epistemoldgicos de la IE hace posible hablar de una regién
simbdlica. Y una actividad de enorme importancia para los agentes es la
produccion de conocimiento.

En consecuencia, la IE en Chiapas se observa como region simbdlica desde una
perspectiva sociolégica como he tratado de puntualizar con el aporte de Bourdieu.
Chiapas es un estado que forma parte de la region sur de México en donde la
situacion de la investigacion presenta ciertas particularidades. A escala nacional
algunas de estas particularidades que comportan la practica de la IE en Chiapas
se debe al acercamiento de los académicos a los grupos consolidados y a la
reproduccion del modo tradicional e instituido para realizar la investigacion; otro
aspecto es la aplicacion de las politicas educativas de los Ultimos quince afios ya
que los docentes de las Instituciones de Educacién Superior responden a las
convocatorias que demandan la IE para dar soluciéon practica a los problemas
educativos regionales (Angulo et al, 2007) o para responder a los procesos de

profesionalizacion que las mismas instituciones exigen.

Asi, el campo de la IE en Chiapas como regién simbdlica se caracteriza por el
resultado de instituciones y programas (por ejemplo, el Programa de Mejoramiento
del Profesorado, creado por la Secretaria de Educacion Publica en 1996, el Fondo
para la Modernizacion de la Educacion Superior, el Programa Integral de
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Fortaiecimiento institucionai, eic.) gue promovieron nuevas exigencias a i0s
profesores de las instituciones universitarias 0 a maestros de otros niveles

ducativos. Sin embargo, son las instituciones universitarias los espacios en

(4]

donde se concentra, generaimente, ia mayoria de ios investigadores (Santacruz,
2009).

La region simbdlica se define, a su vez, cuando se irala de explicar el desarrolio
del campo de la IE. En ese tenor, el estudio realizado por Angulo et al. (2007)
(quienes anaiizaron la produccion dei conocimiento de la década 1592-2002 de la
region sureste [Chiapas, Oaxaca y Guerrero)*' desde el area tematica Filosofia,
Teoria y Campo de la Educacién del COMIE)? apunta hacia esa direccion ya que
estabiece una preocupacion por comprender ias condiciones de Ia practica de ia
IE dentro sus propias circunstancias. En este estudio se describe la participacion
de las instituciones, los eventos, la formacién de los investigadores y los tipos de
produccion. Es un antecedente que respalda la concrecion del campo chiapaneco
de la IE en términos de la comprension del desarrollo regional. El propésito fue

“marcar las particularidades que asume esta produccién en las distintas regiones y
estados dei pais, asi como ias posibilidades gue tiene de desenvoivimiento al

interior del campo de la investigacién educativa” (Angulo et al., 2007: 25).

En términos generales, la regionalizacion gue se presenta parte de ios elemen

-'I
C|
[72]

que el campo de la IE ofrece, esto es, la construccion de una préctica del
conocimiento gue configura vaiores, identidades y habitos gue propician la labor

?! El proposito de este estudio fue analizar el estado actual en el que se encuentra la produccion de Filosofia,
Teoria y Campo de la Educacion (FTYCE) en la region sur de México. Se trata del primer estudio de este tipo
y formo parte de un proyecto amplio promovido por el COMIE e iniciado en 1991 con la construccion de los
pl lIlKﬂUb CdeUUb Uel LUllUL«lIIllCIllU UC L.aua uild Ut: sus d.lt:d.b (\VU&W ld. blgullﬁllu‘: !lULd} ¥ WIlllliuU lld.bld 20603
(Angum, €i ul 4001;
* En 1993 con la conformacion del COMIE se establecen doce areas de conocimiento de la IE. En la
actualidad existen 17 areas que a continuacion enlisto: area 1. Aprendizaje y Desarrollo Humano; area 2.
Curriculum; area 3. Educacion Ambiental para la Sustentabilidad; area 4. Educacion Superior, Ciencia y
Tecnologia; area 5. Educacion y Conocimientos Disciplinares; area 6. Educacion y Valores; 4rea 7. Entornos
Virtuales de Aprendizaje; area 8. Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion; area 9. Historia e Historiografia
de la Educacion; area 10. Educacion, Desigualdad Social y Alternativas de Inclusion; drea 11. Investigacion
de la Investigacion Educativa; area 12. Multiculturalismo y Educacion; area 13. Politica y Gestion; area 14.
Practicas Educativas en Espacios Escolares; area 15. Procesos de Formacion; area 16. Sujetos de la
Educacion; area 17. Convivencia. Disciplina y Violencia en las Escuelas (COMIE, 2011).
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de la investigacion. Pero esta accion estd también delimitada por espacios
concretos, panoramas particulares que trazan maneras diferentes de hacer la IE.
En consecuencia, un analisis sobre la constitucion de las epistemologias segun
sus rasgos epistemologicos es un elemento simbdlico que conlleva a revisar la
producciéon de la udltima década con el afan de exponer el avance de la
investigacion en Chiapas.

La cuestidn epistemolégica engloba pues un marco intelectual que los
investigadores toman en cuenta con el propdsito de sustentar la investigacion y
esto simboliza un acuerdo o una toma de postura sobre la realidad educativa. Las
epistemologias® son universos simbdlicos articulados en relacién con su entorno y
que involucran la vida cotidiana de los actores, haciendo posible el lazo social,
potencializando las energias, animando el medio donde existen y haciéndolo
propicio para acoger una empresa humana determinada: la IE.

De lo anterior cabe sefialar, de acuerdo al momento coyuntural que representa el
trabajo que se hace sobre la produccion de la IE por parte del COMIE de la ultima
década y con la participacion de las redes de investigadores, ademas la finalidad
de presentar la produccion de algunas entidades federativas: esto es analizar los
posicionamientos epistemologicos de acuerdo a sus bases epistemologicas de la
IE en Chiapas. Esto implica tomar como referente la produccion de la década
2002-2012.%* La razén de este tema es el siguiente: si el habitus son esquemas
productores de apreciacion, de habilidades, de percepciones y valores, la IE
representa un conjunto de exigencias que van desde las aceptaciones
epistemoldgicas minimas para el trabajo intelectual hasta la composicion social

que orienta la practica de la investigacion.
1.3. Un enfoque transdisciplinario

Establecer un tratamiento transdisciplinario requiere de una elaboracién de las

partes fundamentales que favorezcan el analisis de las bases epistemoldgicas de

2 Véase la tabla 3.
24 -
Véase el anexo.
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la iE. Para eilo una tesis ontoibgica permite esbozar (0 que aqui se entiende por
transdisciplinario: el ser como permanencia corresponde a un saber disciplinario;
en cambio, el ser como miltipie, polifénico, corresponde al saber transdisciplinario.
Este uitimo permite habiar de saberes que acontecen a un objeto de analisis.

Implica, a su vez, establecer un campo tedrico unificado, es decir;

Ei concepio de transdiscipiina trata de abrir un campo tedrico como espacio
unificado, pero no homogéneo, sino opuesto a la idea de una asociacién como
sumatoria de disciplinas. Un campo tedrico unificado es una tesis ontolégica,
significa que se parte de una determinada concepciéon de mundo que articula los

saheres en el seno de esa idea de mundo (Cohen, 2007: s/n)

Sy

El vocablo saber se asemeja con frecuencia al término conocimiento. Sin
embargo, hay diferencias notabies, mientras el conocimiento se refiere a
situaciones objetivas y da lugar, una vez sistematizado, a la ciencia (Pérez, 2010),
el saber puede referirse a toda suerte de situaciones, tanto objetivas como

Pt + A v Aty M | + Ay
subjetivas, tanto tedricas como practicas (Crtega y Gasset, 1975). Entendido en
e a

El saber es descubrir como algo ha llegado a ser lo que es, cdmo se ha

constituido. Mas el también ser, y aspira sobre todo a ser, un

S e e
atenerse a la realidad misma, una huida de aquella abstracciéon de lo permanente

gue diseca continuamente e saber efectivo y plenario, una marcha hacia lo

concreto (Deleuze y Guattari, 2001). El saber se desvia de su preocupacion por ia

o
idea verdadera de la cosa y se aplica a la verdad de lo real; no importa tanto la

verdad como ia realidad misima. De ahi el desarrolio del saber como un sentir o

como una impresion que liga con ias pretensiones de la transdisciplina, que

implica el resquebrajamiento del modelo disciplinar del conocimiento.

La articulacion de saberes que comenta Cohen (2007) se conforma por el propio
reclamo del objeto en cuestion. Es la naturaleza ontoldgica la que admite los

saberes con la que se crea una unificacion tedrica. Al interrogar sobre el ser de la



IE en determinada realidad se abre un conjunto de aconteceres o bien una
sucesion de hechos que la inscriben en un todo susceptible de interpretacion.
Wah! (1960) argumenta que el acontecer® no es traducible a una metafisica
esencialista que tiene el proposito de encerrar la naturaleza ontologica del ser. De
ahi el intento de algunos filésofos por hacer de la metafisica un discurso de la
permanencia (Martinez, 1991). Por el contrario, el acontecer del saber despliega
una polifonia de interpretacién que hace que todo intento de encasillamiento no
sea posible.

El planteamiento de la disciplina define al ser desde la permanencia, lo presenta
con cualidades inmoviles, que lo hace un deposito de saberes incomunicables. El
planteamiento transdisciplinario no acata fronteras, dirige su accion al envoltorio
de la unificacién como punto de partida y no como punto de llegada como lo hace
el planteamiento disciplinario. Asi, al abordar las bases epistemolégicas de la |E
ésta se encuentra revestida por un campo tedrico unificado, es decir, por un
conjunto de saberes que la interpretan y dan sentido lo ontolégico. Estos saberes
pueden ser multiples, esto es, no existe una definicion acabada o patrimonial de
algun saber. Hay, pues, una especie de relativismo en el sentido de que depende
del planteamiento a desentrafar lo que posibilita entretejer una explicacion fuera

de la metafisica de la permanencia.

De lo dicho resulta que la IE se plantea como un acontecer historico debido al
desarrollo de las divergencias y convergencias del pensamiento cientifico. Esto
significa que no se plantea a la historia como una disciplina sino como un saber
que fluye en el ser, ya que de lo contrario no se estaria hablando de
transdisciplina. En otros términos, diversas fuerzas han dado vitalidad la situacion
presente de la IE como las controversias metodoldgicas y tedricas de las ciencias

»* De acuerdo con Corominas (1983) el acontecer proviene del latin comtigere que significa “tocar”,
“suceder”. En ese sentido, este término implica lo que estd pasando, lo que sucede y lo que corresponde a
determinada situacion; también se entiende como lo que le toca por derecho natural o por otras fuerzas. El
acontecer del saber implica entonces lo que es propio explicar ante lo que sucede o bien lo que corresponde
explicar.
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naturaies que definieron, posteriormente, el area de ias ciencias sociales hasta
llegar hablar de paradigmas o tradiciones o epistemologias.
Este acontecer historico (gue es uno de ios que se empiea en ia investigacion)

tampoco se da desde categorias, sino a partir de un descubrimiento racional que

mmmm AL oo oo, Py 1 n -'r\ ......
ciea. Al IprUblU UUEIUII }bUi ldia.

La idea es poner en juego, sobre ia mesa, a estas [tramas]” conceptuaies, que
daran un marco referencial para dirimir cuestiones complejas que no tienen
respuesta por si 0 por no, sino desde una red tedrica que da sustento a tales
afiimaciones, en el senc de una tradicién de pensamiento (Cohen, 2007: s/p).

contraste gue marcd las tradiciones del pensamiento: la tradicion galileana vy

aristotélica (Mardones y Ursua, 1599) gue posibilitan habiar de ia discusion fin y
causa de la investigacion. O bien la nocién cuantitativo-cualitativo que es también

otro criterio de las posturas tedricas.

iCO con dos dimensiones: {0
epistemoldgico y lo hermenéutico. Estos dos saberes discurren al momento de
plantear lo epistemoldgico en la IE pues son referencias a la IE: por un iado, 1o

P e

epistemoidgico gue indica ia probiematica dei conocimiento y su procuracion

(0]

sistematica (Boehm, 2002) que esta presente en la investigacion desde los

For otro iado, ofio saber desiigado de su fundamento discipiinario es ia
hermenéutica integral: la relacion en

gue contempla la interpretacion como idea rectora definiendo un enfogue sobre la
realidad social, pero también obedece a una metodologia que asume io
instrumental de la hermenéutica. Esto es, se afirma la realidad educativa desde la
practica de la investigacion como una vivencia sobre los procesos del

conocimiento y una paite de esia vivencia se refieja en ia produccion dei




conocimiento que define, al mismo tiempo, el trabajo de la investigacion. Esto es
un suceso que el objeto de estudio presenta cuando es tocado por la
argumentacion ontoldgica.

Otro saber que forma parte del conjunto, es el acontecer social que no es mas que
recuperar conceptos de la teoria social contemporanea. En este caso la teoria del
campo de Bourdieu (2005, 2009) que acota la region simbodlica. Las bases
epistemolégicas de la IE no se entiende sin su ser social que es otro de las
adherencias de la unificacion tedrica que permite explicar lo simbdlico y los
diversos actores que con su accién configuran el campo de la IE.?

En suma, el enfoque transdisciplinario que se sostiene esta construido a partir de
una tesis ontolégica: un conjunto de saberes que acontecen una realidad histérica,
epistemoldgica, interpretativa y social que definen una region simbdlica de la IE en
Chiapas.

1.4. La hermenéutica y un analisis textual

Este enfoque transdisciplinario que parte de una vision filosofica adquiere también
su propio sentido metodoldgico. En ese sentido, el acontecer epistemoldgico de la
misma se basa en sefalar a la hermenéutica como referente.

A partir de una sintesis de la hermenéutica como teoria y practica de la verdad
(Alvarez-Gayou, 2003) se puede reconocer tres tendencias u orientaciones. De
este modo se identifican elementos tedricos que cada orientacion aporta. Asi, la
hermenéutica desde una orientacion practica contempla el formato de
instrumentalidad como herramienta para el analisis de textos. Por tanto, la
finalidad es normativa, proponer reglas, preceptos, que permitan interpretar
correctamente los textos. Seria para los antiguos hermeneutas un arte auxiliar
(Grondin, 2008). En este sentido, se hablaria de una herramienta mas que hay

dentro del repertorio de los instrumentos de analisis de las ciencias sociales.

7 Aspecto presentado en el apartado 1.2.2.

66



— Do LT T

Ahora bien, si se define la hermenéutica como una articulacion entre teoria

Q
< <

metodologia, es decir, una reflexion metodolégica sobre la pretension de verda

de una orientacion tedrica-imetodoidgica gue tiende estabiecer una propuesta

diferente.

s

by m S 2

Por otro lado, si se habia de una orientacion filoséfica apuntaria a una acepcion

ad
universal de la interpretacién y de las ciencias del espiritu que coloca el acento en

Eonm im ki
I

0s procesos histéricos y linglisticos (Grondin, 2008). En este caso estamo

@
wn

a una concepcion sobre el ser, en especial de una hermenéutica de la existencia
propuesta por Heidegger (1971). Se dice pues que la comprension y la

gue es posible encontrar en las

w

interpretaciéon no son Gnicamente método

P

ciencias sociales pro

es0s fundamentaies que edifican la existe

Después de recuperar estas orientaciones que muestran los objetivos diversos de

ot~

la hermenéutica, se determina una estrecha relacion con aigunos enfogues. A io

cual Sandin (2003) contempla tres: la hermenéutica de validacion u objetivista que

se basa fundamentaimente en la recuperacién de la interpretacion a partir de sus
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condiciones lingliisticas o discursivas; la hermenéutica critica que se basa en los
s

aportes de la teoria critica para comprender los procesos culturales y sociales y su

emancipacion, y la hermenéutica filoséfica que enfatiza un despliegue ontoldgico

sobre ei estar-ahi (Heidegger, 1971). Las dos primeras cabrian en una orientacion
n

0
tedrico-metodolégica y la ultima se colocaria en una orientacion filosofica.

rior es similar, hasta cierio punto, con la propuesta de
Alvarez-Gayou (2003) quien establece cuatro modos de enfocar a la
nermenéutica: la conservadora, la critica, la radical (que se fundamenta en la

r _*
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deconstruccion y en el pensamiento posmoderno) y la diaibgica. De ia misma
t

primeras se coiocarian dentro de una orientacion tedrico-metodolidgica o

epistemoldgica, ia Uitima cabria sin muchas complicaciones en la orientacion

filosofica.




Sin embargo, una orientacién instrumental de la hermenéutica puede enumerar
dos enfoques derivado de la tradicion filolégica de la Antigledad y del
Renacimiento: la exégesis y el caracter profano que tendran como objetivo al texto
sin mas (Ferraris, 2005). De esta Ultima se desprenden los origenes, en buena

medida, de los ambitos de la teoria literaria y de toda configuracién textual.

Describir brevemente los enfoques de la hermenéutica permite encauzar los
intereses que se propone para la articulacion teérico-metodolégica de la presente
investigacion. Se intenta construir una hermenéutica integral que venga entretejida
con los aportes de los enfoques diversos que se han expuesto. Es decir, con la
orientacion filosofica de la hermenéutica se considera el concepto de

interpretacion cuyo fin es:

La individualidad a partir de sus signos externos: al proceso por el cual,
partiendo de signos que se nos dan por fuera sensiblemente, conocemos una
interioridad, lo denominamos comprensién. Este interior que se intenta conocer
corresponde al sentimiento vivido (Erlebnis) del autor, sentimiento que no es
accesible directamente, sino soélo por signos externos. El procesoc de la
comprensién consiste en re-crear en uno mismo el sentimiento vivido por el
autor, partiendo de sus expresiones. Ascendiendo de una expresion hasta la
Erlebnis, del exterior a su interior, la comprensién invierte el proceso creador, por
la misma razoén por la que la tarea de la hermenéutica de la interpretacién podia
verse como la inversion del acto de expresién retérica (Grondin, 2008: 40-41).
Para colocar en contexto esta cita cabria sostener lo siguiente. Uno de los
registros materiales del proceso intercomunicativo son los textos que vienen a
representar el conjunto de discursos que poseen unidad tematica, unidad
gramatical e intencionalidad. Ahondar en este ambito del texto para dilucidar la
interioridad de lo que ahi se dice y no se dice, pero que encierra una
intencionalidad, rubricada por un sistema de signos, como son los discursos
escritos, nos aproxima a la nocién de comprensién en su sentido mas filosoéfico.
Consiste en recrear lo que es susceptible de ser recreado, interpelar lo vivido, des-
ocultar el fondo del sentido por medio de la interpretacion. Esto es, por un lado, el

aporte de la hermenéutica filosofica.
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For el olio iado, ia direccion metodoidgica, en cambio, est:

instrumental de la hermenéutica, esto es, interesa trabajar con las obras o los
textos en el sentido de ser una composicion de signos codificados que forman una

unidad de sentido.

Esta orientacién instrumental de la hermenéutica define los textos cuyo contenido,
al hablar de ias tendencias y ias bases epistemoidgicas de ia IE como objeto de
estudio, entrafia un discurso académico. Paralelamente, el discurso académico

sta configurado por el discurso cientifico (Casalmiglia, Bonilla any y Lopez,

[(1]

oy

2000) y esta también estructurado por aspectos formaies: reg‘ias de enunciacion,
formato de presentacion, terminologia y definiciones (nivel semantico); el empleo

/

de las formas impersonales o personales (nivel morfosintactico); los marcadores
del discurso, es decir, los juicios de modalidad gue son tanto adverbios como
locuciones que matizan o atentan las afirmaciones indicando punto de vista,
opinidn, etc. (nivel de cohesidon discursiva) (Cantdn, 2000). A fin de cuentas, es un
saber dentro de un marco discursivo Con su propia regla pragmatica y su propia
legitimacion (Lyotard, 2004), ligado a un esquema conceptual extremadamente
precisa y fijada. Asi, “un término denomina univocamente —con escasa variacién

mina
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sinonimica a un deter

previamente elaborada y definida” (Casaimigiia, Bonilia, Cassany y Lopez, 2000:

El reconocimiento de estos elementos discursivos en el texto ya presupone la
produccién de la {E. Los tipos de texios en los cuales se concretiza ia actividad
discursiva de la IE delimita el nivel semantico de los investigadores: ponencias,

y libros. La idea central del saber cientifico se

U’)

reportes de investigacion,
circunscribe pues a presentar una argumentacion articulada de acuerdo con ios
presupuestos formales que el ambito especializado permite y exige como formas
de comunicacion (Adier-Lominitz, 2009). En general, la IE por medio de su caracter

discursivo (ponencia, tesis, eic.) deviene en un




Discurso o conjunto de discursos que poseen unidad tematica y argumentativa
(...); se reconoce el papel de los textos como unidades fundamentales de
comunicacion social, ligadas a la cultura escrita. El texto es un sistema abierto
en relacion con el resto de la cultura escrita y el contexto social (...); otras
propiedades inherentes del texto son la coherencia semantica, la cohesion
formal, la progresividad argumentativa, ademas de las caracteristicas de las
unidades comunicativas, como intencionalidad significatividad o gramaticalidad
(Lépez, 2004: 507).
La propuesta tedrica-metodologica que se desarrolla, por consiguiente, esta
atravesada por ese acontecer hermenéutico que ademas proporciona una
concepcion filoséfica de la realidad; se relaciona con un analisis estructural con el
fin de aclarar la postura epistemolégica que la investigacién asume; cémo a través
de sus macroestructuras, el plan organizador del texto (Villegas, 1993), subraya
las bases epistemoldgicas que definen la IE. Es en este espacio macroestructural
donde cabe la posibilidad de extraer el entramado discursivo por el cual una
investigacion se orienta en sus procesos de legitimacion. Partimos de la hipdtesis
de trabajo de que las epistemologias de la IE no se describen por su enunciacion

nominal ?®

no se define especificamente a qué epistemologia se erige la
investigacion, sino que se constata por medio de las bases epistemologicas, esto
es, los rasgos tedricos, conceptuales, tematicos, fines de la investigacion y
metodologicos, que permiten reconocer el fundamento del trabajo de la

investigacion.

En términos generales, el analisis textual contempla tres condiciones que
envuelven un texto: textualidad, co-textualidad y contextualidad (Villegas, 1993).
Un texto resulta comprensible o interpretable solo si cumple dichas condiciones.
La primera es la que interesa recuperar como referente para el analisis de la
produccion de la IE. Las otras se enfocan a recuperar las caracteristicas
relacionales que unen la persona del emisor y la del destinatario y el proceso

% En el catalogo de Proyectos de Investigacion del 2004 que edit6 el Centro de Investigaciones Humanisticas
de la Facultad de Humanidades de la Universidad Auténoma de Chiapas (Rincon, 2004), los proyectos del
area de educacién que ahi aparecen se presentan con una estructura argumentativa en la que no hay una
definicion categorica del posicionamiento. Esta idea no implica una desacreditacion de la investigacion que se
realiza en esta institucion. Existe, por el contrario, una definicion particular de los formatos de investigacion,
es decir, prescribir los aspectos que favorecen la pauta y desarrollo de la investigacion, es este sentido, dentro
de este marco, supone un posicionamiento epistemologico que es resultado de la trabazon argumentativa que
se recoge en los formatos especializados.
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linglistico, la conciencia del tipo de siluacién en gue se encuentran y ia

adecuacion a los objetivos que persiguen en su comunicacion son esenciales para

La textualidad de entrada remite, por su etimoiogia, a tejido. Este se compone de
hilos, unidos entre si, que le confieren unidad y cohesién: la textura (Haliday y

Hassan, 1976, citado por Viiliegas, 1993: 37) o textuaiidad. Los hiios se entreiazan
siguiendo dos direcciones, horizontal (trama) y vertical (urdimbre).

Estas direcciones son las mismas que marcan las lineas del texto. La
horizontalidad se obtiene sobre todo gracias a la cohesion de las microestructuras
(partes del texto o aspectos primarios). La verticalidad, gracias a la conexién entre
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ellas. La relacion ents nicroestructuras lieva a 1a formacion de macroestructuras

2 P i hnarmnananas 2w hnbmenrd o m -

un lexto, por lo generai, contiene informacion homogénea y heterogénea, al
mismo tiempo. La homogénea se explica por si misma y constituye la informacién
dada iniciaimente (referencias intratextuales). Las frases portadoras de
informacion homogénea facilitan ia comprension, pero apenas contribuyen a la

expansion del tema. La informacion heterogénea se obtiene por diferenciacién o

por Oposicion a la dada anteriormente y constituye la informacion nueva (Villegas,

En suma, todos los textos, sea cual sea su naturaleza, nacen de una matriz
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discursiva, cuya esencia debe ser comprendida por el oyente o lector para gue se
produzca la interpretacion (Ricoeur, 2006). Esta matriz o nuicleo discursivo se
puede sintetizar en una macroposicidn o macroestructura profunda, gue genera
las diversas microesiructuras dei texto, su coherencia e integracion giobales (Van

Dijk, 2005). EI objetivo del analisis textual, por tanto, es el llegar a reproducir la

sintesis discursiva, donde

r
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informativo, emocionai, pragmatico- que se expresa a través de las distintas

estructuras del texto (Villegas, 1993). Estas mantienen entre si, ademas de las




relaciones de cohesion, relaciones de significado, que son las que se trata de

identificar a través de la comprension.

Un modo de aplicar la macroestructura son los temas que engloban los textos de
la produccién de la IE. Puede ser desde el tipo de formato en que se presenta la
produccion de la IE o desde una clasificacion arbitraria que aglutina la redundancia
textual. Esta Ultima es la que se usa para contextualizar los temas de la IE en
Chiapas de ahi que se emplea las areas tematicas del COMIE.*

Las estrategias para recabar la informacién son las fichas de analisis que
recuperan datos basicos que posibilitan conocer las instituciones que promueven
la investigacion, organizar los temas e identificar en un primer momento autores.*

Comenzar a entrever hacia donde apunta la |E.

Comprender un texto, como se ha sefialado arriba, significa recorrer el camino que
lleva la macroestructuras y a la microestructuras. Para ello hay que proceder a una
operacion reductora, de acuerdo con Van Dijk (2005), de las diversas
microposiciones y microestructuras hasta obtener una macroposicion, reveladora
de la estructura profunda o macroestructura discursiva, portadora de la idea matriz
del texto.

El procedimiento a seguir es una combinacion de operaciones sucesivas de
analisis y sintesis. Esta claro que esta sintesis coincide, a su vez, con otro texto: la
macroposicién. Esta es una proposicidn que contiene nuclearmente toda la
informacion y, potencialmente, toda posible expansion. Se trata, entonces, de
llegar a definir las posturas de las epistemologias y su proceso logico-
epistemologico de la IE que se realiza en Chiapas.

A partir de esta construccion se formula la metodologia del analisis textual que es
una alternativa para llegar a las nociones de comprension de las epistemologias a
través de un texto discursivo. Por lo tanto, se tienen dos elementos centrales que

C T r r e
¥ Véase las areas tematicas en el apartado 3.3.2.
% Estos aspectos se exponen en el capitulo 3.
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se articulan: ia interpretacion y ei texio. La relacién de ambos consiste en revelar

-
el sentimiento vivido (Erfebnis) del investigador por medio de signos externos: el

xto. Este sentimiento constituye para la IE las apropiaciones epistemoldgicas,
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Capituio ii

Desarrollo histérico de los debates y tendencias epistemolégicas de la

investigacion cientifica y social

En el presente capitulo se expone la formacion de las tendencias epistemologicas

10N sOCial en esp

ial se recuperan agueilas discusiones gue

S
marcan una serie de planteamientos que atafien al desarrollo de la ciencia. Asi,

pianteamientos enfocados a definir ias fronteras epistemoldgicas entre las ciencias
naiuraies y ias ciencias sociales permiten conocer, de manera mas o menos
amplia, las diversas concepciones sobre la racionalidad de las ciencias sociales.

H v ey 'y - 2. H H H¥H s o am

Historicamente el modelo cientifico representado por criterios objetivistas adguiere

solidez con la expiosion industriai, poiitica y cuitural de ia modermidad en ei sigio

Desfilan, en los apartados correspondientes, nombres importantes de la filosofia

de ia ciencia y de ia filosofia propiamente dicha: Diithey, Droysen, Popper, Adormo,

Kuhn, entre otros autores, que reflexionan sobre los fundamentos epistemolégico

a disputa entre racionalisimo

de la ciencia y del conocimiento. Ejemplo notable es

critico y teoria critica que antecede en buena medida la innovacion tedrica de

Kuhn cuando éste explica la idea de paradigma como teoria.

-

En olro apariado se recupera ias diversas teorias de ia racionalidad cientifica que

tiene como punto de partida la explicacion de si es necesario remplazar la historia

interna de la ciencia —que estudia el desarroilo del verdadero contenido de una
ciencia— por un estudio externo de los grupos gue practican la ciencia, el medio
econémico, politico, social, educativo y de comunicaciones en el que se
encuentra. El objetivo entonces radica en mostrar como este conjunto de

o
propuestas se afanan por sefiaiar gue elementos son necesarios para hablar de




investigacion cientifica. Uno de esos elementos es la validacion de criterios para
evaluar las teorias o tratar las debilidades que no pueden ser abordadas por los
cuerpos teoricos aceptados.

Por otro lado, en el Ultimo apartado se da cuenta de las tendencias
epistemologicas de la ciencia, conceptualizacidon que nos permite caracterizar a
las epistemologias mas frecuentadas y wusadas que engloban Ilas
sistematizaciones del conocimiento y sus ejes de produccion. Se agrega a su vez
otras epistemologias que estan siendo aceptadas dentro del campo de las

ciencias sociales que buscan proponer nuevas maneras de hacer investigacion.
2.1. Antecedente histdrico de la investigacion

El siglo XIX fue la época en la cual los hombres modernos pensaban que podian
dominar el mundo tanto natural como social a partir del uso de la ciencia, la
educacion, la industria y el libre mercado. Nada en la naturaleza ni en la sociedad
podia resistir la accion transformadora de estas cuatro grandes fuerzas de cambio
inventadas en el nuevo capitalismo (Beck, 2006). Todo podia ser modificado para
el bienestar humano: las cosechas, el cuerpo humano, las organizaciones e
instituciones sociales, los centros de poder, la mente, eran susceptibles de ser
cientificamente investigados y cambiados para lograr el progreso de la humanidad.
La fe en la ciencia, la tecnologia y la industria hacia sentir al hombre como un
igual ante la naturaleza, a la que sélo habia que conocer sus leyes de
funcionamiento para aprovecharla. La confianza en la educacion y en el libre
mercado como poderosas fuerzas de cambio permitia a los hombres mirar con
seguridad a las antiguas culturales precapitalista y hasta tener un sentimiento de
arrogancia ante el mundo social (Forrester, 2000).

Heredera de la filosofia cartesiana y de Bacon, asi como del modelo experimental

galileano (Berlin, 1983a), la investigacion expresa este hecho moderno del

conocimiento cientifico ya que las ciencias (el auge de las ciencias naturales en el

siglo XIX) partian de una cultura positivista que enaltecia el papel de la razén

cientifica, la experimentacion, la confianza en el poder del conocimiento para
76



iograr el progreso y ia felicidad, por fin el aicance de las capacidades humanas

que se potenciaban por la tecnologia y la industria

Este optimismo de ia época, se fincaba en gue ilas ciencias naturales habian
descubierto un método racional y experimental, apegado a los hechos, el cual
deberia ser imitado por todo tipo de conocimiento gue aspirara a ser cientifico —
COMO €i SocCiai—- v a sosiener que una ciencia poderosa conocedora de la
naturaleza y la sociedad podria finalmente solucionar todos los problemas

humanos.

La idea misima de io que significaba conocer se modificd con el surgimiento del
meétodo experimental propio de las nuevas ciencias. Si en el siglo XVIII ain se
pensaba que el conocimiento o el saber eran productos de grandes sabios,
agudos observadores de la realidad de ia que su brillante cabeza obienia
conclusiones basadas en la especulaciéon y la logica y que sélo ellos podrian
haberio descubierto, esta imagen fue transformada por las nuevas ciencias qgue no
se limitaban a observar el mundo, sin0 que se atrevian a experimentar en éi
(Coser, 1968). Alli ensayaban explicaciones, hipétesis, que trataban de respaldar
con datos. Alii también se atrevian a manejar o
experimento mismo y sus resuitados. Y todo esio o0 hacian ios nuevos
pensadores-cientificos en equipo, ya sea porque rabajab n en grupo o porque los
avances experimentales de unos servian como punto de partida age otros. No
habia entonces una soia cabeza brillante, ni una simpie observacion del mundo,

sino un trabajo acumulado de cientificos, con modestos avances, que no sélo

observaban ia realidad, sino que experimentaban sobre ella (Berlin, 1983a).
Los grandes pensadores (Newton, Kepler, Gailileo, Lavoisier, eic.) fueron asi
sustituidos en el siglo XIX por los cientificos (Coser, 1968). Si aquéllos pensaban

gue conocer era solo encontrar dentro de sus cabezas, por pura ilacion de ideas,
un conceptlo brillante con el cual podian explicar el mundo gue contempiaban, los

segundos entendian por conocer “el seguir encontrando ideas, pero dandolas por




vélidas, siempre y cuando estuvieran respaldadas en hechos, confrontandolas una
y otra vez con la realidad” (Pelaez, 2008: 149).

Ahora bien, esta contrastacion con la realidad debia cumplir, a su vez, una serie
de reglas que se concentran en el experimento y que formaran parte de las tareas
de la investigacion. El experimento fue la forma controlada de poner a prueba la
validez de las ideas. Sus reglas obligaban a las ideas a que: fueran precisas,
estuvieran bien redactadas, fueran susceptibles de ser comprobadas en la

realidad y reconocieran criticamente las condiciones en que funcionaban o valian.

La contrastacion es la constante confrontacién de las ideas y preguntas del
cientifico con los hechos de la realidad, mediante el experimento (Wallerstein,
2005). Este a su vez consiste en la intervencién calculada del cientifico en el
desarrollo de un ciclo de la naturaleza o de la sociedad, con el fin de manejar una
causa para modificar un efecto.

Por todo lo anterior, la cultura cientifica del siglo XIX gir6 en torno a las exigencias
de la contrastacion y la experimentacion, esto es: en la intervencion humana, en el
cuso de los ciclos de la naturaleza, en la sociedad, en el cuerpo y en la mente
humana para poder combatir los problemas, tales como el hambre, la vivienda, la
pobreza, la enfermedad, etc. El cientifico tenia que ser una persona activa que
mediante su conocimiento obtuviera una idea exacta de la situacién (hacer un
diagnostico), de su posible efecto en el futuro (hacer un prondstico) y de lo que era
necesario hacer para controlar la situacion y mejorarla (ofrecer una solucion

practica, medios para actuar).

El conocimiento cientifico o experimental daba al hombre confianza en su poder
de accion y generd una fe en la misma capacidad de control que ofrecia la ciencia
sobre la situacion y el destino de la humanidad. De alli el optimismo en el progreso
y desarrollo perfectible de la accién humana (Barnes, 1986). Todas las ciencias
eran vistas bajo este esquema, pues la fisica, la quimica y la medicina, trataban de
descubrir las leyes que regian y explicaban el funcionamiento de los fendmenos
naturales no sélo para conocerlos, sino para preverlos, regularlos y dominarios
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(Russeil, 1982). La medicina debia conocer asi las ieyes del organismo sano vy
enfermo para poder intervenir en caso de enfermedad. “Las ciencias sociales
incipientes, contagiadas por este espiritu, debian conocer leyes de la sociedad

,.
Ias
| 1nnf\ ~a

(Russeili, 21).

»

para poder curar i10s maies y probiemas sociales

En la cultura cientifica de la época, dominaba la idea de que el hombre por fin

bia encontrado el camino de la veidadera ncia y gue esto se basaba en
ez

cie
aplicacion del método experimental cada vez que se pretendiera el conocimiento
meétodo cientifico probado ya en {a fisica, quimica, efc., y que el resto de la tarea
era extender su uso a las otras ciencias; o bien debia usarse en la incursiéon de
iuevos objetos de estudio tales como la historia, la sociedad, la cultura, el mismo

cuerpo y mente numana (Larroyo, 1585)

El panorama para las ciencias fue que su desarrollo ahora dependia ya no de la
busqueda de un procedimiento cientifico confiable, pues, éste ya habia sido

encontrado, sino en la definicidén de nuevos objetos de estudio. Esta idea alimentd

€l impuiso primero de las nuevas ciencias sociales: debian primero definir su
objeto de estudio en el campo de ia vida social, seleccionar un territorio preciso de
analisis en el cual centrar sus esfuerzos. Después, empezarian a combatir con la

fuerza de ia ldgica y la contrastacién, todas las ideas falsas, los prejuicios &
ideoiogias que sobre €l se habian hecho ios hombres para sembrar nuevas ideas

confiables y comprobadas; finalmente, realizarian mﬂltiples nuevas

w

investigaciones, utilizando el método experimental, para acumular idea

]

comprobadas o cientificas sobre su nuevo campo de estudio. A

A = =

Se L[l:'dlldll Id
antropologfa, la sociologia, el derecho, la historia, la ciencia politica, etc., para

iencias respetabies y reconocidas (Barnes, 1986; Butterfield,

C
1882, Larroyo, 1985).

Es por esto que en el siglo XIX se pensaba que las ciencias podian irse dividiendo
no segun su meélodo —ya que era el mismo— sino segldn su objeto de estudio.

Como puede apreciarse, todo el problema de la formacién de una nueva ciencia
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estaba en la delimitacion de un territorio propio de investigacion, de un objeto de
estudio especifico, debido a que el procedimiento o método de estudio era el
mismo para todas las ciencias. Asi lo veia el espiritu positivista de la época por lo
que Comte (1982) penso en fundar una teoria sociologica entendida como filosofia
social. Durkheim (1989) particip6é de esta idea diciendo que una de las reglas del
método sociolégico era considerar a los hechos sociales como cosas, es decir, del
mismo modo como lo hace un cientifico de la naturaleza. De igual manera, en la
teoria econdmica Mill (1994) estudia la vida econdémica que la considera como una
gran maquinaria (con sus partes funcionales) donde hay relaciones de causa-

efecto entre los fendmenos econdmicos.

Esta filosofia de que las ciencias se diferencian entre si por el objeto que
investigan, estuvo vigente hasta fines del siglo XIX, especialmente en paises como
Francia e Inglaterra. Sin embargo, en Alemania va surgiendo una percepcion
distinta, en la que se pone en tela de juicio que sdolo exista un método de
investigacidon comun para las ciencias naturales y las sociales y que estas ultimas
a su vez deban entender la sociedad como un objeto (Gutiérrez, 1998).

En efecto, Alemania habia sido cuna de grandes historiadores de la politica, la
filosofia y el arte. Alli surgié un pensamiento sobre la historia y sociedad humana
distinto al estilo positivista de Inglaterra y Francia, conocido como historicismo
comprensivo vigente desde 1880, hasta 1940 en dicho pais y que influyd en todas

sus ciencias sociales (Amezcua, 1998).

El historicismo busca un conocimiento riguroso de la historia y la sociedad
humana, como conocimiento fincados en hechos, que le acerquen a un
pensamiento objetivo sobre la vida humana (Gutiérrez, 1998). En esto coincide
con el positivismo, pero rechaza a todos sus otros puntos, en especial su idea de

qgue la sociedad es un objeto, una cosa, como si fuese una segunda naturaleza.

Para el historicismo, el objeto de estudio de las ciencias sociales no es un objeto

tal cual, mudo para el investigador, sino que es un mundo interno en el cual hay

vida social, experiencias y vivencias de las personas, en donde los individuos
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El historicismo plantea entonces que para llegar a la esencia de la sociedad, que

U vilaiidad, se requiere de uin esiuerzo de compenetracion y comprension, por

(41
w
Ui

lo que el cientifico debe recurrir a la interpretacién o hermenéutica, esto es,

En efecto, el historicismo propone un nuevo esquema de clasificacion que separa

an su meétodo. distingue entre ciencias nomotéticas y ciencias

not
ideograficas (Macleod, 1989). Las primeras son las que hacen generalizaciones y

segundas son las ciencias que buscan particularizar y parz
e no

los fendmenos. Las ciencias
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investigacion. Esto aparece como un despiiegue critico sobre la significacion de la

investigacion social con el propdsito de asignar estatuto a las ciencias sociales.
2.2. Discusiones epistemoidgicas de ia investigacion

La diferencia entre las ciencias naturales y las sociales, surge de una oposicion

formai enire los mét dichos tipos de ciencias empiean, y no de

d e Y
diferencias sustantivas entre sus objetos de estudio. La realidad empirica es un

]

soia, O bien, multipie. Ahora bien, &l




los principios selectivos de objetos de estudio radica en el hecho de que los
cientificos sociales valoran a su objeto de estudio. La cultura, que es un producto
de la accién humana, posee para los individuos un significado del que carece la
naturaleza.

La aproximacion en este caso es pues distinta a la que opera en las ciencias
naturales, ya que el significado del fenémeno, su valor, radica en su singularidad,
en lo que lo diferencia de los demas. Esto es lo que los tedricos de la ciencia
afirman, en especial los representantes del positivismo légico, como el problema
de la demarcacion que implica el deslinde de lo objetivo y la marcha hacia
conjeturas metafisicas que tienen en cuenta la naturaleza cultural de los objetos
sociales (Ayer, 1986).

Lo que se quiere decir es que la naturaleza del debate es resultado de la
oposicion entre las ciencias sociales y las naturales; las mismas demarcaciones
metodoldgicas y tedricas se presentan en dichas ciencias. Por eso es propio
hablar del positivismo, la hermenéutica y la teoria critica que representan las tres
lineas paradigmaticas para desarrollar conocimiento Sandin (2003). Esta idea se
expone a su vez en el campo de la IE cuando se sefala los diversos
posicionamientos que no estan desvinculados de las grandes posturas

epistemolégicas, sino por el contrario es ahi donde tiene su origen.

La tesis de la incompatibilidad se debe a los debates que se generaron en el siglo
XIX con la irrupciéon del historicismo aleman como ya se comentd. Podria
sefalarse a Rickert como uno de los primeros tedricos que habla de una distancia
tedrica-metodolégica entre las ciencias humanas y las ciencias naturales o duras
(Macleod, 1989). Posteriormente el debate se daria entre el racionalismo critico de
Popper y la teoria critica de Adorno (Gutiérrez, 1998; Mardones y Ursua, 1999).
Otra de las discusiones que repercuten en la elaboraciéon de las tendencias
epistemologicas son los modelos racionales o las légicas de descubrimiento que

enfatizan el alcance de la ciencia y sus estructuras esenciales.
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Estas controversias marcan la ruta gue despiazan ias tendencias epistemoldgicas
entendiendo a éstas como sistemas de convicciones acerca de queé es el

rico, historico

caracter e

6 y
tendencias epistemoldgicas permite manejar los marcos presuposicionales desde

ciencias naturales y las sociales a partir de los distintos puntos de vista gue

emplean los cientificos de uno y otro campo para aproximarse a la realidad
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ue ha de elegir los rasgos de la realidad que considere importantes.
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de las sociales. En el primer caso, los cientificos se interesa
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proceder generaiizadorameiite, buscando ieyes causaies gue expongan |0

universal.
En cambio, ias ciencias sociaies proceden de una manera individualizadora, ya
que se interesan por los rasgos singulares, unicos e irrepetibles que presenta la

ias principaies tradiciones de ia

Q

la polémica que se desprende de las indefenidamente llamada ciencias del
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espiritu, culturales, del hombre, humanas o sociales; por su quehacer u objeto de
estudio y su estatuto de cientificidad (Gutiérrez, 1998). La exigencia de que las
ciencias sociales, para ser ciencias, deban cumplir con las pautas establecidas por
las ciencias naturales, se ha ido diluyendo. Pero, para entender este proceso se
deben hacer mencion los afluentes que permitieron este debate metodolégico.

Las tradiciones filosoficas en el método cientifico han sido principalmente la
aristotélica y la galileana, planteamientos diferentes que proponen sus condiciones
para que una explicacion pueda ser calificada como cientifica (Mardones y Ursua,
1999).

Para la tradicién aristotélica, la explicacion cientifica es fundamentaimente
teleolégica, pues sigue una progresion o camino inductivo que va desde las
observaciones hasta los principios generales. A esto se le identifica como
induccién. En la segunda etapa se deducen enunciados sobre los fenémenos
partiendo de premisas que incluyan o contengan a los principios explicativos, es
decir, deduccion. La relaciéon induccion-deducciéon de los principios explicativos,
busca explicar la causa final o telos para aclarar con qué fin se daban los
fendmenos. El telos, el fin Ultimo, la direccion hacia donde se orientan los
fendmenos, es para Aristételes lo importante de la explicacién cientifica, y esto se
hace a través de la causalidad, de la relacion causal entre los diversos aspectos
del fendmeno (Mardones y Ursua, 1999).

La tradicion galileana se separa de la aristotélica en cuanto a que la explicacion es
mecanico-causal; se funda en un interés pragmatico cuya finalidad es preguntarse
el como de los fendmenos. Esta tradicion tiene raices pitagérico-platénicas que,
conjugadas con la fe cristiana, derivan que no es necesaria la busqueda de la
sustancia subyacente de los fendmenos, sino las explicaciones fisicas cualitativas
(Dilthey, 1944a). Esta ciencia combina la idea con la experiencia, la matematica
con la técnica.

La explicacion teleolégica acerca de la identificacion del sentido de la sustancia va
a ser sefialada como el comprender-interpretar (o el método de la comprensién,
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hen). La expiicacion mecanico-causal de ia comprobacion empirica se

denomina método de la explicacion (Erklaren) (Mardones y Ursua, 1999).

Sobre esia di e ias lradiciones se ievanta la discusion en tormo a ia
van

cientificidad d
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meétodos se desprendian de la tradicion causal-mecanica y su rigor dej

empirismo. De ahi proviene el modelo que habria de servir, en sus ma

Mardones y Ursua senalan:

Una de estas posiciones es ila filosofia de la ciencia del positivismo
decimonénico, representada tipicamente por Comte y Mill. El positivismo es un
concepto que se ha vuelto escurridizo, porque se puede aplicar a una serie de
autores que van desde Hume hasta Popper v sus discipulos hoy dia. Conviene
buscar el comin denominador de esta corriente positivista que se desliza
persiguiendo la tradicion galileana de la ciencia. Reducida a sus rasgos
caracteristicos, cuatro serian los aspectos que configuran el contenido de este
vocablo por Comte:

1. El monismo metodoiogico. Los objetos abordados por la investigacion
cientifica pueden ser, y son de hecho, diversos, pero hay, como diria Comte,
unidad de método y homogeneidad doctrinal (...).

2. El modelo o canon de las ciencias naturales o exactas. Para Comte y Mill,
la unidad del método, el llamado método positivo, tenia un canon o ideal
metodolégico al que se confrontaban el grado de desarrollo y perfeccién de
todas las demas ciencias (...).

3. La explicacion causal o Erklaren, como caracteristica de la explicacién
cientifica. La ciencia trata de responder a la pregunta por qué ha sucedido un
hecho, es decir, responde a la cuestiéon acerca de las causas o motivos
fundamentales. Las explicaciones cientificas son, por consiguiente, causalistas,
aunque sea en un sentido muy amplio (...).

4.  El interés dominador dei conocimiento positivista (...). Ei controi y dominio
de la naturaleza constituye el objetivo de dicho interés. La amenaza que ronda
es cosificar, reducir a objeto todo, hasta el hombre mismo. Este positivismo
cientifico va a pretender hacer ciencia social, histérica, econémica (...) siguiendo
la tipificacion ideal de la fisica matematica, acentuando la relevancia de las leyes
generales para la explicacién cientifica y tratando de subsumir bajo el mismo
Unico método a todo saber con pretension cientifica (Mardones y Ursua, 1999:
19-20).
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A esta perspectiva, denominada genéricamente positivista, se antepuso una
corriente que en su sentido metodoldgico mas amplio se denomina hermenéutica,
pues tiene como fundamento la interpretacion y la comprension. En ella se
encuentran filésofos, historiadores y cientificos sociales, alemanes en su mayoria,
que tenian interés en sustentar una posicion propia de las ciencias sociales, cuya
teoria y método se constituyeran a partir del objeto social, a diferencia de como se
habia hecho por parte del positivismo,*' de la transposicién de los métodos de las
ciencias naturales ante los objetos de estudio de la sociedad.

Segun Ferraris (2005), se le identifica a Droysen como el primero que reflexioné
de manera mas sistematica sobre la hermenéutica como método en el estudio de
los fendmenos histéricos. Sobre la impugnacién de Droysen a la implantacion del
método de las ciencias naturales a las ciencias sociales, sefiala que mientras que
el objeto de la naturaleza permanece poco o mas o menos idéntico a si mismo en
sus formas, el hombre desarrolla una continuidad en el curso de la cual lo que
antes era se amplia y se complementa por lo que viene después (Macleod, 1989).
Ciertamente, existen también individualidades en la naturaleza, pero lo que
caracteriza al individuo humano es la voluntad que le permite elevar el mundo a un
mundo moral.

Este mundo moral constituye la historia. EIl hombre sélo vive en su tiempo
biolégico, nace y muere, pero lo que ha acumulado como obras permanece y
entra en la continuidad progresiva de la historia que, a pesar de las rupturas y de
los retrocesos, consiste en una perpetua superacion. El mundo moral es el de la
lengua, del Estado, del derecho, de la religiéon y el del conjunto de
representaciones de una colectividad (Ferraris, 2005).

*' El positivismo consiste en una compleja corriente de ideas y actitudes que surge entre cientificos,
empresarios y hasta politicos de la nueva burguesia. También se expreso de forma mas ordenada en la
filosofia, la historia, la pedagogia, las letras y la sociologia. El nucleo de sus ideas consiste en una vision
progresista del mundo, sustentada en la capacidad que han dado al hombre la ciencia v la tecnologia como
medios para resolver sus problemas. Para esta forma de ver el mundo, la ciencia es el gran medio al fin
descubierto que permitira a la humanidad dominar a la naturaleza y controlar los problemas sociales. A esta
perspectiva le acompafia un sentido de confianza y optimismo sobre el futuro que estaba construyéndose la
humanidad bajo la nueva sociedad capitalista (Romano y Tenenti, 2002).
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sustentar ias ciencias dei espiritu, ia critica de ia razon hisiorica, 0 gue ie permiie

al mismo tiempo el problema de la historia y de la filosofia, que son
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matematicas y ia fiiloso

ia, se caracterizan por su metodo indirecto, puesio gue

determinan su objeto independientemente de la experiencia y, por consiguiente,

Estos antecedentes podemos considerarlos como una disputa metodolégica
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mas qgue un antagonismo directo es una toma de posiciones tendiente a la




sustentacion de las ciencias del espiritu, derivada de las discusiones que sobre el

tema se daban en las universidades germanas (Gil, 1978).

Dentro de este panorama, Weber (1964) reduce la diferencia entre ciencias
naturales y ciencias sociales y abre la posibilidad de hablar de un criterio unificado
de la ciencia y los valores. Esto, aunque no de herencia directa, es recuperado
posteriormente por Popper (Habermas, 2008) en sus criticas al Circulo de Viena.
El racionalismo critico, identificaciéon de la corriente popperiana, debate el
postulado del positivismo légico, que se sustenta en la pretension del empirismo
absoluto dentro del criterio de cientificidad para las ciencias naturales. Pero
ademas, se empieza a prestar atencion a la problematica de las ciencias sociales,
partiendo de la idea del método unificado de la ciencia. Con ese método la ciencia
dejard de tener la intencién del saber absoluto y seguro, para convertirse en
hipotético o conjetural. El inductivismo tendera mas propiamente a desplazarse
ante la deduccioén. En lugar de la verificacion se adoptara la falsacion, con lo cual
la ciencia no puede ostentarse como poseedora de la verdad, sino como la accion
intencional, incesante, critica y sin reservas, para la busqueda de la misma.

2.2.2. Racionalismo critico frente a la teoria critica

Otra de las discusiones importantes fue la del racionalismo contra la teoria critica
en el que se indaga la objetividad del conocimiento cientifico y sus implicaciones
en las ciencias sociales. Segun Popper (1962) el método cientifico es el modelo al
que deben cefiirse las ciencias sociales, ya que toda explicacién cientifica adopta
la forma de un esquema légico, donde el hecho o fendmeno que hay que explicar
sera la conclusion de la inferencia légica deductiva, cuyas premisas estan
constituidas por la teoria y las condiciones iniciales. El tipo de explicacion es
causal en sentido amplio. Este planteamiento se sitia en la linea de la tradicion
positivista y galileana. A este monismo metodolégico de la propuesta popperiana
se enfrentd la vision de los miembros de la escuela de Frankfurt, en especial
Adorno (2008). En el Congreso de la Sociedad Alemana de Sociologia, celebrado
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72 Para explicar el falsacionismo como método véase el apartado 2.3.3.

* En su obra La ldgica de la investigacion cientifica Popper (1962) comenta la critica realizada por Hume
(1977) en torno a la incoherencia del principio de induccion. Sefiala que dicho principio implica el estado
singuiar de determinado fenémeno con pretensiones universales lo que demarca una formulacion logica. Pues
biei, €l priiicipio de induccion tiene que ser un enunciado universal. Asi, si se intenta afirmar que sabemos
por experiencia “que es verdadero, reaparecen de nuevo justamente los problemas que motivaron su
introduccion; para justificarlo tenemos que utilizar inferencias inductivas; para justificar éstas hemos de
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La explicacion inductivista de la confirmacion de las teorias cientificas dice algo
como esto: la teoria implica prediccion; si la prediccion es falsa, la teoria queda
falsada; si suficientes cantidades de predicciones son ciertas, la teoria queda
confirmada. A pesar de todo su ataque al inductivismo (Chalmers, 1984), el
esquema de Popper (2008) no es tan diferente: teoria implica prediccién; si la
prediccion es falsa, la teoria queda falsada; si cantidades suficientes de
predicciones son ciertas, y se cumplen otras determinadas condiciones, la teoria
es sumamente corroborada.

Para Popper (2008) ese es el método cientifico al que se tienen que someter
también las ciencias sociales y humanas. Implica hablar de un monismo
metodoldgico. Este monismo esta compuesto por el problema como punto de
partida y la observacién como segundo elemento en consecuencia. En ese sentido
el método de las ciencias, al igual que el de las ciencias naturales, radica en
ensayar posibles soluciones para sus problemas. Es decir, “se proponen y critican
soluciones. En el caso de que un ensayo de solucion no resulte accesible a la
critica objetiva, es preciso excluirlo por su caracter cientifico, aunque sodlo
provisionalmente” (Popper, 2008: 15).

La ciencia para Popper (2008), fundamentalmente, deja de ser un saber seguro
para ser hipotético, conjetural. Deja de seguir un camino inductivo, para ser
deductivo. Abandona el criterio de verificacion para seguir el de falsificacion. Al
principio de la ciencia no hay fundamentos infalibles, sino problemas y un
“convencionalismo critico que se apoya en la fe, en la fuerza critica de la razén.
Tampoco se puede pretender evitar el lenguaje ordinario y con ello los conceptos
no claros. La ciencia no es posesion de la verdad, sino busqueda incesante, critica
(...) de la misma" (Mardones y Ursua, 1999).

suponer un principio de induccion de orden superior, y asi sucesivamente. Por tanto, cae por su base el intento
de fundamentar el principio de induccién en la experiencia, ya que lleva, inevitablemente, a una regresion
infinita” (Popper, 1962: 29).
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LOS metodos empinicos, cuyo atraclivo procede de sus pietensiones de
objetividad, confieren la preferencia, como explica su propio origen en la
prospeccion de mercados, a lo subjetivo, es decir, a las opiniones, actividades vy,
como mucho, a las formas de comportamiento de los sujetos, sin contar los
datos estadisticos censatarios, como el sexo, edad, situacidon personal, ingresos,
formacién y similares (...) La objetividad de la investigacion social empirica no
es, por lo general, sino la objetividad de los métodos, no de lo investigado. A
partir de informes sobre un numero mayor o0 menor de personas individuales, y
mediante una elaboracion estadistica de los mismos, se infieren enunciados
generalizables de acuerdo con las leyes del caiculo de probabilidades y que son,
al mismo tiempo, independientes de las fluctuaciones individuales. Pero lo
valores medios asi obtenidos siguen siendo, por muy objetiva que sea su
vaiidez, enunciados objetivos sobre sujetos; es mas, sobre como se ven a si
mismos los sujetos y como ven la realidad. Los métodos empiricos, es decir,
cuestionarios, entrevistas y cuando resulta por combinacién y complementacion
de todo ello, han ignorado la objetividad social, la suma de todas las relaciones,
instituciones y fuerzas en cuyc senc actlian los hombres, o, en todo caso, no
han pasado de considerarlas como menores accidentes (Adorno, 1972: 84).

Asi, Adorno (1972) considera que las concepciones metodologicas del empirismo
son esquemas gue recaban datos aislados pero pierden las caracteristicas de la
totalidad del fendmeno, razén por la que método y contenido resultan
incompatibles. Adorno afirma:

La naiuraieza cosificada dei método, su empefio innato por fijar v dejar bien
sujetos estados de cosas, es traspasada a sus objetos, es decir a los estados de
cosas subjetivos averiguados, como si éstos fueran cosas en si o mas bien
estuvieran cosificados. El método amenaza tanto con fetichizar su objeto como

con degenerar él mismo en fetiche. No en vano predominan en las discusiones de

la investigacién social empirica —y en la légica del procedimiento cientifico que

o
st




discutimos, con todo derecho— las cuestiones de método sobre las de contenido

(Adorno, 1972: 85).
El empirismo se separa de la totalidad social, pues toma datos aislados que no
representan la riqueza. La dialéctica es para Adorno (2008), la alternativa para el
conocimiento de lo social, ya que comprende la totalidad del objeto social.
Fundamentado en esta posicién, exhorta a que la investigacion empirica de la
sociedad reoriente sus postulados. La investigacion social empirica de la sociedad
no puede evadirse del hecho de que todos los estados de cosas que investiga, las
condiciones subjetivas no menos que las objetivas, estdn mediados por la
sociedad. Lo dado, los hechos a que en virtud de sus métodos accede, y sobre los

que incide como algo ultimo, sino algo condicionado.

Estas criticas de Adorno (1972) al empirismo y su exaltaciéon de la dialéctica son
argumentos que utiliza en su debate con Popper (2008). Lo mismo hizo
Horkheimer (1937, citado por Mardones y Ursua, 1999) cuando apunta que el
positivismo no percibe su mediacién ideoldgica en la que vive. Si renuncia a
percibir esta mediacion de la totalidad social del momento histérico que vive, se

condena a percibir apariencias.

La teoria critica acepta la observacion, pero niega su primacia como fuente de
conocimiento. Ademas no descarta la necesidad de atender a los hechos, pero se
niega a elevarlos a la categoria de realidad por antonomasia. La ciencia moderna
no ha advertido que esta sujeta a unas condiciones socio-econémicas y que esta
profundamente ligada con un desarrollo industrial. Privilegia una dimensién de la
razdn: la que atiende a la busqueda de los medios para conseguir unos objetivos

dados.

Los puntos en comun y las diferencias en las concepciones légico-cientificas de
Popper y Adorno resaltan con especial acuidad en el problema de la escisidén entre
ciencias naturales y ciencias del espiritu. Popper (2008) sustenta la creencia de
que la diferenciacion tradicional descansa, en gran medida, en un concepto
erroneo de las ciencias naturales. Una vez corregido el error veria como todas las
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En las ciencias naturaies tenemos fundamentaimenie gue habeimosias con
materiales no mediados, es decir, con materiales de los que no cabe pensar que
estan ya preformados humanamente y, en consecuencia, eminentemente no
cualificados, de tal modo que la ciencia natural —si ustedes lo prefieren asi— nos

deja en mayor libertad para elegir nuestro sistema categdrico de lo que ocurre en
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la sociologia, cuyo objeto mismo ya viene en si tan ampliamente determinado,
que es este mismo objeto el que nos impone el aparato categérico (Adorno,
2008: 61).

En estas formulaciones se hace evidente la diferencia fundamental entre las

expectativas y aspiraciones cognoscitivas de Popper y Adorno. Este ultimo

considera posibie reproducii la realidad misma en &l proceso del conocimiento, en

consecuencia, reconocer y utilizar un aparato goriai inherente al objeto, para

Popper el conocimiento viene a consistir siempre en un problematico intento de
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Existen varias metodologias en la filosofia de ia ciencia, pero todas elias difieren
de lo que solia entenderse por metodologia en el siglo XVII o aun el XVIli

{Lakatos, 1885). En aguella época se esperaba que la metodologia ofreciera a ios
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racionalidad cientifica consisten tan sdlo en un conjunio de regias para la

evaluacion de teorias ya formadas y articuladas. A menudo estas reglas, o sistema




de evaluacion, también sirven como “teorias de racionalidad cientifica, normas de
demarcacién de definiciones de la ciencia” (Barnes, 1986: 130).

Se reconocen cinco tipos de racionalidad cientifica que han estado en disputa y
que han determinado, directa o indirectamente, las tendencias epistemoldgicas de
la investigacion en general: el inductivismo, el convencionalismo, el falsacionismo
metodolégico, los programas de investigacion, los paradigmas y las tradiciones de
investigacion (Lakatos, 1985). Cada una de estas racionalidades evoca reglas que
gobiernan la aceptacion y el rechazo cientificos de las teorias. Se puede decir de
acuerdo con ciertas fuentes (Bernstein, 1983; Canguilhem, 1989; Lalumia, 1991)
gue representan los niveles epistemoldgicos mas desarrollados del pensamiento
moderno.

Dos conceptos significativos para comprender el nivel epistemoldgico de estas
racionalidades son la historia interna y la historia externa que perfilan una
interpretacion histérica de la ciencia. Estos conceptos formulados por Lakatos
(1982), a quien seguimos para describir las teorias de la racionalidad cientifica,
dan entender la historia intelectual o logico-epistemolégica de las propuestas
metodoldgicas, es una historia interna; en ella se coloca todo lo relacionado con
las construcciones racionales que configuran el discurso teorético de la ciencia. En
cuanto a la historia externa comprende el aspecto sociopsicolégico de la ciencia,
es una historia social. Con esto se quiere recuperar las practicas culturales y las
referencias contextuales que definen, por ejemplo, los propdésitos de la ciencia.

2.3.1. El inductivismo

Una de las metodologias de la ciencia que ha logrado obtener mas influencia ha
sido el inductivismo. Segun el inductivismo, una serie de tesis cientificas solo
puede aceptar las proposiciones que contengan hechos duros o que expresen
generalizaciones inductivas infalibles a base de ellos (Lakatos, 1982). La
metodologia inductivista acepta una proposicion cientifica, la acepta como verdad
demostrada; en caso contrario la rechaza. Su rigor cientifico es estricto de
acuerdo con esos principios: una proposicion debe ser probada por los hechos o -
94
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Asi, el postulado induclivista, en esencia, es basicamente escéptico: consiste en
mostrar que una proposicion no ha sido probada, es decir, que es
descubrimientos  cientificos genuinos:  proposiciones facticas duras vy

generalizaciones inductivas (Bemnstein, 1983; Lakatos 1982). Estas y sélo éstas

constituyen ia linea central de su historia interna. La dinamica del saber cientifico
consisie desenimascarar errores irracionales, gue entonces son expulsados de ia

historia de la ciencia a la historia de la pseudociencia, a la historia de las simples

encias, ei auténtico progreso cientifico comienza con la it

El inductivismo no puede ofrecer una explicacion interna racional de por qué
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problemas. Por ejemplo, Lakatos (1982) sefala que el inductivismo es compatible
con la opinion marxista vulgar de que la eleccion de los problemas queda
determinada por las necesidades sociales, en realidad, algunos marxistas
vulgares identifican las grandes fases de la historia de la ciencia con las grandes
fases del desarrollo econémico.

Pero la eleccion de hechos no necesariamente queda determinada por las
necesidades sociales; en realidad algunos marxistas, como lo hace notar Barnes
(1986), puede quedar determinada por influencia intelectuales extra cientificas. Sin
embargo, el inductivismo es asimismo compatible con la teoria externa de que la
eleccion de problemas es basicamente determinada por marco tedricos innatos o
arbitrariamente elegidos.

2.3.2. El convencionalismo

El convencionalismo, de acuerdo con Lakatos (1982) permite construir cualquier
sistema de casillas (uno de sus categorias fundamentales) que organiza los
hechos como un todo légico. Unos de sus representantes mas conocidos es Pierre
Duhem.* Esta propuesta trata de teorias (o sistema de casillas) que se asumen
por convenciéon mientras soporta las explicaciones.

El convencionalismo decide mantener a salvo el centro de tal sistema de teorias
mientras sea posible; cuando surgen dificultades por alguna invasién de
anomalias (incégnitas latentes), sélo cambia y complica las disposiciones

* Duhem (fisico francés y filosofo de la historia de la ciencia), segun el analisis de Habermas (2008), pensaba
de que tan impracticable era para el fisico seguir el método inductivo como para el matematico seguir el
método deductivo de definir y demostrar todo. Una de sus criticas fue el experimento ficticio, esto es, la
enseflanza por el método puramente inductivo era una ilusién. La ensefianza debia mas bien transmitir la
verdad primaria de que las verificaciones experimentales no son la base de la teoria sino su culminacion.
Segan Hernandez (2002), Duhem planted que el razonamiento en la fisica no es ni hipotético ni inductivo, y
la teoria fisica no debe plantear hipotesis sobre la realidad. Su objeto no es explicar los fenomenos o
apariencias mediante afirmaciones sobre la realidad subyacente e inaccesible, sino resumir y clasificar un
grupo de leyes experimentales. Las hipdtesis no son supuestos sobre la naturaleza misma de las cosas. Las
teorias deben aspirar solamente a producir una sintesis economica de las propias leyes experimentales y una
clasificacion logica de ellas, y mantenerse autéonomas e independientes de cualquier sistema metafisico. Al
tomar en cuenta dos hipotesis no se considera cual describe mejor la realidad, sino cual es la mas conveniente
para la teoria que se construye. Es decir, la eleccién se hace por convencion. Idea que caracteriza el
convencionalismo de Duhem.
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revolucionario por otro mas sencilla construyen la espina dorsal de su historia
interna.

2.3.3. El falsacionismo

El falsacionismo surgié como critica légico-epistemoldgica del inductivismo®y del
convencionalismo duhemiano® (Habermas, 2008). La critica al inductivismo se da
por dos suposiciones basicas, a saber, que las proposiciones facticas pueden
derivarse de hechos y que puede haber inferencias inductivas vaélidas que
aumentan el contenido teérico.

Popper (1962) propuso la metodologia falsacionista. Esta metodologia afirma que
una teoria sélo es cientifica si se le puede hacer entrar en conflicto con un
enunciado basico, y se debe eliminar una teoria si entra en conflicto con un
enunciado basico aceptado.

En este mismo tenor, Popper (2007; 1962) indico otra condicion que debe
satisfacer toda teoria para calificar como cientifica: debe predecir hechos que
sean nuevos, es decir, inesperados a la luz del conocimiento anterior.

Una hipétesis es falsable si existe un enunciado observacional o un conjunto de
enunciados observacionales légicamente posibles que sean incompatibles con
ella, esto es, en caso de ser establecidos como verdaderos, falsarian la hipotesis.

Segun Chalmers (1984) el falsacionismo pondera que algunas teorias son falsas
apelando a los resultados de la observacion y la experimentacion. Esta propuesta
considera que la ciencia es un conjunto de hipotesis que se proponen a modo de
ensayo con la finalidad de describir o0 explicar de un modo preciso el
comportamiento de algun aspecto del mundo. Sin embargo, no todas las hipotesis

lo consiguen, pues hay una condicién principal que cualquier hipoétesis o sistema

%3 Véase el apartado 2.2.2.
3 Véase la nota 4 del apartado anterior.
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Ei modelo deductivo de critica cientifica de Popper (1962) contiene proposiciones
espacio-temporales universales y empiricamente falsables, condiciones iniciales y
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experimenios cruciaies negativos (Lakatos, 1985). Estos forman ei cuerpo de su
reconstruccién. Los modelos favoritos de los popperianos, de grandes teorias
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faisabies, son ias teorias de Newion y de Maxweii, ias formuias de ia radiacion de
Rayieigh, Jeans y Wien, y ia revolucion einsteiniana; sus modeios predilectos de
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£n {&érminos generaies, ia ciencia progresa mediante el ensayo y el error. Debido a

que la situacion logica hace imposible la derivacion de leyes y teorias universales

7 El modus tollens es una locucion latina que significa modo que negando niega o “negacion del
consecuente” (Salmon, 2008: 50). Se caracteriza por ser un instrumento de analisis dentro del argumento
deductivo. Ademas, pertenece a uno de los argumentos condicionales que la l6gica estudia. Tiene la forma de
si p, luego g/ No-p/ No-¢. La primera premisa es una afirmacion condicional, y ia segunda es la negacion dei
consiguieite de dicha condicional. Esta forma de razonamiento es la que procura el falsacionisnio cuando
establece la negacion de las teorias o de las hipotesis y probar su validez; caso contrario del inductivismo que
parte de la afirmacion.
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las falsaciones se convierten en importantes hitos, en logros sobresalientes, en los

principales puntos del desarrollo de la ciencia.
2.3.4. Los paradigmas de la ciencia

La tesis de Kuhn (1975a) es el concepto de paradigma.®® Kuhn ha sido
legitimamente criticado por algunas incongruencias e inexactitudes en el uso de
esta idea (Lakatos y Musgrave, 1975). Segln la propuesta de este autor, un
paradigma es simplemente una teoria cientifica junto con un ejemplo de alguna
aplicacion triunfal y sorprendente. Es importante que la aplicacion sea
sorprendente; lo que esto significa es que el éxito sea lo bastante impresionante
para que los cientificos sean movidos a tratar de emular ese triunfo buscando
otras explicaciones, predicciones, lo que sea, en el mismo modelo.

Los paradigmas mas importantes son los que generan campos cientificos; el
campo generado por el paradigma newtoniano fue, en primera instancia, segun el
analisis de Kuhn (1985), todo el campo de la mecanica celeste. Una vez
establecido un paradigma, y ha formado en su derredor un campo cientifico,
llegamos a un intervalo de lo que Kuhn (1971) denomina ciencia normal. La
actividad de los cientificos durante un intervalo de esta clase es descrita por Kuhn

como la solucién de un enigma.

En general, el intervalo de la ciencia normal continlda, aun cuando no todos lo
enigmas del campo puede ser satisfactoriamente resueltos, aun cuando algunas
de las soluciones pueden parecer ad hoc. Lo que pone fin al intervalo es la

introduccion de un nuevo paradigma que logra sobresalir al anterior.

Las afirmaciones mas controvertidas de Kuhn (1971) tienen que ver con el
proceso por el cual un nuevo paradigma suplanta a un anterior. En esta cuestion,
Kuhn tiende a ser radicalmente subijetivista: en el sentido usual los datos no

= Aqui se presenta la formulacion filosofica sobre la ciencia de Kuhn. Debe leerse este apartado como una
descripcion genérica en torno al paradigma y como parte de los modelos de la racionalidad cientifica. En el
apartado siguiente se hace una revision critica (como una segunda lectura) con el afan de exponer los limites y
alcances del concepto de paradigma en las ciencias sociales.
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ablecer la superioridad de un paradigma sobre otro, porgue en si
mismos son percibidos a través de la lente de uno u otro paradigma. La historia y
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anomalias se acumulan como productos secundarios de la investigacion normal.
En algunas circunstancias generan un clima de intranquilidad, o acaso de crisis,
entre los profesionales de la investigacion. Y segun Kuhn (1971), la existencia de
un residuo creciente de problemas que tenazmente se resisten a ser asimilados
termina por desencadenar la generalizada sospecha de que algo anda mal en la
parte medular de la propia investigacién normal.

Como reaccion a una crisis de esta indole suele darse un cambio en el caracter de
la investigacion. Se vuelve mas aceptable la especulaciéon. Se ensayan mas
procedimientos e interpretaciones novedosas y manifiestamente disidentes. Se
desconfia de los paradigmas, asi como de las actividades y juicios fundados en
ellos. Pero no se les descarta; no hay comunidad cientifica que simplemente
arroje a un lado sus instrumentos y abandone la investigacion. Solo cuando se
conforma un paradigma nuevo, como respuesta adecuada a las dificultades del
momento y base aceptable para el trabajo futuro, se hacen a un lado los
fundamentos prevalecientes. En tal momento sucede una reorganizacion en gran
escala de la practica y la percepcion, la cual refleja los requisitos ejemplificados
del nuevo paradigma; analoga reconstruccién sufre la trama conceptual. Esta listo
el escenario para que se desarrolle un nuevo acto de ciencia normal: ha ocurrido
una revolucion cientifica (Kuhn, 1971).

En general, Kuhn (1971) espera encontrar que la investigacion normal se vea
interrumpida por episodios revolucionarios. En tiempos de revolucion los
cientificos reaccionan tan severamente como sea necesario para salir adelante
con las anomalias que se acumulan, pero sus esfuerzos son vanos en el contexto
de la ciencia normal que las produce. Se espera que ocurran revoluciones porque
estas desempenfan una funcién esencial; son vitales para la evolucién de la cultura

cientifica.



2.3.4.1. Observaciones criiicas ai concepto de paradigima

Hay indicios de una amplia zona de confluencia académica por hablar de
paradigmas (Laiumia, 1881, Sandin, 2003, Scrivano, 2000). Este uso

terminolégico se da por la enorme influencia del trabajo clasico de Kuhn (1977).

Ei planteamienio gue suige entonces es revisar gue tan pertinent

concepto para definir la dimensidn epistemolégica y sus derivaciones

metodoidgicas. Con el concepto de paradigma se observa una recepcion que en
las ciencias sociales, y en especial ia iE, resuila aimbigua y desapegada de su
contexto originario. Este hecho implica analizar ¢ etenimiento el a porte o bien
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en ia historia de ia ciencia cuando surge un paradigma. Cuando Kuhn introduce
por primera vez el concepto del paradigma, afirma que los paradigmas son
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“realizaciones cientificas universalmente reconocidas que, durante cierto tiempo,
proporcionan modelos de problemas y de soluciones para un comunidad cientifica”
(Kuhn, 1971: 13).

La importancia de los paradigmas reside en el hecho de que originan lo que llama
Kuhn la ciencia normal: “la investigacion basada firmemente en uno o mas
realizaciones cientificas pasadas, realizaciones que alguna comunidad cientifica
particular reconoce, durante cierto tiempo, como fundamento para su practica
posterior” (Kuhn, 1971: 33). Los logros que pueden servir como paradigmas
pueden incluir “ley, teoria, aplicacién e instrumentaciéon” (Kuhn, 1971: 34).

Los paradigmas desempefian una funcién reguladora en la direccion de la
investigacion futura. Lo que mas hacen los cientificos es una manipulacion de la
ciencia normal, lo que es esencialmente un tipo de solucién de acertijos en la
descripcion de Kuhn (1971). En las etapas iniciales de la aceptacion de un
paradigma, existe todavia en gran medida la promesa del éxito en la solucién de
problemas especificos. La ciencia normal materializa esa promesa extendiendo el
conocimiento de los hechos revelados por el paradigma, aumentando la extension
de la correspondencia existente entre los hechos y los pronésticos del paradigma,

y articulando mejor el paradigma.

La comunidad cientifica impone un paradigma en formas diversas: la educacién
cientifica, una tradicion de libros de textos, la expulsion de la profesion a quienes
rechacen el paradigma. Kuhn (1971, 1975a) subraya que la ciencia y la
investigacion normales tratan de producir grandes novedades en medida muy
escasa. Su objetivo primordial es la articulacién y realizacién de lo sugerido por el
paradigma aceptado. La ciencia normal como una actividad de solucién de
acertijos es una empresa acumulativa, y es eminentemente eficaz en la extension
del conocimiento cientifico. En efecto, la imagen de lo que sea toda la ciencia se
basa con frecuencia en la extrapolacion errada de que toda la ciencia es como la
ciencia normal.
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Pero en el cuiso de ia ciencia normal surgen novedades de hecho y de teoria. “El
descubrimiento se inicia con la conciencia de la anomalia, es decir, con el
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inducidas por el paradigma gue gobiernan {a ciencia normal” (Kuhin

La reaccion inicial ante la conciencia de las anomalias es el intento de asimilarlas

s contribuyen
al cambio de paradigma, pero hay también algunos cambios mas dramaticos y
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Las anomalias pueden resistirse a ia ini
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aceptado, lo que provocara una falla marcada en la activida

d normal de solucién
de probiemas guiada por el paradigma. Diversos factores pueden contribuir a este
derrumbe gue trae consigo una ciisis donde ias herramientas proveidas por un

sostiene que las anomailias persistentes y reconocCidas conduzcan siempie a la
Crisis, porgue nunca nay una coirespondencia perfecta entre un paradigma y ia

naturaleza: siempre hay problemas insolutos. Pero cuando una anomalia “llega a
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competidoras, ia inclinacion a probar cuaiguier cosa, ia expresion del descontento
explicito, el recurso a la filosofia y al debate sobre lo puntos fundamentales, son

sintomas de una transicidén de la investigacion normal a la extraordinaria’ (Kuhin,
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En tales momentos ocurren revoluciones cientificas, revoluciones que involucran
la propuesta de paradigmas nuevos, formas nuevas de presentacion de
problemas. “Ocurre en la eleccion de paradigma como en las revoluciones
politicas: no hay norma mas alta que el asentimiento de la comunidad involucrada”
(Kuhn, 1971: 94). La eleccién de paradigma ‘nunca podra lograrse en forma
inequivoca sélo mediante la logica y el experimento” (Kuhn, 1971: 94). La relacién
existente entre un paradigma y su sucesor no es el hecho de que el primero sea
un caso especial de una teoria mas general que lo sustituya. Por el contrario, “la
tradicion cientifica normal que surge de una revolucion cientifica no es sodlo
incompatible, sino a menudo inconmensurable, con la tradicion anterior” (Kuhn,
1971: 103). El nuevo paradigma requiere a menudo una redefinicion de la ciencia
correspondiente como la fuente de nuevos problemas, nuevos métodos y nuevo
criterios de solucion. Kuhn (1971) sostiene que los paradigmas no forman parte de
la ciencia solamente, sino también de la naturaleza. En consecuencia, en una
revolucion cientifica debe cambiar en cierto sentido lo que consideramos como la
naturaleza misma. Ademas, “la decisién de rechazar un paradigma es siempre
simultaneamente la decision de aceptar otro” (Kuhn, 1971: 77).

Pero si las diferencias existentes entre paradigmas alternativos son tan radicales
como sugiere Kuhn (1971), y si no hay un conjunto de criterios para demostrar la
superioridad de un paradigma sobre otro, ;cémo podremos explicar tales cambios
de paradigmas y la adhesion a nuevos paradigmas? Kuhn (1971) compara el
cambio con una conversion. Para entender cémo se induce o resiste tal
conversion, debemos recurrir a las técnicas de persuasion, no a la légica de la
prueba y la demostracion experimental. Kuhn (1971) insiste en que nunca puede
probarse decisivamente la superioridad del nuevo paradigma: se utilizan como
técnicas de persuasion diversos argumentos, tales como la promesa del nuevo
paradigma de resolver problemas creados por las crisis, consideraciones
estéticas, etc. “Mas bien que una sola conversiéon en grupo, lo que ocurre es una
desplazamiento creciente de la distribucion de las adhesiones profesionales”
(Kuhn, 1971: 158), que se traduce finalmente en el triunfo de un paradigma nuevo,
con problemas, criterios y procedimientos nuevos. Hasta aqui la carga conceptual
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nuevo paradigma. Pero una lectura cuidadosa de La estructura de las revoluciones
cientificas (1971) y de otros trabajos (Kuhn, 1977) revela la gran elusividad de este
concepto; una comentarista ha enumerado por lo menos veintidés sentidos en que
se usa este término en el libro (Masternam, 1975). Kuhn (1975b) ha reconocido su
ambiguedad y confusién, admitiendo que “el término paradigma sefiala el aspecto
filosofico fundamental de mi libro, pero que el tratamiento que alli se hace es
bastante confuso” (Kuhn, 1975b: 395).

En la posdata a La estructura de las revoluciones cientificas (1971), Kuhn ha
tratado de aclarar este concepto dificil, o mejor dicho, ha tratado de indicar las
formas en que se ha modificado su idea de los paradigmas. Ahora sostiene la
necesidad de “separara este concepto de la nocion de una comunidad cientifica”
(Kuhn, 1971: 174), y afirma que hay algunas tecnicas empiricas no triviales para el
estudio de las caracteristicas de las comunidades cientificas. Admite también

Kuhn que, en el libro original:

Se usa el término paradigma en dos sentidos diferentes. Por una parte, se refiere
a toda constelacién de creencias, valores, técnicas, etc., compartida por los
miembros de una comunidad dada. Por la otra, denota un tipo de elemento de
esa constelacién, las soluciones de problemas concretos que, empleadas como
métodos o ejemplos, pueden sustituir a las reglas explicitas como una base para
la solucién de los problemas restantes de la ciencia normal (Kuhn, 1971: 175).
Sugiere Kuhn que la transicién a la madurez de una disciplina cientifica dada no
se asocia a la adquisicién de un paradigma. “Lo que cambia con la transicién a la
madurez no es la presencia de un paradigma sino su naturaleza. Solo después
del cambio resulta posible la investigacion normal para la soluciéon de problemas”

(Kuhn, 1971: 179).

Pero si se puede describir una comunidad de cientificos mediante algunas de las
técnicas empiricas indicadas por Kuhn (1971), ocurre preguntar qué es lo que
comparten sus miembros que explican la relativa plenitud de su comunicacién
profesional y la relativa unanimidad de sus juicios profesionales. Y sugiere Kuhn
que, en lugar de hacer referencia a un paradigma o un conjunto de paradigmas,
resulta mas util el uso del término matriz disciplinaria: “disciplinaria porque se
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las artes que a las ciencias establecidas en cuanto a los patrones de su
desarrollo. Pienso, por ejemplo, en campos tales como los de la quimica y la
electricidad antes de mediados del siglo XVIII, del estudio de la herencia y la
filogenia antes de mediados del siglo XIX, o de muchas de las ciencias sociales
de hoy (...) Estas ciencias no logran un progreso mas claro que el de la filosofia
y las artes.

Concluyo, en suma, que las protociencias, como las artes y la filosofia, carecen
de algun elemento que, en las ciencias maduras, permite las formas mas obvias
del progreso (...) No ofrezco ninguna terapia para la transformaciéon de una
protociencia en una ciencia, ni supongo que pueda hacerse nada a este
respecto. Si (...) algunos cientificos sociales toman de mi la visién de un
mejoramiento de la situacién de su campo mediante la previa legislacién de un
acuerdo sobre los puntos fundamentales para ocuparse después de la solucién
de problemas, me habran entendido muy mal (Kuhn, 1975a: 244-245).

Los cientificos sociales han aplicado sus conceptos centrales en formas opuestas

y contradictorias; en efecto han utilizado tales conceptos para justificar y para

criticar a la ciencia ortodoxa o para agrupar teorias y enfoques con el propésito de

demarcar situaciones ontolégicas, teéricas y metodoldgicas.

No hay diferencias basicas entre la ciencia social y el concepto de ciencia que
tiene Kuhn (1971). Porque a pesar de todas sus reservas, Kuhn nunca abandona
la conviccion de que la ciencia genuina se distingue de otras disciplinas por la
aceptacion de un paradigma por parte de una comunidad cientifica, y por el papel

de ese paradigma en la orientacién de la investigacion normal.

(Ayuda la imagen de la ciencia que tiene Kuhn a lograr un entendimiento mas
perspicaz de los estudios sociales? La respuesta inicial debe ser negativa: ni el
propio Kuhn (1971, 1975a, 1977) afirma en algin momento lo contrario. Hay dos
razones por las que resulta poco util el uso de las ideas de Kuhn por parte de los
investigadores sociales. Primero las tesis de Kuhn son muy ambiguas y poco
satisfactorias precisamente pues no ayuda a distinguir los paradigmas cientificos
de las cuestiones ideoldgicas que, por ejemplo, la teoria critica ha sefialado en su
disputa con el positivismo; la cosificacion del objeto, por ejemplo, que se erige
como uno de las nociones objetivistas que no permiten ver la imposicién acritica

del propio conocimiento.
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aseveraciones objetivas, la adhesién a tal idea de la objetividad gobernara toda

investigacion sistematica.

Sin embargo, esto no significa que haya un procedimiento simple o directo para
enunciar las normas de la investigacion apropiada, o que no pueda haber un
desacuerdo importante acerca de estas normas y su aplicacion, o aun que los
objetivos en un campo de investigacion no pueda dejar de serlo en otro. El
esfuerzo por especificar un solo conjunto univoco de criterios como una base para
distinguir lo que es genuinamente objetivo de lo que no lo es ha constituido una de
las preocupaciones mas obsesivas e inutiles de los pensadores modernos desde
Descartes (1996). Pero no por ello se esta obligado a rendirse al escepticismo, al
relativismo o al subjetivismo (Hessen, 1980). Lo que debe verse es cuan dificil y
compleja resulta la articulacion de los criterios de objetividad aplicables a diversos
campos de la investigacion, y los sentidos en que estos criterios son ellos mismos
vulnerables a la critica. Esta situacion sucede con la propuesta de Kuhn a través
del concepto de paradigma en el campo de las ciencias sociales. Ademas, los
propios criterios de objetividad y racionalidad dependen de la existencia de
comunidades de investigadores que puedan participar en discusiones, que lo
quieran hacer y se comprometan a hacerlo.

En cambio, el objetivismo es una orientacion sustantiva que cree que existe, en
ultima instancia, un campo de hechos basicos, no interpretados, que sirve de
fundamento a todo conocimiento empirico. La apelacion a estos hechos
presumiblemente legitima las aseveraciones empiricas acerca del mundo. El
objetivismo coincide finalmente con el mito de lo dado que ha sido tan
devastadoramente criticado por los filésofos contemporaneos (Horkheimer vy
Adorno, 2006).

En términos generales, es dificil hallar correspondencias entre las ciencias
naturales y las ciencias sociales al momento de establecer la irrupcidén de un
nuevo paradigma. Kuhn piensa mas en un modelo cientificista que logre explicar

los avances de la “ciencia genuina” (Masternam, 1975: 162) y deja al margen
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presentan un cuadro del juego de la ciencia muy distinto del cuadro del
falsacionista metodolégico. Lakatos (1985) contrasta su propuesta con el
falsacionismo cuando sefiala que el mejor ambito inicial no es una hipétesis
falsable sino un programa de investigacion. La simple falsacion®® no tiene que
implicar rechazo. Las simples falsaciones, es decir, anomalias para Lakatos,
deben registrarse, pero no es obligatorio actuar sobre ellas.

Se dice que un programa de investigacién estd progresando mientras su
desarrollo tedrico se anticipa a su crecimiento empirico, es decir, mientras
continlla prediciendo hechos nuevos con algin éxito; estd estancado si el
desarrollo tedrico se queda atras de su desarrollo teérico se queda atras de su
desarrollo empirico, es decir, mientras sélo dé explicaciones post hoc, sea de los
descubrimientos casuales o de los hechos previstos por un programa rival, y
descubiertos en él. Si un programa de investigacion explica progresivamente mas
que un rival éste queda eliminado o bien queda archivado como antecedentes o

referencias tedricas del desarrollo.

Dentro de un programa de investigacion, una teoria sélo puede ser eliminada por
una teoria mejor, es decir, por una que tiene un exceso de contenido empirico
sobre sus predecesoras, algunas de las cuales son ulteriormente confirmadas.
Apunta Lakatos al respecto: “Y para este remplazo de una teoria por otra mejor,
no hay ni siquiera que falsar la primera teoria, en el sentido popperiano del
término. Asi, el progreso queda marcado por los ejemplos que verifican el
contenido excedente, y no por ejemplos falsadores” (Lakatos, 1985: 225). Antes
de que una teoria sea modificada nunca se puede saber en qué forma ha sido
refutada, y algunas de las modificaciones mas interesantes son motivadas por el

heuristico positivo del programa de investigacién, y no por anomalias.

La metodologia de los programas de investigacion, como cualquier otra teoria de
racionalidad cientifica, debe ser complementada por una historia empirica-externa.

* Chalmers (1984) comenta de una evolucion sucedido en el falsacionismo. Este paso de una optica ingenua a
un desarrollo sofisticado que el propio Popper ha aceptado. Constltese los capitulos 4, 5 y 6 del libro de
Chalmers (1984).
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las que aplican la tradicién de investigacion a diferentes partes del dominio, seran
mutuamente congruentes, mientras que otras teorias no lo son, por ejemplo las
que son teorias rivales dentro de la tradiciéon de la investigacion. Lo que todas las
teorias tienen en comun es que comparten la ontologia de la tradicion madre y se
les puede poner a prueba y evaluar empleando sus normas metodologicas.

Las tradiciones de investigacion sirven varias funciones especificas: i) indican qué
suposiciones pueden considerarse como conocimiento de fondo incontrovertido
para todos los cientificos que trabajan dentro de esa tradicion; ii) ayudan a
identificar las partes de una teoria que estan en dificultades y deben ser
modificadas 0 enmendadas; iii) establecen reglas para recabar datos y poner a
prueba las teorias; iv) plantean problemas conceptuales para cualquier teoria
segun la tradicidon que transgrede las pretensiones ontoldgicas y epistemolégicas
de la tradicion madre (Laudan ,1985).

Comparada con teorias particulares, las tradiciones de investigacion suelen ser
entidades duraderas. Mientras que las teorias pueden ser abandonadas y
remplazadas con gran frecuencia, las tradiciones de investigacion usualmente
tienen larga vida, pues evidentemente pueden sobrevivir a la caida de cualquiera

de sus teorias subordinadas.

Las tradiciones de investigacién son las unidades que persisten por medio del
cambio de la teoria y que, junto con problemas empiricos resueltos, establecen
gran parte de la continuidad que hay en la historia de la ciencia. Pero aun
tradiciones de investigacion pueden ser derrocadas. Para comprender como, se

pone la idea de la evaluacion de problemas.

Laudan (1985) se apoya en esta direccion evaluativa ya que la teoria se explica

mejor por la eficiencia que logra para resolver problemas que es, en si misma,

funcién del numero y la importancia de los problema empiricos que una teoria ha

resuelto y de las anomalias y problemas conceptuales a los que se enfrenta. Una

teoria es mas adecuada, es decir, mas aceptable, que una teoria rival en caso de

que la primera haya mostrado mayor eficiencia que la segunda al resolver
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problemas. Una tradicién de investigacion es mas adecuada que otra en caso de
que el conjunto de teoria que la caracterizan en un momento dado sea mas
adecuado que las teorias que integran cualquier tradicion de investigacion rival.

2.4. Tendencias epistemoldgicas en las ciencias sociales

Con la realizacion de los debates y de las distintas racionalidades de la ciencia se
estructuré dos perspectivas opuestas y contradictorias en lo epistemolégico, lo
tedrico y lo metodolégico, y que culminan en dos visiones metodoldgicas de
abordar las ciencias sociales, por un lado, un método hegemonico (el método
cientifico) y, por el otro, las diferentes metodologias cualitativas (Sandin, 2003).

En las ultimas decadas, la tendencia que se percibe en relacién con el futuro de la
ciencia social y sus métodos de investigacion es una rapida pérdida de aceptacion
del enfogque cuantitativo y un auge de la perspectiva cualitativa (Carrasco y
Calderero, 2000); quizad la tendencia es la integracién y superacion de la
contradiccion de estos dos enfoques considerados irreconciliables (Martinez,
2001). En ciertas fuentes (Alvarez-Gayou, 2003; Carrasco y Calderero, 2000;
Davila, 1999; Orozco, 2000; Rodriguez, Gil y Garcia, 1999; Zapata, 2005) es
comun usar la dicotomia cuantitativo-cualitativa para designar las concepciones
epistemoldgicas que habitan en la investigacion social.

Este uso que permite englobar las tendencias de la investigacion se debe a la
diversificacion de la teoria social, “en la opinién de que la competencia entre
tradiciones de pensamiento es sumamente deseable” (Giddens et al., 1990: 12).
Si se hace un desglose de lo cuantitativo y lo cualitativo se observa la
permeabilidad de las luchas que caracterizan a las epistemologias de la
investigacion. En ese tenor, lo cuantitativo representa la controversia
metodoldgica entre la explicacion y la comprensiéon. Esto es, lo cuantitativo
pertenece a esta raiz galileana que busca como supuesto ontoldgico la
explicacion de la realidad social.
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De la misma manera, y debido a un esfuerzo por limar las criticas, el choque entre
racionalismo critico y teoria critica da por sentado el objetivo de renovar la
tendencia empirista de la ciencia, representando, asi, nuevamente lo cuantitativo.
Se agrega a su vez las teorias de la racionalidad cientifica como exponentes de
este modo cuantitativo que viene expresado, basicamente, en el inductivismo, en

el falsacionismo y en los programas de investigacion.

Por el lado cualitativo el desglose proviene de la raiz aristotélica y la irrupcion del
concepto de paradigma, ademas del historicismo y las corrientes postempiricas
que parten de una lucha contra la racionalidad positiva. Pues bien, esto implica
hablar de epistemologias que parten de un cuestionamiento al modelo empirico-
analitico de la ciencia y por conferir modos mas interpretativos o fenomenologicos
o dialécticos de hacer ciencia (Giddens et al., 1990).

Dado lo anterior, la tendencia positivista sufre un gran declive de popularidad en
los medios cientificos menos ortodoxos, su metodologia de la investigacion
cuantitativa, que se interesa en la encuesta con un muestreo estadistico y que
describe el fenémeno social por medio de las expresiones numericas es muy
valorada por las instituciones oficiales (Zapata, 2005), si bien, cuenta con grandes
problemas y contradicciones para acceder el conocimiento de lo humano y su
contexto: lo sociocultural.

Las dos epistemologias se enfrentaron en los terrenos epistemolégicos, teéricos y
metodoldgicos, en lo que la visién cuantitativa predomind, generando que a la
perspectiva cualitativa se le considerara sin mayor rigor cientifico en las
instituciones académicas y cientificas. La perspectiva cuantitativa se veia como la

unica con valor.

Es importante recalcar que los métodos cualitativos, con su disefio flexible y su
objetivo de comprender e interpretar procesos mas que hechos, también tiene una
larga historia, pero durante el siglo XX, la influencia del positivismo en los campos

de las ciencias humanas hizo que la perspectiva cualitativa fuera poco apreciada.
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como meétodo Unico el de las ciencias naturales, sélo admite hechos estrictamente
facticos y empiricos demostrables por medio de experimentos objetivamente
verificables o replicables.

Por otro lado, el enfoque cualitativo parte de otras fuentes con teorias muy
diversas y muchas veces antagénicas, como la fenomenologia, el constructivismo,
el marxismo, el interaccionismo, el estructuralismo, el psicoandlisis la teoria
critica, etcétera.

Independientemente de las corrientes teéricas diferenciadas, todas asumen la
necesidad de contar con un método para las ciencias sociales distintas de las
naturales, con visiones diferentes sobre el caracter de la realidad, para la
fenomenologia, la etnografia, el interaccionismo simbdlico, la hermenéutica, las
estructuras de la realidad socio-cultural comprendidas como construcciones
mentales, multiples e intangibles. Estas se retinen con el término interpretativismo
(Davila, 1999). Por el contrario, el marxismo, los estructuralistas, la teoria critica,
el constructivismo y las estructuras mentales materiales y mentales son reales,
aunque su realidad no es natural ni inmediata, sino que estd mediada por la
historia y la cultura de la sociedad (Zapata, 2005).

Por otra parte, la cuestioén es hacer notar que la acepcion cuantitativa y cualitativa
menoscaba la riqueza epistemologica de las concepciones que se tienen sobre el
conocimiento y sobre la realidad educativa. Al fijar una dimensién puramente
metodolégica o bien puramente gnoseolégica limita entender los procesos de la
investigacién. La epistemologia, a pesar de su apego cientificista, es decir,
enclavada como una extension de la filosofia empirico-analitica y conceptualizada
para medir sdlo la logica de la investigacion cientifica, no explica otras
racionalidades que también busca definir el conocimiento. Por eso se habla de
filosofia de la ciencia o teoria de la ciencia que lo que dice significativamente es
marcar fronteras en torno a otros modos de hacer conocimiento y, por supuesto,

cultivar los canones de la ciencia empirica-analitica.
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2.4.1. Epistemologia cientifica o positivista

En relacion con las respectivas epistemologias, la vision positivista plantea un
enfoque objetivista y dualista frente a lo observado, que se traduce en una total
separacion entre el sujeto y el objeto, a la vez que los hechos o situaciones son
independientes del contexto. En ciertas posiciones dejan a un lado este dualismo,
pero mantienen el objetivismo, por cuanto consideran que lo real es lo
tangiblemente dado y que el observador puede ser avalorativo y no influido por el
objeto de estudio (Orozco, 2000). Los datos relevantes son recuperados con una
perspectiva externalista y separados de su contexto y de observacion.

La epistemologia positivista pasa por documentar los hechos objetivos de la
realidad tangible y material, por medio del método cientifico. Este método de
investigacion aplicado a las ciencias sociales fue descubierto por las ciencias de
la naturaleza y es el método experimental, que ya ha sido utilizado con éxito y
comprobado en sus resultados.*' El cientifico social sélo tiene que detectar
nuevos objetos de estudio en el universo social, susceptibles de ser investigados
con tal método. Si descubre un nuevo objeto de estudio entonces esta fundando
una ciencia especifica y diferente. La innovacién ya no puede darse en el método,
sélo en su aplicacién a nuevos campos de la realidad. Dicho de otro modo, hay
unidad en el método y diversidad en los objetos de estudio (Boehm, 2002). Las
consecuencias de este planteamiento expresan una forma de clasificacion de las
ciencias que distingue entre objetos de la naturaleza y los de la sociedad (aqui
puede notarse la influencia del debate entre historicismo y positivismo

decimondnico).

En las investigaciones positivistas, en la elaboracién del marco teérico se trabaja
con la formulacion del modelo e hipétesis, a la vez que se conforma el marco
tedrico con un modelo y una o mas hipotesis (Bunge, 1983). La hipétesis supone
una relacién entre los modelos y los sistema reales que son de semejanza

(Zapata, 2005), con una especificacion concreta en los aspectos y grados

1 Véase el capitulo 1.
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pertinentes. En su gran mayoria, las teorias cientificas positivas parien de
considerar que la relacion representacional entre la teoria y la realidad se debe
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el mecanismo de la naturaleza, se trataria entonces de buscar como funciona la
sociedad, con base en qué causas.

Las ciencias naturales no tratan de explicar el mundo preguntandose, por
ejemplo, cual es el fin con el que fueron creados los objetos naturales, porque
este cuestionamiento los llevaria a buscar respuestas de tipo religioso (fueron
creadas con el fin divino de darselas a la especie humana) o especulativo (Comte,
1982). Por lo mismo, las ciencias sociales no deben preguntarse cudl es el fin o
propoésito de una institucion, el porqué del comportamiento de una persona,
porque alli encontrara especulaciones (Bunge, 2002). Es mas seguro tratar de
saber coémo funcionan las instituciones realmente, o cémo afecta el
comportamiento de una persona a otra, que tratar de saber sobre sus propésitos.

Desde la epistemologia positivista, investigar en educacién consiste “en la
aplicacion del método cientifico —propio de las ciencias naturales— al estudio de
los problemas educativos” (Carrasco y Calderero, 2000: 21). Se establece
siempre una relacion de causa-efecto. En sentido amplio puede entenderse como
la aplicacion del método cientifico al estudio de los problemas educativos.

En general, el positivismo asume los siguientes principios epistemolodgicos:

e El mundo es objetivo e independiente de las personas que lo conocen. Esta
constituido por fendmenos que siguen una ley y un orden, que se pueden
descubrir a través de la observacion sistematica y la utilizacion de los
meétodos cientificos adecuados, y asi explicar, predecir y controlar los
eventos.

e Existe una clara separacion entre sujetos y objetos. También entre hechos y
valores. El investigador se interesa por hechos, y lo subjetivo (las propias
asunciones y valores) no debe interferir con el descubrimiento de la verdad.

¢ El mundo social es similar al mundo natural. Por lo tanto existe orden y razén
en el mundo social, explicitados en relaciones de tipo casusa-efecto; los
sucesos no tienen lugar de forma aleatoria y arbitraria.

o El objetivo de la investigacion, comun a las ciencias naturales y sociales, es
desarrollar leyes universales y generales que expliquen el mundo.

o Todas las ciencias estan basadas en el mismo método de conocer el mundo.
Las ciencias naturales y sociales comparten una légica comun y una
metodologia de investigacién (Sandin, 2003: 52).
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recurrir a la fenomenologia o a la hermenéutica, esto es, a descifrar desde dentro
los motivos de la accién social (Schutz, 1995): la subjetividad, la representacion
de los sentidos generados por la conciencia subjetiva e intersubjetiva.

La interpretaciéon asi expuesta no es una especulacion, sino un esfuerzo
intelectual controlado y riguroso: el investigador, por ejemplo, no debe juzgar si los
propdsitos de los actos son buenos o malos; tampoco debe dejarse arrastrar por
sus simpatias personales, si es que coincide en sus modos de ver el mundo,

aspectos que exigen una vigilancia de la forma como se esta comprendiendo.

De acuerdo con Sandin, los supuestos basicos epistemoldgicos y ontoldgicos del
interpretativismo serian los siguientes:

o Naturaleza interpretativa, holistica y simbdlica de todos los procesos
sociales incluidos los de la investigacion.

» El contexto como un factor constitutivo de los significados sociales.

+ El objeto de la investigacion es la accién humana (por oposicion a la
conducta humana) y las causas de esas acciones residen en el significado
interpretado que tienen para las personas que las realizan antes que en la
similitud de conductas observadas.

o El objeto de la construccién tedrica es la comprensién teleolégica antes
que la explicacién causal.

« La objetividad es alcanza accediendo al significado subjetivo que tiene la
accion para su protagonista (Sandin, 2003: 56).

Desde el punto de vista de la investigacion, la epistemologia interpretativa
contempla un trabajo abierto, tanto en lo que concierne a la seleccion de
participantes actuantes en la produccién del contexto situacional asi como en lo
que concierne a la interpretacion y analisis ya que tanto el analisis como la
interpretacion se conjugan en el investigador (en tanto sujeto de la investigacion),
que es quien lo integra lo que se dice y quién lo dice (Orozco, 2000). Por contexto
situacional se entiende como la “red de relaciones sociales que despliega la
técnica como artefacto —nunca neutral—; por contexto convencional, (se entiende)

la red de relaciones linglisticas que despliega la técnica” (Davila, 1999: 77).

A diferencia del positivismo, el interpretativismo todo se encuentra
sobredeterminado por el objetivo final; son los objetivos los que marcan el
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esta epistemologia, el propésito de la IE es interpretar y comprender los

fenémenos educativos, mas que aportar explicaciones de tipo causal.
2.4.3. Epistemologia sociocritica

Esta epistemologia se relaciona directamente con la teoria critica. Se trata de una
orientacion que tiene sus raices en Hegel y en el uso y el entendimiento de la
critica por parte de Marx, que ha recibido una formulacién clasica a manos de las
figuras centrales de la Escuela de Frankfurt, y que ha sido refinada y desarrollada
por Habermas (Merquior, 1989).

Al respecto, Jay escribe: “la teoria critica como su nombre lo indica, se expresoé en
cambio a través de una serie de criticas de otro pensadores y tradiciones
filosoficas. Su desarrollo se produjo asi a través del didlogo, su génesis fue tan
dialéctica como el método que pretendia aplicar a los fendomenos sociales” (Jay,
1974: 83).

Horkheimer fue el principal promotor de la teoria critica, de la cual se desprenden
sus reflexiones filosoficas sobre el tema. En ese sentido defiende

La posibilidad de una ciencia social dialéctica que evitaria una teoria de
identidad (...) preservaria el derecho del observador a ir mas alla de los datos de
su experiencia. Fue (...) esta resistencia a sucumbir las tentaciones de
cualquiera de estas alternativas lo que dio a la teoria critica su eficacia (Jay,
1974: 93).
El logro fecundo de la teoria critica fue desarrollar un movimiento dialéctico de la
defensa de la teoria empirica a la advertencia de la necesidad de una
interpretacion y un entendimiento de la realidad social y politica. También de un
reconocimiento creciente de la necesidad del tipo de critica que tiene un interés

practico en la suerte y la calidad de la vida social y politica (Merquior, 1989).

En esencia, la busqueda de correlaciones empiricas, la tarea de la interpretacion
de la realidad social y politica, y la critica de esta realidad, no son tres tipos de

investigacion diferentes. Son tres momentos internos de la teorizacion acerca de
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por su conciencia critica, la cual sefiala que las experiencias vividas por los
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social. Este es el sentido primordial de la epistemoiogia sociocriti

siguientes:

e T0dO el conocimiento esta fundamentaimenie mediatizado pPor relaciones
de poder que son de naturaleza social y estan histéricamente constituidas.

e Los hechos nunca pueden ser separados del campo de los valores y la
ideologia.
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e significante y significado no es
estable y a menudo se encuentra medlatlzad a por las relaciones sociales
de la produccién capitalista y el consumo.

¢ FEl lenguaje es central en la formacién de la subietividad, tanto del
conocimiento consciente como inconsciente.

¢ Que determinados grupos de la sociedad son mas privilegiados que otros
constituye una opresion mas enérgica cuando los subordinados aceptan
su estatus como algo natural, necesario e inevitable.

» La opresion tiene muchas caras y la preocupacion o interés por sélo una
de las formas puede ser contraproducente debido a ia conexiéon entre
ellas.

¢ Las practicas de investigacion dominantes generalmente estan implicadas
en la reproduccion de opresion de clase, raza y género (Sandin, 2003: 66).

La corriente critica ha impregnado también la indagacion sistematica de la
practica educativa {(conocida como scciocritica). Una tradicidn critic
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cenira en ia conceptuaiizacion de los probiemas educativos como parte del patrén
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social, politico, econémico y cultural. En ese sentido, una epistemologia critica de

la educacidn se preocupa por ias COndiCiones sociaies, cuituraies y econdimicas
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que producen, por ejemplo, una cierta selectividad en el proceso de ensefianza y
de organizacion del curriculum (Giroux, 2003).

El objetivo fundamental de la critica en el ambito educativo es la falta de
incorporacion del elemento social y su critica. Los investigadores sociocriticos se
guian por los conflictos de los contextos sociales y tratan de comprender los
procesos estudiados mas que a planteamientos normativos. La relacién entre lo
que se observa, significados, relaciones de poder, entre otros, y el contexto
histérico, social, cultural, organizacional, son analizados dialécticamente (Zapata,
2005).

Las relaciones que se producen entre el observador, lo observado y la situacién
en que se produce el proceso permiten generar una conciencia critica para tomar
postura sobre la realidad social. En ese sentido, se considera que los conceptos y
categorias que se emplean para analizar las fuerzas antagénicas son construidos
criticamente y, por tanto, son elementos especificos del contexto con el que se
trabaja, que forman parte del fendmeno estudiado y que se incorporan a la
investigacion.

2.4.4. Otras tendencias

Se habla que en los ultimos afios de una progresiva unificacién del conocimiento
(Gutiérrez, 1998). Mas que una disyuntiva de las epistemologias lo que se observa
es un devenir historico del conocimiento. Martinez (2001) afirma la emergencia de
un nuevo paradigma cuya caracteristica principal es integrar en un todo coherente
y légico el conocimiento: “necesitamos un paradigma universal, un metasistema
de referencia cuyo objetivo es guiar la interpretacion de las interpretaciones y la
explicacion de las explicaciones” (Martinez, 2001, s/p).

Dentro de esta misma idea en torno a una unificacién del conocimiento, Giménez
(2004) analiza la situacion paradigmatica de las ciencias sociales pues éstas viven
una creciente pluralizacion que no permite establecer un principio unificador. Este
ultimo refiere a la preocupacién por hallar un modelo que integre la pluralizacion
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epistemolbgica de las ciencias sociales, es decir, a pesar de ios distinios
paradigmas subyacen aspectos que suponen una integralidad y no una
coimpetencia.
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Beithelot (2001, citado por Giménez, 2004) y, por ei otio, Fasseron (2002, 1554,
citado por Gimenez, 2004). Ei primero se apoya en ei conceplo de programa (gue
lo retoma de Lakatos) para delimitar las ciencias sociales. Berthelot apunta que

existen famiiias de progis
inicial comun. Por ejempio, ias teorias de ia accion comparien en conjunio un
principio: la intencionalidad de la accién. La multiplicidad de las teorias, enfoques,
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iimitado de programas cidn, y estos, a un ndmero adn mas reducido
de esquemas explicativos basicos (el esquema causal, el esquema funcional, el
esqueima estructur’i, el esquema hermenéuti

esquema diaiéc e a
estar presentes en cada una de ella y a veces se aplican a un mismo objeto de

estudio.
La cientificidad de ias ciencias sociales de acuerdo con Beirthelot se aicanza con
la presencia de los programas como unico criterio entre lo que es la ciencia y lo

e L
|

posibiiita ia competencia. Pero también se puede inferir que esie auior se
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De acuerdo con esta posicion, las ciencias sociales abordan siempre su objeto,
implicita o explicitamente, desde una perspectiva geo-histérica (Passeron, 2002,
citado por Giménez, 2004: 279).” La tesis de este autor reside en que los hechos
sociales como objeto propio de las ciencias sociales comparten un rasgo comun
que los distingue de los fendmenos naturales estudiados por las ciencias
naturales. Este rasgo es la determinacion del contexto espacio-temporal.
Passeron denomina propiedad deictica a ese contexto espacio-temporal en el que
los fenémenos sociales estan circunscritos.

Otra epistemologia distinta a las tradicionales es la de los modos de investigacion
que busca explicar los procesos transitorios de la ciencia. Gibbons (1994)
distingue dos modos para producir conocimiento: el modo 71 y el modo 2. Esta
ultima segun el analisis del autor es la que representa un nuevo paradigma que
viene sustituyendo al modo 1. Entre los supuestos que destaca este remplazo se
observa una fuerte orientacion econdémica de la investigacion aplicada, la
descentralizacion del papel de la universidad en la produccion de conocimientos y

la desestructuracion del enfoque disciplinar.

El modo 1 se traduce como investigacién basica. Este tipo de modelo emerge
fuertemente después de la Segunda Guerra Mundial, aunque ya en el siglo XIX se
encontrase en las universidades europeas esfuerzos individuales por hacer
investigacion (Gibbons et al., 1998). Se constituye por un complejo entramado de
ideas, metodos, valores y normas. Por lo regular son grupos que se identifican con
un paradigma consolidado. Este modelo sirve de pauta a los investigadores de
cuales son los problemas significativos, como se les puede abordar, quién ha de

hacerlo y qué se considera como aportacion.

Ademas, se caracteriza por la disciplina y con esto puede manejar la difusion de la
estructura de la especializacion. Por lo tanto implica un nimero creciente de
campos de estudios y de esa manera se asegura el cumplimiento de lo que se
estipula como practica cientifica. En sintesis, en e/ modo 71 los problemas se

plantean y solucionan en el contexto regido por los intereses de una comunidad;
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se remile a la disciplina como clave de conservacion y de desaroiio

epistemotégico, es decir, fragmenta el saber en areas de conocimiento; asimismo
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se caracteriza por una reiativa homogeneidad en su uso; en términos de

u:gdumauél es jerarquica y lieva a consenso la evaiuacion ios resuitados de ia

investigaciéon (Gibbons, 1994).
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Por ultimo, el quinto atributo apunta el control de la calidad. En el modo 1 este
control se hace mediante la evaluacion colegiada, el control se sostiene por medio
de un grupo de especialistas que pueden autorizar el valor de la investigacion. En
contraste, el modo 2 abre mas el control hacia otros grupos de indole social,
econdémica o politica.

En fin, esta presentacién sumaria de las modalidades de producir conocimiento
que presenta Gibbons et al. (1998) permite entender de entrada las orientaciones
paradigmaticas de la ciencia de los ultimos afos. La investigacion basica de estilo
elitista y criptico (fijlada por formas ya establecidas) determina un conocimiento un
tanto alejado de las dinamicas sociales. El transvase de la investigacion en modo
2 adquiere un papel mas influyente al momento de definir politicas de
investigacion. Si tomamos en cuenta que la universidad deja de ser el unico
portavoz del conocimiento y que las nuevas relaciones econémicas y sociales,
proyectada por la globalizacién, anuncian en el contexto politico una preferencia
por desarrollar y sostener la ciencia en términos de demanda social y de solucién
de problemas se estaria, por ende, en los umbrales de un nuevo paradigma que
responderia como parte de una devenir histérico que es connatural de la ciencia.

También se habla de la complejidad como una forma de desarrollar conocimiento o
bien de una metodologia emergente para las diversas disciplinas de la ciencia
contemporanea (Morin, 1984). Es dificil referir la teoria de la complejidad como
una metodologia, puesto que sus principios se sustentan en una concepcion en la
que no se aceptan paradigmas o parametros para la adquisicion del conocimiento,
ya que el mundo es complejo y cadtico y al acceder a su conocimiento es limitado

en cuanto no pueden estipularse modelos para lograr ese objetivo.

La teoria de la complejidad y las maneras en que los procesos naturales se
mueven entre el orden y el desorden, nos ayuda a entender la dimension, por
ejemplo, de fenédmenos naturales como los modelos del agua corriente y de los
vientos que caen, de las oOrbitas planetarias que, en el hecho, nunca relanzan ellos

mismos exactamente, y de una miriada de complejidades en el mundo natural y
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parecerlo. Los sistemas complejos son deterministas. Esto significa que tienen

0 que dete a su comportamiento en un lipo y espacio precisos. Son muy
sensibies a las condiciones iniciales;, un cambio muy leve en el punto de partida
puede conducir a resultados enormemente diversos en el punto de llegada. Esto
nace al sistema bastante imprevisibie.

Uno de ios pensadores gue ha promovido este upu de pensamiento es Morin

(1996), quien basado en la teoria de la informacion y de los sistemas, la
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194).

)
Con base en esa idea, el pensamiento complejo contempla la idea de que hay una
relacion entre orden, el desorden y la organizacion; ello es 10 que hace patente la
presencia de la complejidad, pues mediante ella se constata empiricamente qué

“fendmenos desordenados son necesarios en ciertas condiciones (...) para la
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El pensamiento complejo no rechaza la claridad, el orden, el determinismo. Pero
los sabe insuficiente, sabe que no podemos programar el descubrimiento, el
conocimiento ni la accién. Visto desde esta perspectiva, teoria y método no

pueden separarse, pues, segun Morin,

En la perspectiva compleja, la teoria estd engramada, y el método para ser
puesto en funcionamiento necesita estrategia, iniciativa, invencién, arte. Se
establece una relacion recursiva entre método y teoria. El método generado por
la teoria, la regenera. El método es la praxis fenoménica, subjetiva, concreta,
que necesita de la generatividad paradigmatica/tedrica. De este modo, la teoria
no es el fin del conocimiento, sino un medio-fin inscrito en una recursién
permanente (...) Aqui la teoria no es nada sin el método, la teoria casi se
confunde con el método o mas bien, teoria y método son los componentes
indispensables del conocimiento complejo (...) El método, o pleno empleo de las
cualidades del sujeto, es la parte ineluctable de arte y estrategia en toda
paradigmatologia, toda teoria de la complejidad (Morin, 1996: 117).
Se puede llegar a tener razon del entendimiento de la realidad por muchas vias
diferentes. La razén de la ciencia ya no es la (nica. La palabra realidad en el
sentido usual no es un concepto utilizable para estudiar el comportamiento de las
particulas que forman el universo. La ciencia ya reconoce las posibilidades de
otras racionalidades que actlan sobre la materia, sobre todo a partir de teorias y
experiencias como el colapso de la funcién de onda, la polarizacién de los fotones,

las variables ocultas y el principio de incertidumbre (Morin, 1984).

De lo dicho a lo largo del capitulo, existe, pues, un acontecimiento histérico que es
reconocible en los argumentos citados, esto es, de pasar a un debate sobre qué
epistemologia tiene la certeza epistémica hasta hablar de un paradigma
emergente con caracteristicas actuales acorde a una nueva cultura de la ciencia.
También es dado hablar de la necesidad de buscar aspectos que unifiquen la
diversificacion de las ciencias sociales con el propésito de identificar las ideas
ontolégicas de los paradigmas. Con justa razén los debates que comentan los
autores no resultan nada ajenos para la IE de Chiapas que se exponen en el

siguiente capitulo.
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Capiiuio iii
Devenir de la investigacion educativa en Chiapas
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Ei proposito de este capiluio es anailizar ia iE a pariir de su reiacion con ei

contexto chiapaneco. Se expone de modo general las dimensiones sociales del

[¢1]
[11]
=
=h
X
N
]
-~
&
(_h
~—
o
%)
(%]
(e

estado de Chiapas coni la idea d

tenor, se reaiiza una aproximacion hisiérica generai en ia gue ia iE se circunscrioe

y con ello intentar revelar los posibles origenes de la IE en Chiapas.

R o

En la parie finai dei capilulo se presenia un panoraima dei

epistemoiégicas.
3.1. Educacién y contexto chiapaneco

Posibiemente fue el socidiogo francés Emiie Durkheim el primero que desarroiio
de una forma sistematica la idea de que la educacion es una institucion social, que
aparece estrechamente vincuiada con ei resto de ias actividades sociaies y que,
por tanto, no tiene un fin Unico y permanente sino que ese fin cambia con el tipo
de sociedad e incluso con la clase o el grupo social al que pertenece el educando.

La educacién es la accion ejercida por las generaciones adultas sobre las que
todavia no estan maduras para la vida social. Tiene por objetos suscitar y
desarrollar en el nifio cierto numero de estados fisicos, intelectuales y morales,
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que exigen de él la sociedad politica en su conjunto y el medio especial al que

esta particularmente destinado (Durkheim, 1975: 70).
Y a continuacion resume su férmula de la siguiente manera: “la educacion consiste
en una socializacién metédica de la generacion joven” (Durkheim, 1975: 71). Asi,
pues, resulta que cada sociedad trata de perpetuarse en los nuevos individuos que
nacen dentro de ella e intenta transmitirles todas las tradiciones, normas, valores y
conocimientos que han ido acumulando. Busca producir individuos lo mas
semejantes a los que ya existen y para ello los socializa de forma sistematica (y
asistematica) haciéndoles que se identifiquen con los ideales de esa sociedad, o
con los ideales del grupo dominante que tratan de imponerse a todos. Aunque
existan elementos comunes en los sistemas educativos actuales, posiblemente la
educacion que se da a los distintos grupos sociales en una misma sociedad no
sea la misma y haya diferencias, que pueden ser muy sutiles (Berbaum, 1988), e
incluso imperceptibles si no se analizan con gran cuidado, entre la educacion que
se proporciona a unos grupos y a otros, aunque se pretenda que vivimos en una
sociedad democratica e igualitaria.

Lo que sucede es que la educacién es un fendmeno tan amplio, tan complejo, y
que es realizado por instancias tan diferentes, que puede decirse que no hay un
designio explicito y Unico. “Es una instituciéon que resulta de la interaccion de
diversas fuerzas sociales que no actuan necesariamente en el mismo sentido”
(Delval, 2004: 3). Puede ser el resultado de tensiones entre grupos sociales y por
ello presentar un caracter externamente contradictorio. Se podria decir que es una
actividad multideterminada. Son muchas las instancias que se ocupan de la
educacioén: los padres, los adultos en general, los profesores, los medios de
comunicacion, las instituciones, el Estado, las organizaciones religiosas, en
definitiva la sociedad toda, y esas distintas influencias no siempre tienen que ir en
el mismo sentido.

Al mismo tiempo, la educacion es absolutamente necesaria y no puede
prescindirse de ella si el recién nacido debe llegar a ser hombre. Entendida en
sentido amplio es en gran medida lo mismo que la socializacion, es decir, la
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interiorizacion de ias conductas, actitudes y vaiores necesarios para participar en

uc &
la vida social (Passmore, 1983). Pero la socializacion es de varios tipos; hay una
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denominado socializacion primaria, es decir, la socializacion en las caracieristicas
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basicas de una socie

Y
uministra al individuo ias capacidades imas especificas de cieitos seciores de su

Es inatil creer que podemos educar a nuestros hijos como queremos. Hay
costumbres con las que estamos obligados a conformarnos; si las desatendemos
demasiado se vengan en nuestros hijos. Estos, una vez adultos, no se
encuentran en estado de vivir entre sus contemporaneos, con los cuales no se
hallan en armonia (...) Hay, pues, en cada momento del tiempo, un tipo
reguiador de educacion, dei cuai no podemos apartarnos sin chocar con

resistencias vivas, gue contienen las veleidades de disidencias (Durkheim, 1575:

62).
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adultos participar eficazmente en la tarea comln de socializacion (Passmore,
1983).

La definicion de Durkheim (1975) por supuesto no es méas que una visién particular
que se tiene de la educacion, pero ayuda a entender qué es la educacién. Sin
embargo, no hay un fin universal al que se encamine la educacién, como no hay
fines en la naturaleza, cada sociedad tiene sus propios fines (Bauman, 2003). Lo
que sucede es que puede haber una parte comun en esos fines, compartida de
alguna forma por todas las sociedades. Educar y ser educado son componentes
esenciales de la naturaleza humana, aungue varien los contenidos y, cada
sociedad, y generalmente cada individuo dentro de la sociedad, los ejercita de
manera precisa de acuerdo con los objetivos sociales, aunque no los conozca
explicitamente y nunca se haya planteado que existan.

En ese sentido, Chiapas no escapa de las consideraciones anteriores. La
educacion en Chiapas presenta ese reflejo histérico de las sociedades cuando
reconoce la importancia de educar a la poblacion desde un punto de vista
sistematico o desde la socializacion como nocién primaria. No obstante, para
remitir la situacion educativa de Chiapas, hay que entender las condiciones
histéricas, geograficas, politicas, culturales y econémicas por las que caracterizan
este estado.

Chiapas tiene una extensién territorial de 73 491 km?y es uno de los estados que
conforman el sur de México. Limita al Norte con el estado de Tabasco, al Sur con
el Oceéano Pacifico, al Este con Guatemala y al Oeste con los estados de Oaxaca
y Veracruz. La naturaleza geografica de Chiapas constituye diversos sistemas
orograficos, asi se localizan siete regiones fisiograficas que ayudan entender la
region chiapaneca: las Montafias del norte y del oriente, la Llanura Costera del
Golfo, el Altiplano Central, la Depresion Central, la Sierra Madre de Chiapas vy la
Llanura costera del Pacifico (Velasco, 2001).

La hidrologia de Chiapas equivale el 30 por ciento de la hidrologia superficial del
pais (Cabrera, et al. 2002). Los rios mas importantes del estado son el Grijalva y el
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probiematica particuiar ya que esta poblacion pronto demandara empieos

vivienda y demas servicios basicos.
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La mayor parie de ia pobiacion chiapaneca habila en el medio rurai. 71.4 por
ciento viven pequenas localidades menores a los 15 mil habitantes (ranchos,
rancherias, parajes y coionias gjidaies). S6i0 28.6 por Ciento vive en iocaiidades

una compleja realidad para la dotacion de servicios

origina ei fendmeno de ia migracidn.




La economia de Chiapas se basa principalmente en la agricultura, la ganaderia y
los servicios. En la agricultura los principales cultivos son maiz, platano, café,
cacao, frijol, mango y cafia de azlucar. En menores cantidades se cultiva papaya,
sorgo, cacahuate, chile, arroz, sandia, jitomate, melén, naranja, jocote, limén,
aguacate, pimienta, zapote, etc. La mayor parte de la superficie de cultivo es
temporal, solo el 3.4% tiene riego. Los principales problemas que enfrenta la
agricultura chiapaneca son las técnicas obsoletas de cultivo, la falta de
financiamiento, el uso indiscriminado de agroquimicos, el agotamiento de los
suelos, la inseguridad en la tenencia de la tierra, el minifundismo y el
intermediarismo (Gobierno del Estado de Chiapas, 2001).

La ganaderia, por su parte, es otra de las actividades principales de muchos
chiapanecos. Se produce principalmente ganado bovino, porcino, ovino, aves y
colmenas. Por el valor de la produccion el ganado bovino es el que mas recursos
aportan a la produccion ganadera estatal ($11 mil, 904,065.30 pesos), seguido por
el ganado porcino, ($537 mil, 337.40 pesos) y las aves ($855 mil, 347.40 pesos).
La agricultura y la ganaderia constituyen la principal fuente de empleo de los
chiapanecos; en efecto, en ella se emplean 567 mil 702 personas (INEGI, 2011).

El sector de servicios es otra de las principales actividades econdmicas del
estado. De acuerdo con las Ultimas estadisticas (INEGI, 2011), los trabajadores al
servicio de la educacion sumando todos los niveles son 80 mil, 707 personas,
personas con nivel profesional se cuenta 282 mil, 371, los técnicos 24 mil 770, los
funcionarios y directivos 11 ml 893, los transportistas 43 mil 982, los oficinistas 45
mil 167, los trabajadores en servicios personales 39 mil 428 y los empleados
domeésticos 48 mil 773.

Una de las ramas de servicios mas importantes es el turismo, el cual genera
importantes ingresos para la entidad y emplea a 35 mil 476 personas. Chiapas
recibio, en el Ultimo afio, a 759 mil 547 turistas nacionales y extranjeros que se
hospedaron en los 464 hoteles que existen en el estado, la mayor parte de ellos
ubicados en Tuxtla Gutiérrez, Tapachula, San Cristébal de las Casas, Palenque,
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La hisioria de Chiapas también es un factor imporiante pues define io

entramados sociales de la actualidad. En ese sentido, desde 1769 y hasta 1821,
Chiapas estuvo dividida en dos aicaidias y subordinada ai entonces gooeimador de
Guatemaia, fue hasta el 14 de sepliembre 1824 gue se declara ia anexion de

de o
Chiapas a México. Desde entonces, la zona del Soconusco, que abarcaba toda la

regida por su propio gobernador, y no fue sino hast

la Audiencia de México. Afio después, en 1566, el Soconusco para a la jurisdiccion
de ia Audiencia de Guatemala y nuevameiiie, en 1661, es considerada como una
provincia separada, muy a pesar de su dependei ia tanto de ia corona
como con Guatemala. Es hasta 1842 que el soconusco queda militarmente
anexado a México (Zebadua, 1599).

La contienda desencadenada a nivel nacional d seguindo cua

a

XIX entre conservadores y liberales también representd para Chiapas un episodio




mas de lucha por su autonomia. El triunfo del centralismo en 1835 trajo profundo
cambios en su organizacién administrativa, enfrentamientos entre las ciudades
mas importantes asi como reacciones en contra o adhesiones con respecto a las
iniciativas promulgadas a nivel nacional. Hasta 1854, con el desconocimiento del
general Antonio Lopez de Santa Anna, el movimiento liberal recupera nuevamente
espacio, y en Chiapas se inicia un proceso de reconstruccién no sin enfrentar los
obstaculos interpuestos por las fracciones opositoras que se vieron afectadas por
las nuevas directrices de la politica nacional —en particular por la ley sobre
administracion de la justicia y la desamortizacion de los bienes de las
corporaciones civiles y religiosas—. La consolidaciéon del poder liberal se prolongd
hasta 1860, cuando la intervencién francesa y la instauracion de la monarquia
abren un nuevo episodio en la lucha entre liberales y conservadores, episodio en
la lucha entre liberales y conservadores, episodio que concluira hasta 1867 con el
fusilamiento de Maximiliano (De la Torre, 1992).

La modernizacion, iniciada a partir de la ultima década del siglo XIX y la primera
del XX, benefici a los limitados sectores sociales con posibilidades de hacerse de
los medios y el poder necesarios, en detrimento de la amplia poblacion que,
ademas de verse desplazada de la tierra, se alejaba de la posibilidad de ver
mejoradas sus condiciones de vida (Zebadua, 1999). De este modo, las distintas
problematicas sociales asi como las iniciativas politicas que dieron lugar a
desplazamientos y migraciones internas, desde fuera del estado han agudizado,
con el paso del tiempo, la crisis en el sector agricola; crisis que ha tenido como
principal foco de atencién la tenencia de la tierra (Pacheco, 2002). Un componente
sustancial en la historia de esta region es precisamente la trayectoria y progresivo
recrudecimiento de los movimientos campesinos e indigenas que han sacado a la

luz los principales puntos de controversias regionales e interregionales.

A partir de esta descripcion socioecondmica e histoérica es natural que las
condiciones de los chiapanecos actuales en cuanto a educacion tengan rasgos

muy particulares.
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- A o I B o - " 2

una descripcion sobre las caracieristicas de ia educacion chiapaneca. Se sefiaia
que las condiciones educativas en los diferentes tipos, niveles y modalidades
educativas ubican a esta entidad en una situacidn desverntajosa coi respecto ai

conjuinio de ias entidades

El sistema educativo de Chiapas esta constituido por los tres tipos que rigen toda
ia esiruciura escoiar en Meéxico. Asi la educacion basica inciuye ia preescoiar,
primaria y secundaria. La educacidén media superior, los bachilleratos en sus
diferentes modalidades y ias escueias preparatorias. Foir su parte, ia educacio
superior esta conformada por ias instituciones educativas gue impaiien

licenciaturas e ingenierias, especialidades, maestrias y doctorados.
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regiones donde se concentro la mayor parte de la demanda fueron en el Centro,
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Selva y Soconusco con 22 por ciento, 15.4 por ciento y 159 por ciento
respectivamente. En contraste, las regiones, Istmo-Costa, Sierra y Fraylesca,
aparecen con los porcentajes menores del total de la demanda: 3.9 por ciento, 4

por ciento y 5.6 por ciento respectivamente.

En cuanto a la secundaria se tienen nifios de 12 a 14 afos. Segun las cifras del
periodo 2010-2011 la cobertura fue 90.3 por ciento de una demanda potencial que
registrd 90.8 por ciento. La desercion fue de 5.7 por ciento y la eficiencia terminal
registré 82.1 por ciento (Secretaria de Educacién Publica, 2011a).

Por su parte, la educacion media superior se estructura por los subsistemas de
escuelas preparatorias, Tele bachillerato, Colegio de Bachilleres (COBACH),
Colegio de Estudios Cientificos y Tecnolégicos del Estado de Chiapas
(CECYTECH), Colegio Nacional de Ensefianza Técnica Profesional (CONALEP),
Centro de Estudios Bachilleratos Tecnoldgicos y Agropecuarios (CBTAS), Centro
de Estudios Bachilleratos Tecnoldgicos y de Servicios (CBTIS) en las modalidades
propedéutico, bivalente, telebachillerato abierta y terminal (Cabrera, et al., 2002).

En cuanto a la educacién superior puede ser universitaria, tecnolégica o normal.
La mayor parte de las universidades publicas son autbnomas del gobierno federal
y estatal. Segun el informe del Plan de Desarrollo Chiapas Solidario 2007-2012, el
objetivo principal de la educacién superior es formar profesionales capaces en las
diversas areas de la ciencia, la tecnologia, la cultura y la docencia para que
impulsen el progreso integral (Gobierno del Estado de Chiapas, 2007). En este
nivel se obtienen los grados de licenciatura, maestria y doctorado.

La absorcién del nivel superior del 2010 al 2011 equivale a 43.1 por ciento. La
cobertura (que no incluye posgrado) también de este ultimo afio se cifra en 12.3
por ciento y se refiere a edades de 18 a 23 afios (Secretaria de Educacion
Publica, 2011a).

En este mismo nivel, cabe destacar la formacion de maestros o educacion normal.

Las escuelas normales ofrecen las licenciaturas en educacion preescolar, primaria,
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secundaria, asi CoOmo educacion especiai y educacion fisica, y diversas opciones
de postgrado.
1

3.1.2. Frobieimas educativos

La educacién es uno de los principales elementos para el desarrollo de un pueblo,

con eila se puede, por ejei'npio, i'nejorar la produccion, se previenen {as

nayor nGmerc de ninos, jovenes y aduitos acceden a niveles mas aitos

"i

escolaridad, persisien {odavia grandes probiemas gque hacen inequitativo ei

sistema educativo chiapaneco.

= e e

La muestra de esto es

S gue nay proviemas de de
reprobacién, el grado de escolaridad, la falta de congruencia entre un nivel
educativo y otro, el acceso a ia escueia, ia formacidon de i0s profesores, ia

infraestructura, entr

Asi, en el nivel primaria Chiapas tiene el sequndo lugar nacional en desercién (que

_-A - P .

coimparie con Baja Caiifornia) con una tasa de 1to dei ciclo escoiar 2009-
N1

2 por cie
2010; el segundo lugar de reprobacion, co 5 por ciento, y el penultimo lugar en

gficiencia terminai con $0.3 por ciento (Secretaiia de Educacion Fubiica, 2011D).

la misma manera, en {0imo a ia secundaria

)
[

e
2010 en desercion 6 por ciento, lo que resulta preocupante si se considera la
obligatoriedad de esie nivel. LOS indices de reprobacidn mas importanies se
presentaion en Yajalon (29.3 por ciento) y en Ocolepec (25.1 por cien

(Secretaria de Educacion Publica, 2011b).

Como consecuencia de retrasos acumuiados e
la transicién entre primaria y secundaria, y de altos indices de reprobacion, que
entre otras razones encuentran paite d

€
de i0s prograimas, poco mas de ia cuarie parie de i0s estudiantes no cumplen con



el rango de edad establecido para cursar este nivel escolar (Gobierno del Estado
de Chiapas, 2007).

Por otro lado, la educacion media superior tiene diversas modalidades y
subsistemas (como se sefiala en el apartado anterior) con diferentes planes y
programas que han operado sin coordinacién, de manera independiente,
ocasionando baja calidad en el servicio e incluso duplicacion de oferta y dispersién
de recursos. Existen ademas problemas de cobertura y una desarticulacion que no
posibilita el libre transito (Gobierno del Estado de Chiapas, 2001).

En el Plan de Desarrollo Chiapas Solidario 2007-2012 (Gobierno del Estado de
Chiapas, 2007) se sefiala que la falta de una regulacién sobre la expansion del
servicio educativo ofrecido por particulares, en el nivel superior, ha ocasionado la
sobrepoblacion en algunas carreras, como derecho y administracion. Ademas, los
planes y programas de estudio de algunas licenciaturas que se imparten en las
instituciones estan desvinculados de los sectores productivos, con las
repercusiones laborales que ello conlleva.

Un indicador fundamental del desarrollo social y humano es el nivel de
alfabetizacion de la poblacién. A pesar de que en la Ultima década se ha reducido
el indice de analfabetismo en el estado, alrededor de 7 puntos porcentuales, y
haber llegado a 23 por ciento en el 2000 (Gobierno del Estado, 2001), sigue
siendo el mas alto del pais. En ese sentido, segln la Secretaria de Educacion
Publica (2011b) la dltima cifra refiere 18.9 por ciento de la poblaciéon chiapaneca
es analfabeta, le siguen Guerrero con 18.4 por ciento y Oaxaca con 15.4 por

ciento.

En los municipios indigenas el problema es mucho mayor. Los indices regionales y
municipales de analfabetismo indican que Los Altos y Selva tienen las mayores
tasas: 32.52 por ciento y 33.04 por ciento, respectivamente. Nueve municipios de
Los Altos, todos con poblacion mayoritariamente indigena, registran indices de
analfabetismo superiores a 50 por ciento: Santiago El Pinar 68.5, Mitontic 61.9,
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8.2, Zinacantan 54.4, San Juan Cancuc 52.4,

.3, Aldama 58.2, Chamu
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Pantelhé 52.2 y Chalchihuitan 50.8.2 (Secretaria de Educacion Publi
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Giro indicador gue refieja el rezago en ia educacion es ei grz
que también ha sido el mas bajo del pais durante los ultimos 20 afios, pasando de
5.6 afios en 2000 a 6.7 anos en el 2010 (INEGI, 2011). Ei promedio nacionai es de
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inguna instruccion o no termind la educacion primaria, y Unicamente

una tercera parte de la poblacién tiene aigun grado aprobado en educacion media

Estos indicadores muestran que los esfuerzos en materia educativa todavia no

son suficientes y gue es imprescindibie poner especiai atencion a esie secior,
sobre todo cuando poco mas de la mitad de los chiapanecos son nifios y jévenes
menores de 20 afos, y requieren, desde ahora y durante ios proximos anos, una
oferta educativa de calidad (Gobierno dei Estado de Chiapas, 2007).
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educativos que se presentan en ei esiado, de ios il

siguientes:
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e Faita de integridad y de coordinacion entre ios gobiernos federal y estatai y de ias
distintas instancias educativas que operan actualmente en el estado;

* error en el disefio y la aplicaciéon de los planes y programas de estudio, ya que
éstos ne han respetado, integrade o fortalecide la diversidad sccial y cultural, ni
contexto n lrai v nrbaqn que limita 2 rhfnrnnfnr_- grupos sociales:
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e no se han dlsenado programas educativos que permitan a las personas que
carecieron de oportunidades de estudio, o aquellas, que en la infancia y juventud
no lograron culminar su educacién basica;

o falta resolver la instrumentacién de politicas dirigidas especialimente a los
pueblos indios, ya que los modelos educativos bilingles e interculturales que se
han llevado a cabo en el pasade muestran deficiencias en su disefio y ejecucion;

+ |a oferta de educacion especial presenta limitancias en su cobertura y no existe
todavia una institucion encargada de la formacién o actualizacién de los
profesores adscritos a esta modalidad de la educacién basica;

e |a formacién de los maestros y su practica educativa, a pesar de la actualizaciéon
y profesionalizaciéon que han recibido, no se ha traducido en beneficio para el
sistema educativo;
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e la infraestructura existente, el limitado equipamiento y los escasos materiales
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didacticos con que cuentan las instituciones educativas no han permitido ofrecer

un servicio de calidad (Gobiermno del Estado de Chiapas, 2007: 88-90).
En términos generales, de acuerdo con la informacion resefiada la educacion en
Chiapas presenta dificultades que hacen pensar la falta de una propuesta
educativa de larga duracién, que tenga impacto significativo en el desarrollo
educativo (Cabrera, 2007). La necesidad de la investigacion se hace palpable,
aunque no de manera automatica, dentro de esta esfera de problemas, que no es
mas que la expresion obligada de responder a las inquietudes sociales de Chiapas
por parte de actores involucrados en la educacién (maestros, profesionistas

educativos, investigadores sociales, etcétera).
3.2. La investigacion educativa en Chiapas

En México la IE ha pasado por diversos momentos; Martinez (1989) identifica por
lo menos tres etapas. La primera comprende principios de los afios sesenta y
puede designarse como la prehistoria de la IE mexicana. En este periodo se
sefiala que las primeras instituciones dedicadas formalmente a la ensefianza
superior y a la investigacion en las diversas ciencias del hombre comenzaron a
constituirse en la ciudad de México, aunque no enfocaban como area de estudio a
la IE.

En esta primera etapa se constituyen (a través de la politica educativa
implementada en la década de los sesenta del siglo XX) “instancias y organismos
promotores de la investigacién, como el Centro de Estudios Educativos en 1963 a
cargo de Pablo Latapi, la fundacion del Centro para la Investigacion e Innovacion
Educativas (CERI) (...) con la intencién de promover y apoyar la investigacion”
(Hernandez, 2009a: 8).

La segunda etapa abarca la década que va de principios de los afios sesenta a
comienzos de los setenta y se denomina los inicios. En este periodo destaca la
fundacion del Centro de Estudios Educativos en 1963, que ha sido la institucion

pionera que mas ha contribuido al desarrollo de la IE mexicana.
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0 se da el primer acto normativo de la investigacion en el pais en
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el ano

términos de la politica de crecimiento para la ciencia en México con la gestacién

Cu

el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnoiogia (CONACyT). En ese mismo periodo

se crea el Centro de investigacion y Tecnoiogia Avanzada (CINVESTAV) del
Instituto Politécnico Nacional (IPN) y el Centro de Investigaciones Pedagdgicas de
la Universidad Auténoma de Miéxico.

Cabe agregar gue posteriormente en la UNAM se fundaria ei Centro de
Investigaciones y Servicios Educativos (CISE). Del mismo modo se forjaria en
1979 el Grupo de Estudios para el Financiamiento de la Educacion (GEFE)
impuisado por ia Secretaria de Educacion Pubiica y ia Secietaria de Hacienda y
Crédito Publico. La idea central de estos centros o institutos de investigacion era
presentar investigaciones, conformar un campo de conocimiento que diera cuenta

sobre {as probiem

La tercera etapa abarca principios de los afios setenta hasta inicios de los

ina ia primera consolidacion. En este periodo y como
resultado, por una parte, del incremento de la problematica cualitativa y
cuantitativa en el campo educativo y, por otra, dei aumento dei numero de
personal calificado, en ia forma de cientificos sociaies prepaiados a nivel de
postgrado en las diversas ramas relacionadas con la educacion, tuvo lugar un
importante desarrolio de instituciones abocadas a la iE (Martinez, 1989).

AOA

il adlis o e b N PR WER T ol |
£En el ano 1581 se reaiiza ei i Londreso Nacional de 1

coordinado por el CONACYyT. El resultado de esta convocatoria fue el disefio de

ias lineas tematicas con el propésito de “organizar ios productos de ia
investigacion sobre ia educacion, {a saber]. Educacion y Sociedad, Cobvertura y
Calidad de la Educacion, Formacion de trabajadores para la educacion, Proceso
de ensefanza-aprendizaje, Educacion informai y no formai, Desarroiio curricuiar

[...]" (Hernandez, 200%a: 9), a paitir de esta experiencia como io apunta Buenfil

(1993, citado por Hernandez, 2009a) se dan las condiciones de infraestructura, el
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reconocimiento de los investigadores, los intereses tematicos, los recursos y sin

duda las posiciones paradigmaticas de la investigacion.

Posteriormente, en 1993 se establece el Consejo Mexicano de Investigacion
Educativa (COMIE) esfuerzo hecho por algunos participantes del | Congreso
Nacional de Investigacion Educativa y se logra publicar el Primer Estado del
Conocimiento (1993). En el 2003, con los mismos objetivos, se edita el segundo
estado del conocimiento que abarca la década 1992-2002. Actualmente, se trabaja
en el tercer estado del conocimiento coordinado por el COMIE para presentar el
periodo 2002-2012.

El contenido de estas publicaciones consiste en analizar las trayectorias, los
enfoques, las referencias conceptuales, las tradiciones y caracteristicas de la IE
(Hernandez, 2009a); es ofrecer una visién de conjunto de lo que se ha investigado
durante una determinada década. Con ello se puede hablar, entonces, de un
campo reconocido en el sentido como lo presenta Bourdieu (2005) como el
espacio social que “organiza practicas y las representaciones de los agentes, es
darse de un solo golpe la posibilidad de construir clases tedricas tan homogéneas
como posibles desde el punto de vista de los dos determinantes mayores de las
practicas y de todas las propiedades que de alli se derivan” (Bourdieu, 2005: 34).
Esta organizacién social de la ciencia comporta actores y representaciones sobre
el quehacer de la investigacion, dimension que hace posible reconocer el campo

de la investigacion educativa.

En estas reuniones organizadas por el COMIE se conformaron doce areas de
conocimiento de la IE, a saber: sujetos, actores y procesos de formacion;
acciones, actores y practicas educativas; aprendizaje y desarrollo; didacticas
especiales y medio; curriculum; politicas educativas; educacion, trabajo, ciencia y
tecnologia; educacion, derechos sociales y equidad; historiografia de la educacion;

filosofia, teoria y educacion, y el campo de la investigacion educativa.
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A paitir de esta realidad histérica de ia IE en México puede sinietizarse cierios
puntos impartantes, por ejemplo: la creacién de instituciones que apoyan la IE;* la
formacién de profesionales en ia investigacion, el surgimiento de debates tedrico-
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los estados del conocimiento y la creacién de un organismo como el COMIE.
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Xico, en general, ha sido estudiada desde distinios pianteamientos.

Asi, la reflexién sobre el concepto de campo como perspectiva tedrica de la IE es
una preocupacion de los trabajos de Weiss (1993, 2003), ei desarroiio y alcance
de ia iE como conocimiento especiaiizado ha sido un tema fundamentai en Latapi
(1994). Por su parte, Colina y Osorio (2004) han estudiado la conformacion vy
dinamica del campo de la IE trabajo en el que se anaiiza el proceso de asociacion
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de ios investigadores, ia constitucion de las regias con las que se comporta el

Q..

campo, la incorporacién de los investigadores al campo y la adquisicion de los

capitales de poder para obtener ei reconocimiento sociai.

ASImisi

no, seé ha abordado a ias comunidades de investigacion para explicar ei
impacto sobre las nuevas formas de produccidn, circulacion y difusion del
conocimiento en IE, ademas de implicar nuevas practicas en ila formacién de
especiaiisias en educacion, ya sea como profesionaies (docentes en ejercicio) o
como futuros investigadores en educacién (Gutiérrez, 2006). La importancia de
comprender las redes académicas, que es un nuevo modo de trabajar ia
investigacion, esta motivando trabajos de enorime valia para explicar los procesos

emergentes de la produccion de conocimiento (Pons, 2007a).

Pero también hay interés en temas de corte epistemoidgico cuando se piantea, por
ejemplo, la necesidad de identificar las tradiciones y paradigmas que orientan la |E
en el sureste mexicano (Cabrera y Pons, 2012, Hernandez, 200%a). En efecto, el

.
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interés que despierta analizar aspecios de ia propia investigacion tiene que ver

con las mismas exigencias del campo al momento de poner en practica los

* Fundamentalmente centros de investigacion e instituciones de educacion superior.
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modelos explicativos necesarios para producir conocimiento educativo (Cabrera y
Pons, 2012).

En esta situacién, la variedad disciplinar de los investigadores en educacion y la
diversidad de trabajos con que se ha nutrido el campo de la IE en México,
permiten reconocer un ambito de investigacion amplio, con notables rasgos de

heterogeneidad desde sus inicios.

Como se ha sefialado la IE es una actividad que intenta producir conocimiento o
generar conocimiento con distintos valores y resultados. Ha sido considerada
como un campo de conocimiento conformado no soélo por investigaciones
multidisciplinarias y multireferenciales, sino también por estudios diversos.
Propuestas de intervenciones educativas, diagnosticos, evaluaciones e incluso
proyecto de planes y programas, constituyen una parte importante de los trabajos
que conforman el campo de la |IE (Weiss, 2003).

Es notable que el campo de la IE en México quedd caracterizado por la actividad
de las instituciones especializadas en dicho quehacer y los investigadores mas
reconocidos en educacion emergieron de estos ambitos institucionales (Colina y
Osorio, 2004); los eventos académicos en materia de IE se impulsaban desde este
tipo de instituciones. Ademas los programas de formacion relacionados con la IE a
nivel posgrado tuvieron una clara adscripcion institucional. La produccion de
conocimiento especializado en educaciéon constituyd una responsabilidad casi
exclusiva de este tipo de instituciones, es decir, la produccién de conocimiento en

el campo, se apeg6 a una dinamica institucionalizada (Gutiérrez, 2006).

En este sentido, la IE en Chiapas se sitla dentro de este contexto. Se puede
sostener que la IE surge en el estado con la implementacion de las politicas
educativas nacionales encaminadas a impulsar la investigacion en las instituciones

de educacion superior (IES) regionales y estatales de México.** En la década de

* Es importante resaltar que antes de hablar de la IE hay que mencionar el proceso de la investigacion social
en Chiapas. Cabrera (2005) explica que la institucionalizacion de la investigacion social coincide con la
creacion de instituciones de educacion superior locales. Para el caso de Chiapas sucede con la aparicion de las
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los noventas del siglo XX se crearon instituciones y programas* que exigian al
profesorado una profesionalizacion académica y con ellos el acceso a los
estimulos econdmicos (Anguio, et al., 2007). Debe verse este vinculo universitario

como un rasgo que caracteriza la |IE en el estado.

Empero, se ha sefialado (Rincon, 2005), a la par de las politicas educativas y
desde otras posiciones, que uno de los primeros intentos de concretizar la |IE (en
el afio 2000) fue el Centro de Investigacion Educativa de la Seccion 7 del

Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE), pero no tuvo

suficiente impacto por las diferencias politicas de los dirigentes sindicales y la
incapacidad academica de l0s propios maestros.

Olra experiencia gue se iegisiia, ser

nejante a la anterior, que tampoco pudo
consolidarse, fue el Centro Universitario de Estudios Educativos (CUEE) de la
Universidad Auténoma de Chiapas (UNACH) (Rincdn, 2005). La carencia de

Fecursos y la poca disposicion ias autoridades universitarias hicieron gue no

de
alcanzase a potenciar el trabajo de la investigacion.

Posteriormente, con el contexio de ias poiiticas institucionales

le la UNACH,
determinadas por el Sistema Institucional de Investigacion (SIINV-UNACH), que se

promovié y apoyo diversos proyectos de investigacion.*® En los dGitimos afios, esta

universidades y centros de estudios en los afios setenta del siglo XX. En este sentido, las tendencias y la
trayectoria de la investigacion social en Chiapas sintetizan en el presente, una practica que a lo largo del
tiempo ha configurado un campo de posibilidades y acercamientos a la complejidad social del estado. Este
hecho ha permitido a ios investigadores reconocer las estrategias particulares, identificar y formular
problemas de estudio y de investigacion desde las disciplinas sociales (antropologia, arqueoiogia, sociologia,
historia, educacion, psicologia y desarrollo economico) presentes en Chiapas.

En la misma linea, pero con un enfoque muy distinto, el estudio de Pacheco (2007) trata de conformar un
estado del conocimiento sobre la investigacion que efectiian los investigadores en y sobre Chiapas desde un
punto de vista regional. La problematica —que establece esta investigacion— es identificar el avance del campo
de las ciencias sociales valorando los productos o resultados obtenidos de las investigaciones realizadas a

artir de la problematizacion sociohistorico-cultural de Chiapas.

* Algunos de estos programas son: el Programa de Mejoramiento del Profesorado (PROMEP), creado por la
Secretaria de Fducacion Piblica en 1996; el Fondo para la Modernizacion de la Educacion Superior
(FOMEX): el Programa Integral de Fortalecimiento Institucional (PIFIS), creado en el 2001 (Cabrera. v Pons.
2005).

4 Seglin Rincon (2005) en el afios 2000 “se aceptaron 60 proyectos de investigacion en las diferentes areas
del conocimiento; 12 fueron del area del desarrollo social y humanistica, que incluye el campo educativo.

Posteriormente, en el afio 2004 se aprobaron solo 5 proyecios reiacionados con ta educacion” {Rincomn, 2005:
Qe
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universidad ha sido la representante de la IE en Chiapas por su avance en la
conformacién de cuerpos académicos y sus respectivas lineas de investigacion,
ademas de contar con investigadores reconocidos por las instancias
correspondientes (Pons, 2007a).*

Con los programas que benefician a las universidades publicas estatales el apoyo
financiero a la investigacién se hizo posible. Con ello los profesores universitarios
se vieron “empujados a realizar investigacion, obligados a entender y participar
con las nuevas reglas del juego y a desempefar su labor en una légica que
incorporaba a la investigacién y no solo a la docencia” (Angulo, et al., 2007: 40).

Por consiguiente, la investigacion se apegé a los criterios de los programas
institucionales. Uno de los criterios era que la investigacion se realizara en un
contexto aplicativo y tuviera un impacto socia inmediato.*® Exigian estos objetivos
los proyectos de investigacion financiados por los Sistemas de Investigacion
Regional (SIR), dependientes del CONACYT.*® Se trata entonces de promover a
traves de las convocatorias la soluciéon de problemas regionales mas criticos.

Poco a poco los procesos de la investigacion fueron determinandose, se trata de
investigacion aplicada y financiada, “realizada de manera interinstitucional que
promoviera la formacién de recursos humanos para la investigacion y con
tematicas del medio social circundante” (Angulo, et al., 2007: 40). Pero también la
recepcion no podria ser sencilla pues habria respuestas incondicionales hasta
resistencia; a su vez, la oportunidad de muchos investigadores de insertarse a la
investigacion (que anteriormente habian trabajado de manera marginal o aislada)
con el apoyo necesario 0 bien, para otros, representé un modo de integrarse al
ambito educativo con miras al crecimiento profesional y personal.

*7 El Sistema Estatal de Investigadores (SEI) y el Sistema Nacional de Investigadores (SNI) son dos de las
insignias que valoran la trayectoria de los investigadores.

* Una linea muy importante de politica definida por las autoridades educativas nacionales busca que el
desarrollo cientifico y técnico se dé bajo la perspectiva de una estrecha vinculacion con el sector productivo,
esto es, que cada vez mas proyectos de investigacion y programas académicos se orienten a resolver
problemas concretos del sector privado y que éste a su vez incremente su gasto en ciencia y tecnologia (Loria,
1994),

* El SIR fue sustituido por los Consejos Estatales de Ciencia y Tecnologia (CECYT) y los Fondos Mixtos
(FOMIX). Estos apoyos han sido promovidos por el CONACYT (Cabrera y Pons, 2005).
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La IE en Chiapas se puede agrupar en dos grupos de instituciones: las IES y los
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sus diferentes facultades o sedes promueven la investigacion; el segundo se
refiere a centros que cultivan la investigacién sociai y humanistica, se trata de
grupos de investigadores que se esiabiecen en f{uncibn de punios de
articulaciones comunes pero circunstanciales y de acuerdo con las posibilidades y

condiciones dei entorno regional compartido.
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Vioraies (2011) y Cabrera Hernandez (2005) ios
centros de investigacion en los que hay indicios de IE en Chiapas son: El Colegio
de la Frontera Sur (ECOSUR) unidad San Cristébal, el Programa de
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nvesiigaciones Muitidiscipiinarias sobre Miesoaiméiica y ei Suresie (PROIMMSE).
Cabe citar también el Instituto de Estudios Indigenas (IEl), el Centro de Estudios
Superiores de México y Centroamérica (CESMECA), el Centro de Investigaciones
y Estudios Superiores en Antropoiogia Sociai (CIESAS-SURESTE) (Aicantara, el
al., 2012).50 Todos estos centros se encuentran en la ciudad de San Cristébal de
ias Casas.

Sin embargo, taies centros no se encaminan exciusivamente ai desairolio de ia
investigacion social, sino que se centran también en la formacién de profesionistas
de la investigacion en diferentes disciplinas de las ciencias sociaies como ia
antropoiogia, ia sociologia, la economia, ia cultura y sus enfogues, eicétera. O
bien en la produccién de conocimiento dentro de ciertas lineas tematicas
disciplinarias o muitidisciplinares. Ademas cuentan con cuerpos académicos. Hay

no tai, sino mas bien trabajos

gue mencionar gue no hay una praciica de ia iE cor
ue v

aislados de investigadores de estos centros qu n a la educacién (en algunos

** Los datos de las instituciones y de los centros en cuestion que aqui se exponen se deben en parte al trabajo
colectivo de un grupo de doctorantes y de investigadores (véase la nota 44 del capitulo I1I) que estdan
trabajando en los estados del conocimiento 2002-2012, promovido por el COMIE. El objetivo de este trabajo
es exponer la sifuacion de ia IE en Chiapas de esa deécada. Los instrumentos para ia recogida de ia

A R P T e -z L Lo

inforimacioin consisten en las fichas de trabajo, por ejemplo, la ficha de investigador y de institucion. Véase &l

apartado 3.3.1.
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casos) como tema central o (en otros casos) como tema articulatorio de otras
dimensiones de lo social.

En este sentido, el IEI perteneciente a la UNACH procura la generacion y la
extension del conocimiento, ademas de la formacion de recursos humanos. Este
centro no sélo se enfoca a la investigacion, sino que promueve programas
especificos como la Maestria en Educacion Indigena en la Facultad de
Humanidades, la Licenciatura en Gestion y Autodesarrollo Indigena y cursos de
especializacion docente con enfoque indio panamericano orientado al
conocimiento de diferentes etnias indigenas.”' Este instituto publica el Anuario de

Estudios Indigenas y lleva hasta el Ultimo momento quince nimeros.

Las contribuciones del Instituto en los diferentes campos del conocimiento se
caracterizan por su diversidad tematica, cabe apuntar los siguientes: agroecologia,
antropologia social, aspectos religiosos, situacién socioeconémica, migracion,
lengua y literatura, género, derecho arqueologia, historia y educacion. Como
puede notarse existe el tema de educacion como uno de sus intereses. De
acuerdo con Alcantara et al. (2002) hay dos investigadores que han abordado
temas educativos.*?

Otro centro de investigacion en Chiapas es el CESMECA. Se trata de una
dependencia de investigacion y de docencia de la Universidad de Ciencias y Artes
de Chiapas (UNICACH). La finalidad que persigue este centro, fundada en 1995,
es generar conocimientos acerca de la realidad social y la cultura de los pueblos

*! El objetivo primordial del IEI dentro de la investigacion social es la de aportar aspectos que contribuyan a
la igualdad y a las soluciones en torno a los problemas socioecondémicos, politicos y culturales de la entidad.
Esta pretension se refleja en los siguientes objetivos definidos por el propio instituto: “Investigar las
problematicas sociales de los grupos humanos asentados en Chiapas en distintos momentos de su historia;
divulgar el conocimiento generado a través de publicaciones, eventos académicos y otros medios; establecer y
consolidar vinculos académicos con facultades, escuelas, institutos y centros de la UNACH y con
instituciones afines, sean nacionales o extranjeras y fortalecer e incrementar el acervo bibliografico y
documental especializado sobre Chiapas y el Sureste en las disciplinas sociales y humanisticas™ (Alcantara, ef
al., 2012: s/p).

*2 Véase el apartado 3.3.2 para conocer la tendencia de estos trabajos.
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del sur de México y Centroamérica, olro de sus objelivos es promover ia

educacion superior, en especial en los niveles de posgrado.®
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Ei CESMECA esta integrado por cuerpos academicos (CA)™ enfocados ai area de
las ciencias sociales y humanisticas que desarrollan investigacion basica y
apiicada. Estos CA estan vincuiadas a otros IES dei pais y con grupos de

investigacion de centios educativos de Ameérica Latina, América del Norte y
Europa. Dos de estos CA estan consolidados y uno en proceso de consolidacion
(Aicantara, et al., 2012).
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Ademas, el CEMESCA edila ia revista “Liminar” pubiicacion registrada en el indice
de revistas del CONACYT. Hasta la fecha llevan publicados dieciséis numeros.
Cuenta con investigadores de enorme importancia de ios estudios dei Sur y de
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Centroameérica, enire i0os gue destaca Daniel Viiafuerie Solis, Maria Meircedes
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Con reiacion a ios investigadores gue trabajan t

mas educalivos en esie centio se
identifican dos y que son integrantes del CA Sociedad y Cultura en Fronteras. Uno
de eiios trabaja como linea de investigacion ias identidades Colectivas y

cacion.

Por su parte, el CIESAS (creado en 1973) es un organismo publico

descentraiizado adscrito ai Sistema de Centios Pubiicos de investigacion
CONACYyT, como parte del Subsistema de Ciencias Sociales. Este centro participa
en ias ramas de las ciencias sociales, a saber. ia antropologia social, ia historia,
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linguistica. Como en los anteriores centros, la investigacion y la formacion de

53 Promueve la licenciatura en Historia, un programa de Maestria y uno de Doctorado en Ciencias Sociales y
Humanisticas inscritos en el padron nacional de posgrados de calidad del CONACyT.

** De acuerdo con los registros obtenidos de este centro hay tres CA: Sociedad y Cultura en Fronteras (sus
lineas de investigacion son: Urbe y Practicas Culturales, Globalizacion e Identidades Colectivas v Discursos
Literarios y Artisticos); Patrimonio Sociocultural y Politica {sus lineas de investigacion son Historia y Poder
Regional en Chiapas y Centroameérica y Grupos de Poder y Ayuntamientos en Chiapas v Guatemala: un
analisis comparativo); y Diferencia y Fronteras (sus lineas de investigacion son Género, Identidad y Fronteras
v Politica, Region y Fronteras).
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recursos humanos especializados (por ejemplo, la maestria en antropologia social)

son parte de sus actividades centrales del CIESAS.*

Este centro concentra diez lineas de investigacion: Antropologia e Historia de la
Religién, Antropologia y Estudios politicos, Historia Econémica y Social,
Antropologia Médica, Ambiente y Sociedad, Cultura e Identidad, Estudios del
Lenguaje, Cultura e Ideologia, Etnohistoria, y Antropologia y Demografia. Algunas
de estas lineas el tema educativo aparece como un aspecto de la cultura o de la

antropologia.

En ese tenor, podemos, particularmente, enfatizar el trabajo de uno de los
investigadores, que trabaja la linea Antropologia e Historia de la Religién. Este
investigador trata de explicar la emergencia urbana, el crecimiento de la formacién
superior de masas en Chiapas y la formacién de las ciencias sociales en Chiapas,
haciendo hincapié a la educacién como elemento explicativo. Ademas, se localizan
cinco tesistas del programa Maestria en Antropologia Social del CIESAS que
proponen investigaciones centrados en la educacion.

Otro de centro es el PROIMMSE. Adscrito al Instituto de Investigaciones
Antropolégicas de la Universidad Nacional Autbnoma de México (UNAM) tiene
como objetivo realizar investigaciones sobre el sureste de México y el Istmo
centroamericano. Fue creado en 1998 con la firma de un Convenio de
Colaboracion Académica Cientifica y Cultural celebrado entre la UNAM, la
UNACH, la Presidencia Municipal de San Cristébal de Las Casas y los patronatos
Fray Bartolomé de Las Casas y del Centro de Estudios Na Bolom.

En general, el PROIMMSE pretende realizar investigaciones multidisciplinarias
pertinentes, relevantes y con impacto, sobre la realidad de Mesoamérica y el
Sureste de México. Los investigadores del PROIMMSE se dedican a producir

** El CIESAS cuenta con mas de 150 investigadores distribuidos en siete sedes: Ciudad de México, Programa
Regional (Noreste), Golfo, Istmo, Occidente, Sureste y Peninsular. En Chiapas corresponde la Unidad Sureste
del CIESAS. Esta unidad fue creada en 1984 con el objetivo de promover la investigacion de la frontera sur
de México. Posteriormente, el programa se amplié debido a la diversidad lingiistica, social, politica,
ecologica y religiosa de la frontera sur de México, y se crearon nuevas lineas de investigacion: historia social,
lingtiistica, salud, religion, politica y medio ambiente (Alcantara, ef al., 2012).
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conocimientos originaies sobre distintos ambilos geograficos y sociaies de ia
region mesoamericana. Al igual que los otros centros ya descritos con
anterioridad, también se interesa en ia formacidon de recursos humanos desde una

En el afo 2010 se realizd la reestructuracion de las lineas de investigacion
organizado en tres temas centraies: Patrimonio y Diversidad Cuiturai;, Teirilorio y
Politicas de Desarrollo; Estado y Ciudadania. De acuerdo con estas lineas no se

presentan temas que tengan que ver con la educacion, excepto el trabajo reciente

de 10s i

iaestios de
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de uno de ios invesiligadoies gue anaiiza ia
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rmacion

educacion basica en México y Centroameérica.

£n cuanio ai ECOSUR se enfoca a estudiar ios problemas dei sureste mexicano.
El centro asume una perspectiva multidisciplinaria basada en el desarrollo de
investigacion basica y aplicada y la formacion a nivel de posgrado, tanto en ias
ciencias naturaies como en las sociaies. Con
produccién agropecuaria, biologia tropical y estudios socioecondmicos.

En ei area tematica Sociedad, Cuitura y Saiud, se cuiliva la linea de investigacion
Culturas y Educacion. En ella es reconocible el trabajo de dos investigadores que

trabajan dicha linea a saber: uno que aborda el disefio curricuiar y ia educacion

o se interesa en analiz educacion ulteIL,Uumdl ia

intercuiturai uiteriores; el ot alizar ia
sistematizacion y evaluacion de procesos educativos, y la participacion social y el

desarrolio comunitario.
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Tabla 4. Distribucién de los Centros de investigacion por investigador y linea de

investigacion.
Centros de No. de investigadores 2
investigacion relacionados con la educacién TR MsONeoh
CESMECA 5 Identidades Cq{ectlvas y
Educacion
CIESAS-SURESTE 1 Antropologia e thstona de
la Religién
ECOSUR 2 Culturas y educacion
IEI 2 No identificada
PROIMMSE 1 No identificada

Fuente: Elaborado de acuerdo con Morales (2011) y Alcantara ef al. (2012).

Como puede observarse en la tabla 4 son pocos los investigadores de estos
centros que abordan la IE. Y como se nota predomina una sola linea de
investigacion que define a la educaciéon como tematica. El resto, como se dijo al
principio del apartado, tratan el tema de forma indirecta ya sea como unidad de

analisis o bien como una dimension de la realidad social.

El otro grupo de instituciones relacionado con la educacion son las IES. Sobresale
la UNACH que “concentra la mayor parte de los investigadores y las producciones,
solo en la Facultad de Humanidades laboran 60 de los 84 investigadores [...] y se
han conformado 12 cuerpos académicos con por lo menos una linea de
investigacion relacionada con lo educativo” (Morales, 2012: s/p). Esta universidad
registra “tres cuerpos académicos consolidados, cinco cuerpos académicos en
consolidacién y alrededor de 70 en formacién. Se espera que en el proceso de
evaluacion de este afo aumente el numero de CAC (Cuerpo Académico
Consolidado)” (Cabrera, 2012: s/p).

Con la aplicacién del PROMEP en beneficio de las universidades publicas la IE en
la UNACH ha tenido un crecimiento significativo. En especial de la concrecién del
CA que viene a representar las “estructuraciones de la IE en Chiapas, de tal forma
que (...) es dificil pensar en esta actividad sin relacionarla con la conformacién de
CA, los cuales son significados en su funcion de propiciar practicas de
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(Morales, 2011: 65).

La mayor parle de ios CA que hacen iE se iocaiiza en ia Facuilad de
Humanidades de la UNACH. Un total de ocho cuerpos académicos (uno
consolidado, uno en consolidacion y seis en formacion) aparecen en esta facuitad

.z

gue tienen como Linea General de Generacion y Aplicacion dei Conocimiento
(LGAC) a la educaciéon. Cabe sumar a la Facultad de Ciencias Sociales que
cuentan con dos CA (en formacion) vincuiados a ia iE (Cabrera, 2012).

=__. 1. ™. - ™~

£n ia Dependencia de Educacion Superior (DES) de Arguiteciura e ingenieria se
registra un CA (en formacion) que se enfoca sobre la matematica educativa. Del

mismo modo se ubica la Facuitad de Ciencias Administrativas y Contabies que

oty o f l—

cuenta con tres CA (uno consolidado y el resto en formacion). En este caso ia iE

‘se orienta hacia los procesos de formacién para el desarrollo” (Cabrera, 2012:
s/p).
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En la DES de Ciencias de la Saiud presenta cuatio CA {(en
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desarrollan LGAC relacionadas con la educacion y la salud; en este caso se
enfocan a ios probiemas educativos y su vinculo con ia ensefianza de ia saiud.
Cabe hacer mencion ia DES Ensenanza de Lenguas gue cuenta con cuatro CA
(en formacion). Su afinidad con la IE se da por el estudio del disefio y evaluacién

de programas.
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Otra IES que realiza IE, en menor cantidad con respecto a ia UNACH, es ia
Universidad de Ciencias y Artes de Chiapas. En ella se identifican cuatro
investigadores (Morales, 2011). Ademas se iocaiizan dos CA (en formacion) que

g o PRSP l_ P P, i S—

cuentan con LGAC en el campo de ia iE, uno adscrito a ia Escueia de Odon
y el otro a la Escuela de Psicologia. “En el primer caso la investigacion se orienta
hacia la mejora de los procesos de ensefianza de ia odontoiogia, mientras que en

seguindo se trata mas bien de ia refiexion sobre i0s procesos gue confi
(o)

S
el s

rman ai
sujeto en la sociedad actual” (Cabrera, 2012: s/p).
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Dentro de este conjunto de instituciones, cabe sefialar también a la Universidad
Intercultural del Chiapas (UNICH) como otra IES del estado que contempla el tema
multiculturalismo y educacion. Se registran tres investigadores que siguen esta
linea (Morales, 2012).

En la siguiente tabla se presenta una sintesis de las IES mencionadas para dar a
conocer algunos datos que permiten conocer el comportamiento de la IE en estas
instituciones.

Tabla 5. Distribucién de las IES por nimero de investigador y CA

No. de

=8 i investigadores

CA

¢ Educacion y Desarrollo
Humano (consolidado)

¢ Agentes y Procesos de la
Educacién (consolidado)

e Estudios Literarios y Sociales
(en consolidacién)

e Educacion y Sociedad en
Chiapas. Analisis Regional de
los Procesos Educativos y
Culturales en Chiapas (en
formacion)

Facultad de 47 ¢ Politica, Gestién Educacion en

Humanidades y para la Diversidad (en
formacion)

¢ Curriculo, Evaluacion y

Psicopedagogia (en formacion)

WREAH ¢ Educacion, Diversidad y
Desarrollo Sustentable (en
formacion)

e Derecho Educativo y
Orientacion (en formacién)

e Estado, Sociedad y Educacion
(en formacion)

o Estudios Mesoamericanos (en
formacién)

e Estudios Interdisciplinarios

Facultad de 12 sobre el Desarrollo del Sujeto

Ciencias Sociales (en formacion)

¢ Cultura sociedad y Educacion

(en consolidacion)
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Arquitectura e
Ingenieria de la
UNACH

Desarrollo y Didactica de la
Matematica Educativa (en
formacién)

Ciencias
Adminisirativas y
Contables de la
UNACH

25

Desarrollo Empresarial (en
Consolidacion)

Gestion de las Organizaciones
en Zonas de Bajo Desarrollo
Econdémico para su
Incorporacion al Mercado
Globalizado (en formacién)
Procesos Educativos y de
Gestion de ias Ciencias
Administrativa y Contabies (en
consolidacion)

Cienra de la Salud
e la UNACH

Promocion y Educacion para la
Salud (en formacién)

Ciencias Basicas de ia Saiud
(en formacion)

Ensefianza de la
Lenguas de la
UNACH

22

Lengua, Cultura y Educacién
(en formacion)

Ensenanza de Lenguas
Campus IV (en formacion)
Desarrollo Profesional y
Evaluaciéon en la Ensefianza de
Lenguas (en formacion)
Linguistica Aplicada: Segunda
Lengua y Lengua Extranjera
(en formacién)

Paradigmas Educativos y ia
Ensefanza de Lenguas (en
formacién)

Escuela de
Odontologia

Estudios Estorngfcl g icos
formacién)

~~
[

UNICACH

Escuela de
Psicolegia

i

Educacioén y Procesos Sociales
Contemporaneos (en
formacion)

UNICH

Escuela Normal Rural
Mactumactza

Ambitos, Sujetos y Procesos de
la Formacién Docente (en
formacién)

Formacién, Interculturalidad y
Cambio (en formacion)

Fuente: Elaborado de acuerdo a Morales (2012), Cabrera (2012) y PROMEP Cuerpos Académicos

(2012).
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Por otro lado, es necesario mencionar a ciertas instituciones que, en contraste con
las anteriores, no se dedican con exclusividad a la investigacion social o a la IE.
No obstante, su trabajo fundamental es formar especialistas en educacion como
es el caso del Instituto de Estudios de Posgrado (IEP) de la Secretaria de
Educacién de Estado de Chiapas® que “atiende la formacion, actualizacion vy
capacitacién de los docentes de los distintos tipos y niveles que existen en la
entidad (...) los cuales se sintetizan en la formacién para la docencia y la
investigacion educativa” (Madrigal, 2012: s/p).

De este modo el IEP tiene la pretension de formar docentes con la idea de
alcanzar la especializacidén en educacion, la practica de la IE y la intervencién
pedagodgica. El alcance de estos objetivos se refleja en la produccion de
conocimiento que se localiza en las tesis de estos programas: un total de 41 tesis
correspondiente en la ultima década de acuerdo con el analisis del estado del
conocimiento regional en Chiapas (Madrigal, 2012). De ahi que el IEP sea de las
pocas instituciones de corte gubernamental que pretende desarrollar |IE desde el
punto de vista de la formacion.

Para cerrar este apartado, también se puede identificar trabajos de IE en las
Escuelas Normales como la Escuela Rural Mactumactza y la Escuela Normal
Indigena Jacinto Kanek. La Mactumactza promueve la creacion de CA que hasta
donde se sabe estan en formacion, contando con un numero de investigadores
que han hecho trabajos de investigacion. La Normal Jacinto Kanek registra tres
investigadores que desarrollan temas educativos por iniciativa propia mas que por
el apoyo de los programas.

% Los programas académicos del posgrado IEP comprenden diplomado, especializacion, maestria y
doctorado. El primero tiene como objetivo actualizar conocimientos, metodologias, técnicas y estrategias en
“campos especificos de la educacion e inducir al posgrado; en cambio, la especializacion, pretende preparar
profesionistas que vinculen los aspectos tedricos y practicos para que implementen innovaciones con la
intension de solucionar problemas especificos” (Madrigal, 2012: s/p).
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Después de identificar a los centros e instituciones ahora cabe argumentar sobre
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de ias iendencias epistemoldgicas

ia identificacion
permite entender hacia dénde se conducen las preferencias tematicas de los

investigadores. En ese sentido, podria hablarse de investigadores regionales que

Contexto particular y van generando sus propias reglas y codigos del campo de
la investigacion educativa: empiezan a identificar los elementos que
corresponden a sus realidades sociales (conceptos, tematicas, estrategias
metodologicas, etc.), inician un periodo de creatividad y constitucion de un
espacio social, cientifico, regional y de la propia comunidad (Angulo, et al., 2007:
66).

Parte de la identificacion de ios elemenios gue reguiere ei invesiigador es saver
que se esta construyendo, en un proceso continuo, la investigacion de distintas
maneras, ésta exige principios propios como el reconocerse como parte de un

grupo sociai gue realiza una aclividad especiiica, el asimilar gue una iarea
primordial es el desarrollo del conocimiento, identificar que existen conflictos

sociales y politicos que determinan en muchas ocasiones ia toma de decisiones.

a
)
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Dado io anierior se tiene una region simbodiica constituida

caracteristicas.

Se encuentran grupos de investigadores de diversas disciplinas, arrojando
informacién sistematizada que pretende dar cuenta de los problemas que se
viven y sus posibles soluciones; los encontramos buscando desde diversos
medios hacer oir sus voces y orientar las acciones de los diversos sujetos y
actores sociales involucrados en los procesos regionales de toma de decisiones.
Los actores sociales regionaies (referido a los individuos, grupos, asociaciones u
otros, figuras que actian directamente en el contexto socioecondmico a partir de
los resultados de procesos de investigacion previos), por su parte, insisten en
soportar sus discursos divergentes (y hasta contradictorios), en el trabajo de
conocimiento de las causas de su situacién, que pueden encontrar en fuentes de
informacién, en producciones locales, nacionales y extranjeras, en las cuales se
afirma recurrir métodos cientificos de coleccién y calculo, para garantizar la
confiabilidad, objetividad y cientificidad de sus resultados (Cabrera y Pons, 2005:
172-173).
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De ahi que progresivamente la IE en Chiapas adquiera importancia entre docentes
y especialistas en educaciéon como un camino para la construccion de
conocimiento o bien para la intervencién. Pero también se define un objetivo
comun a pesar de los intereses propios y del contexto en que se realiza el
conocimiento. Se habla de un campo de la |E (véase el apartado 1.2, 1.2.2y 3.2),
la inquietud de los investigadores por definir posturas, por formular perspectivas
que les ayuden a comprender los problemas educativos e identificarse con los
procesos educativos. Aunque a veces la toma de posiciones epistemoldgicas (y no
solamente de éstas se podrian hablar, sino también de posturas politicas)

conllevan

[...] A representaciones de la ciencia, estrategias ideologicas disfrazadas de
tomas de posicién epistemolégicas con las que los ocupantes de una posicién
justifican esta posicién (asi como sus estrategias) a la vez que desacreditan la
posicién y las estrategias de los agentes que defienden una posicion opuesta
(Bourdieu, 2005: 56, citado por Angulo, et al, 2007: 45).

A pesar de los complejos aspectos que se pueden entrever en las formulaciones

epistemoldgicas de la IE en el contexto chiapaneco, se contemplan:

[...] Diversas logicas de razonamiento cuando tratan de definir los problemas
educativos prioritarios, de acuerdo con los elementos que se encuentran
presentes (concepciones epistemoldgicas, condiciones materiales, disposiciones,
entre otros) y que es en articulacién de éstas, o de ciertos elementos de éstas,
que se configura el discurso” (Pons, 2010a: 107).

Por eso resulta importante el analisis de las perspectivas tedricas que subrayan
epistemologias que nos dicen hacia donde se dirigen los posicionamientos que se

tienen de la realidad educativa chiapaneca.

Recordando lo que se dijo en los Ultimos parrafos del apartado 2.4, hay,
habitualmente, tres tendencias epistemologicas que han guiado la IE: la
epistemologia positivista, la epistemologia interpretativa y la epistemologia
sociocritica.
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3.3.1. Produccion de ia investigacior

Con el propésito de materializar lo dicho anteriormente ahora se describe la

PR | =

produccién de ia iE de Chiapas con el afan de reconocer i0s lemas. Desde hace
dos afios se viene trabajando en la elaboracion del tercer estado de conocimiento
de la investigacion educativa, que abarca la década 2002-2012, organizado por ei
Consejo Mexicano de la Investigacion Educativa (COMIE).* El objetivo es:

Producir conocimiento sistematico, analitico, critico y propositivo sobre la
produccion de la IE; desarrollar redes de académicos de distintas instituciones;
ampliar y fortalecer las relaciones de colaboracién entre académicos de distintas
instituciones; facilitar la incorporacién de nuevos académicos a la actividad
profesional como investigadores sobre educacion; contribuir a la formacion de
estudiantes en el campo de la investigacion educativa; ampliar la difusién del
conocimiento derivado de la investigacién educativa a distintos publicos;
contribuir a la consolidaciéon del COMIE, como comunidad académica
especializada en la |E (Rueda, 2003: 4)

rimeros estados dei conocimiento en
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1993 y en 2003 se sigue haciendo el “esfuerzo colectivo por dar cuenta de la
produccion investigativa en un determinado campo del quehacer cientifico”

(Martinez, 2011d: 38).

En efecto, hay investigadores chiapanecos (miembros del COMIE) que estan

participando en ia eiaboracion dei lercer eslado de conocimienio desde sus
respectivas areas tematicas. Uno de los objetivos que asumen los investigadores
chiapanecos®® es realizar el acopio y la organizacion de la produccion de la Gitima

decada en Chiapas y presentar ei anaiisis coirespondiente desde una perspeciiva

estatal.

En concreto, ia larea para recuperar ei materiai se iievd a cabo con fichas de
n

i e
analisis, es decir, fichas que recuperan la produccién de los investigadores (datos

U UT CUNUCIILTIRU ST LY

de investigadores educativos del pais de 1982 a 1992. Posteriormente, el segundo estado de conocimiento se
edita en el 2003 y abarca de 1992 a 2002. Se contempla editar el tercer estado en el 2013,

*® Participan integrantes de dos CA de la Facultad de Humanidades de la UNACH a saber: “Educacion y
Desarrolio Humano” y “Educacion y Sociedad en Chiapas”.

57 El primer estado de conocimiento se dio en los ochentas en el que se reviso la produccion de la comunidad
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bibliograficos y resimenes de los trabajos), identificacion de los programas
curriculares que existen en México, los que se han realizado, la cantidad de
grupos investigacion y redes que hay en el pais, las instituciones, el niUmero de
investigadores y las dependencias que promueven la IE.

El acopio y organizacién del material realizado se debe, concretamente, en su
totalidad, al taller de investigacién con la orientacién del cuerpo académico
‘Educacion y Desarrollo Humano” de la Facultad de Humanidades de la UNACH,
de acuerdo a las exigencias del Doctorado en Estudios Regionales y de la
academia de Educacion. Tanto los integrantes del cuerpo académico como los
doctorantes participantes® contribuyen a la realizacién del estado de conocimiento
de la IE de Chiapas, que formara parte, de los estados de conocimiento de la IE
en México.

La ficha de analisis es un instrumento que se emplea para recabar todos los datos
posibles y poder hacer diagnosticos; luego con estos mismos datos emprender
analisis mas especificos. Esta ficha es una herramienta disefiada a partir de los
encuentros entre los coordinadores de las diferentes areas tematicas del COMIE,*°
ademas de la aportacion de éstas con sus respectivos integrantes y de algunas
redes como la Red Mexicana de Investigadores de la Investigacién Educativa
(REDMIIE).

A grosso modo, uno de los objetivos a lograr con el estado de conocimiento es
“desentrafiar las implicaciones epistemolégicas y metodoldgicas de la produccion
investigada [...]; permite encarar, desde el conocimiento, topicos concretos de o
educativo, asi como las elaboraciones y herramientas de caracter tedrico,
epistemolégico, conceptual y metodolégico generadas” (Gémez Sollano, 2006: 16,
citado por Martinez, 2011a: 36). En torno a esta cita se da la concordancia que se

s Doctorantes: Alma Pérez Trujillo, Denisse Santizo Miles, Hipdlito Hernandez Pérez, José Luis Madrigal
Frias, Guillermo Castillo, Reyner Ballinas Solis, Roberto Pérez Santiz y Carlos Alcantara Martinez. Ademas
de la participacion de la Doctora Perla Shiomara del Carpio. La coordinacion corre a cargo de la Doctora
Leticia Pons Bonals, la Doctora Nancy Leticia Hernandez Reyes y el Doctor Juan Carlos Cabrera Fuentes,
integrantes del Cuerpo Académico “Educacion y Desarrollo Humano.”

% Véase nota 19.
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establece con los propdsilos de ia presen

C
estado de conocimiento.

Por ofra parle, ia tesis se apoya con la ficha de produccion qgue facilita ios
siguientes aspectos: datos bibliograficos de la obra, el resumen analitico
estructurai (RAE), datos especificos dei autor, autores mas citados en la

bibliografia, tipo de programa al gue perlenece, area y subarea dei COMIE en qu

('D

se inscribe la obra, datos del que recopila, el nimero de referencias y el lugar e

donde se encuentra ia obra (véase tabia 6).

i i

Tabia 6. Ficha u

ilizada pai:

~ FICHA DE PRODUCCION

Tipo (articulo de revista, capitulo de libro, libro, compiiacion o antoiogia, tesis,
proyecto o reporte de investigacion

Area COMIE: Sub-area COMIE:

Ficha bibiiografica

~ RAE (resumen analitico estructural)

Autor (nombre completo) Coautores
Titulo del libro: Titulo del Capitulo:
Palabras Clave (3):
Tres autores mas citados en la bibliografia: Referencias Namero:
Lugar del material: Programa:

Datos de captura

)
o

Reconilé pturd

l

FUENTE: Elaborado de acuerdo con las especificaciones del COMIE.

Con el RAE se recogen i0s aspecios de ia investigacion gue ayudan a esclarecer,
ademas de otras cuestiones, las tendencias tetricas de los trabajos, a saber:
objetivos de la investigacion, marco conceptuali o marco tedrico, metodoiogia,
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conclusiones, hipétesis, en otras palabras la microestructura que es otro eje del
analisis textual. Tales aspectos encierran un marco textual. Este marco implica
entrever la postura del investigador y las bases epistemoldgicas.

En consecuencia, la ficha de producciéon intenta recuperar esos elementos
permitiendo describir las tendencias epistemolégicas de la IE. Desde luego
posibilita inferir el tipo de investigacion que se realiza entre los investigadores y
contemplar las tematicas. Es en esta direccion, y otra posible lectura, la que se
admite para explicar las bases epistemolégicas de la IE en Chiapas.

Para facilitar el manejo de la produccién en cuestion se clasifica de acuerdo con
las 17 areas tematicas (véase tabla 7) que estructuré el COMIE para la
convocatoria de 2011 y poder realizar el Congreso Nacional de Investigacion
Educativa. Segun el COMIE (2011) las areas tienen la finalidad de clasificar la IE
en temas y subtemas especificos que permitira identificar los objetos de estudio y
sus referentes conceptuales, las principales perspectivas teéricas-metodoldgicas,
tendencias y temas abordados, el tipo de produccién generada, asi como su

impacto y condiciones de produccién.

Cabe sefialar que esta clasificacién es Unicamente para efecto de presentar el
panorama de la IE y no es el esquema a seguir para el analisis de la tesis.
Ademas, seguir el esquema de las areas tematicas (parte de la metodologia)
permite relacionarlas con los temas de los trabajos de los investigadores y
presentarlas como una macroestructura. Sin embargo, es importante recalcar que
este esquema no agota por completo los temas de la |IE, ni tampoco pretende
concentrar toda la produccion, pero es una adecuada estrategia de presentar lo

que se ha escrito en la ultima década.

En la tabla 7 se registra un total de 219 trabajos. Este total representa la suma de
los articulos de revistas, capitulos de libros, ponencias, proyectos de investigacion,
tesis de posgrado y libros. En la grafica 1 se observa la distribucion del total de la

produccién de acuerdo al tipo de texto.
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del COMIE
AREA TEMATICA DEL COMIE PRODUCCION

Area 1. Aprendizaje y Desarrollo Humano

3 articulos de revista
8 capitulos de libro
3 ponencias
6 tesis

Area 2. Curriculum

8 capitulos de libro
1 articulo de revista
9 tesis

Area 3. Educacién Ambiental para la Sustentabilidad

A -

i capituio de libro
1 tesis

Area 4 Educacnén Supenor Caenc:ia ¥ Tecnologla

2 capltuios de libro

Area 5. Educacién y Conocimientos Disciplinares

52 capitulos de libros
7 libros
2 reportes de investigacién
6 ponencias
8 articulos de revista
22 tesis

Area 6. Educacion y Valores

10 capitulos de libros
1 tesis

Area 7. Entornos Virtuales de Aprendizaje

6 capituios de libro
1 tesis

Area 8. Filosofia, Teoria y Campe de la Educacién

14 capitulos de libro
1 libro

Area 9. Historia e Historiografia de la Educacién

1 capitulo de libro
1 articulo de revista

Area 10. Educacién, Desigualdad Social y Alternativas de
inclusién

1 capituio de libro
1 tesis

Area 11. Investigacion de la investigacién Educativa

16 capitulos de libro
17 articulos de revista
2 libros
1 proyecto de investigacion
1tesis

Area 12. Multiculturalismo y Educacion

5 capitulos de libro
4 libros
6 ponencias
6 tesis
8 articulos de revista

—
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Area 13. Politica y Gestién

1 articulo de revista
3 capitulos de libro
1 libro
2 ponencias
3 tesis

Area 14. Practicas Educativas en Espacios Escolares

4 capitulos de libro
3 tesis

Area 15. Procesos de Formacion

1 articulo de revista
17 capitulos de libro

7 tesis
2 libros

Area 16. Sujetos de la Educacion 3 capitulos de libro
2 tesis

Area 17. Convivencia, Disciplina y Violencia en las 1 tesis

Escuelas

FUENTE: elaborado con base en las fichas de analisis utilizadas para el registro de la produccion
(formato proporcionado por el COMIE).

Grafica 1. Distribucion del total de la produccién segun el tipo de texto.

Tipo de texto

= Capitulos de libros

= Ponencias

= Tesis

= articulos de revista

= Libros

» Reporte de investigacion
Proyecto de investigacién

FUENTE: elaborado con base en las fichas de analisis utilizadas para el registro de la produccion.
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Asimismo, es necesaiio apuntar gque la produccidon (el maleriai dibliografico
obtenido y disponible) fue localizada, por un lado, en las bibliotecas universitarias
0 pubiicas tanto de las IES como de los centros de investigacion, ademas de ios

trabajos encontrados en la red (especiaiimente articuios de revistas y ponencias),
por el otro, material proporcionado por los cuerpos académicos y de los propios

investigadores.

e L e e [ P £Hoo b P & H

Ademas, con relacion a las fichas de anaiisis se iocaiizan ias siguienies
instituciones en las que se constituye la IE: la UNICH, la UNACH, la UNICACH
(representada por sus distintas DES), ei CESMECA, ei CIESAS-SURESTE, ei
ECOSUR, el PROIMMSE y el IEP.®'

3.3.2. Panorama de la produccion de la investigacion educativa en Chiapas

| AN

enerai de ia produccion 2002-2012

En este apartado se hace una descripcion

tC!

siguiendo las areas tematicas del COMIE como mera estrategia metodologica. La
finalidad es dar un panorama de ios temas y de ia cantidad de trabajos que se han

iocaiizado, adeimas de exponer aigunas perspectivas.
a) Trabajos sobre el tema aprendizaje y desarrollo humano

De acuerdo ai tema de aprendizaje y desairollo humano se ubica un total de 20
trabajos (3 articulos, 8 capitulos de libro, 3 ponencias y 6 tesis). Algunos de los
subtemas o subareas que pueden reconocerse son: la familia, crianza y
desempeio escolar; i0s procesos cognitivos, aptitud e inteligencia; estudios de ios
procesos y factores cognitivos, intelectuales y de aptitudes relativos al desemperfio
escolar y el aprendizaje, estudios de ios procesos y factores socio-afectivos,
motivacionaies y de acliludes reialivos ai desempeiio escoiar y el aprendizaje,
educacion especial e integracion educativa, ademas de otros temas (COMIE,

2011).

®! Puede verse en los anexos los datos bibliograficos de la produccion de acuerdo a las instituciones o centros.
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Los tres articulos que se colocan en esta area son afines a la psicologia y sus
autores son académicos de la UNICACH. Destacan como temas la comprension
lectora (Garcia et al., 2009), el nivel psicoldgico y neuropsicologico de los alumnos
(Garcia et al., 2010) y problemas escolares asociados al trastorno por déficit de
atencion e hiperactividad (Garcia, et al., 2006). Como es de notarse uno de estos
autores esta presente en los articulos como coautor, ademas de ser autor del
capitulo de libro (Garcia, 2004).

En los capitulos aparecen temas de educacion especial e integraciéon educativa y
estudios de los procesos y factores socio-afectivos, motivacionales y de actitudes
relativos al desempefio escolar y el aprendizaje (Aguilar y Morales, 2008;
Santiago, 2008). Uno de estos capitulos pertenece a un académico de la
UNICACH, el resto de los escritos ha sido elaborado por académicos de la
UNACH.

Por otra parte, Castillejos et al. (2009) definen una integraciéon metodolégica cuali-
cuantitativa con la que analizan las interacciones aulicas desde el enfoque de la
cognicion social en un intento por comprender este proceso desde una perspectiva
amplia y al mismo tiempo concreta. Aparte, Gonzalez, Velasco y Gonzalez (2009)
intentan describir las teorias implicitas de aprendizaje y estilos de pensamiento en
estudiantes y profesores universitarios recurriendo a los aportes de la psicologia

cognitiva.

En cuanto a las tesis registradas corresponden a la Maestria en Docencia del IEP
(véase anexo). Los temas que se contemplan son el rendimiento escolar, el
aprendizaje y memoria, atencién especial a alumnos, la orientacién escolar y el
lenguaje escrito. De acuerdo con el RAE, estas tesis usan la denominacion
cuantitativa o cualitativa para referir el tipo de investigacién que desarrollan.

b) Trabajos sobre el tema de curriculum

Segun el COMIE (2011) el tema de curriculum se centra en orientaciones

conceptuales, en reflexionar sobre las distintas reformas, las practicas y los
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i0s ambitos de ia educacion formai y no formal, analisis

procesos curricuiare M

s en
de experiencias de innovacion, de cambios curriculares, de evaluacion de
programas educativos, y estudios sobre poi iticas y experiencias internacionales en

e

ICUio de fevisia y S

tesis) que tienen relacién con este tema.

LOS capituios de iibio de esia area en su iotaiidad han sido editados por ia
Facultad de Humanidades de la UNACH y se caracterizan por ser avances de
investigaciones o0 bien proyectos de investigacion. Aigunos de estos trabajos

mas curiicuiaies de distinlos niveies educalivos de \..Iudpdb
(Chacon, 2005; Chacén y Diaz, 2004; Hernandez Reyes, 2004a, 2004b; Madrigal,
2004, 2009). Vazquez (2004), en cambio, se enfoca a revisar ios probiemas

analizan ias refoi

didacticos en la accion cuiricular asumiendo para eiio ei método diaiéctico y el
cruce de varias disciplinas como andamiaje teorico. Por su parte, Diaz Ordaz

(2005) piantea una revisién de la ensefianza dei espanoi en educacion primaria a

traves de referentes tedricos concepluaies.

En cambio, el articulo de revista se caracteriza por ser una reflexién conceptual vy

referencial sobre ia estética del curricuium (Gonzaiez, 2010) gue parie de autores
clasicos de la pedagogia hasta contemplar las corrientes pedagdgicas del siglo
XX.

| P -_._._ P | 3 -~

En tormo a ias lesis se presentan temas como la vinculacion de ia escuela con la
comunidad, la evaluacién de los aprendizajes en el nivel primaria y telesecundaria,

la practica docente desde un punto de vista critico, ia ensefianza de ias

matei

naticas, ia motivacion como aspecto centrai del aprendizaje en el aula.
Algunas tesis pertenecen a la Maestria en Docencia, otras a la Maestria en
Planeacion Educativa, y algunas mas a la Maestria en Desarrolio Educativo
regionai. Dichas maestrias son promovidas por ia iEP. Unicamente se registra una
sola tesis de la Facultad de ciencias sociales de la UNACH.

~]
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c) Trabajos sobre el tema educacién ambiental para la sustentabilidad

Se trata de temas cuyo objeto de analisis es la educacién ambiental, enfocada
desde diferentes aproximaciones tedricas y metodologicas. Este objeto puede
estar vinculado a temas tales como: desarrollo sustentable, biodiversidad, uso de
la energia, conservacion ecolégica, cambio climatico, cultura del agua, asi como al
desarrollo comunitario, la equidad social y la formacion de ciudadania, entre otros,
donde el medio ambiente constituya un centro nodal. EI COMIE (2011) incluye
también estudios sobre representaciones, percepciones, actitudes y conocimientos
ambientales o sobre proyectos de investigacién en educacion ambiental con
diversos grupos de poblacion.

Se identifican solamente 2 trabajos (1 capitulo de libro y 1 tesis). La tesis analiza
la relacién de la legislacion sobre la radio y television y los problemas ambientales
como un una problematica de la educacion en valores. En cuanto al capitulo de
libro, publicado por la UNACH, se trata de un estudio sobra las practicas culturales
y educacién ambiental en la comunidad de Copoya, Tuxtla Gutiérrez.

d) Trabajos sobre el tema educacion superior, ciencia y tecnologia

En esta area se aglutinan trabajos que abordan las acciones, practicas y procesos
sobre el campo de la educacion superior y su relacion con la ciencia y la
tecnologia; la influencia de las orientaciones nacionales e internacionales sobre la

produccion de nuevo conocimiento.

Se identifican 2 capitulos de libro que son avances de investigaciones. Ambos
trabajos corresponden a un mismo autor y fueron publicados por la UNACH. Se
desarrolla, en uno de los trabajos, el uso de la tecnologia en el aula planteando
modelos educativos para entender los procesos tecnolégicos que afectan la
ensefianza y el aprendizaje (Ramos, 2007). En el otro texto se plantea la radio
universitaria como entorno real de aprendizaje (Ramos, 2006).
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eina educacion y conocimientos discipiinares

Se trata de investigaciones cuyo objeto de estudio tiene como eje el contenido

- - _ B e |

discipiinar de cualguiera de ias subaieas y para cuaiquier nivel y imodaiidad
educativa. Estos aspectos pueden referirse al analisis epistemoldgico de la

disciplina y su ensefianza, al analisis cognitivo de la adquisicion y desarrolio de

conocimientos disciplinarios, al desarroiio de {a accion, e innovacion educativa y
s para la

aspectos disciplinares como contenidos pa

a
la formacién docente y la ensefianza.

- TR [

Se igeniifican 97 trabajos (52 capituios, 7 libros, 8 articulos de revista, 2 reportes
de investigacion, 6 ponencias, y 22 tesis); 40 capitulos de libros corresponden a

trabajos de la disciplina matematica educativa perteneciente a ia Facuitad de

AIA ™ - f-—_ 1 - p i i

ingenieria de la UNACH, 12 capituios estan enfocados a la carrera de
comunicacion perteneciente asimismo a la Facultad de Humanidades de la
UNACH reflexionando como tema genérico ios procesos intelectuales dei trabajo

o WY S S e P

académico. Y ei par restante se interesan en ia linguistica como disciplina gue

explica el discurso escolar y son también académicos de la UNACH.

I'"'.- laes

En ios textos referidos a ia linglistica se iieva a cabo, por un iado, una revision de
los fundamentos tedricos y metodolégicos del analisis del discurso (Diaz Ordaz,

2006) con la idea de entender el discurso escolar, por el otro, Lara (2008) expone

£ i
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ias nociones centiales dei anaiisis critico dei discurso. Ambos ir: DajOs  S0n

estudios de tendencia interpretativa.

Por su parte, ios arlicuios reiacionados con ia matematica educativa asumen la

socioepistemologia como base paradigmatica (Buendia, 2007; Mufoz, 2007,
2008). A diferencia de otros trabajos, varios de estos autores exponen el modeio

a i

tedrico de la socioepisiemoiogia y sus apiicaciones ai campo de 1atematica

educativa como una tendencia que les ayuda en la realizacion de sus
investigaciones. Esta tendencia tiene la particularidad de explicar tedrica y
metodoidgicamente la ensenanza de ias matemalicas, para elio se enfoca a
recuperar las circunstancias sociales que determinan la ensefianza del calculo
matematico, su tesis principal es estabiecer aspectos didacticos y pedagdgicos
7
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que permitan construir una matematica acorde a las experiencias del aprendizaje
del alumno (Buendia, 2007).

En cuanto a los libros registrados en esta area corresponden del igual forma que
los anteriores escritos al tema de la matematica educativa (Cordero, Mufioz y
Solis, 2003; Mufoz, 2010). De la misma manera, el contenido de estos libros
resalta los principios conceptuales de la socioepistemologia. Ademas, los capitulos
y los 4 proyectos de investigacion (financiados por el SIINV-UNACH) anotados
para el area 5 se supeditan también al campo de la matematica educativa. Esto no
es mas que un indicio del predominio de estos académicos dentro de esta area
tematica.

Con relacion a las tesis, 14 de ellas provienen de la Maestria en Ciencias con
Especialidad en Matematica Educativa perteneciente a la Facultad de ingenieria
de la UNACH. Con ello se deja en claro que los planteamientos de estas tesis
enfocan problemas de la didactica de las matematicas ademas del aprendizaje de
nociones muy particulares, por citar dos casos, como las secuencias didacticas

(Samayoa, 2010) y las ecuaciones diferenciales (Velasco, 2007).

El resto de las tesis pertenecen a los posgrados que promueve el IEP (véase
apartado 3.2.2). En ellas se enfoca lo educativo a partir de una disciplina de las
ciencias sociales o de las ciencias naturales. En ese sentido, es evidente su
vinculo con el area en cuestiéon pues se localizan disciplinas como la quimica, la
socioantropologia, la geografia, la matematica, la fisica, etc., que representan las
bases conceptuales de sus analisis. La mayor parte de estas tesis se inclinan por
dos tendencias ampliamente conocidas: lo cualitativo y lo cuantitativo.

f) trabajos sobre el tema educacién y valores

En este inciso se atiende temas que se ocupan de la dimension ética de los
sujetos, instituciones, procesos, practicas, politicas y discursos filoséficos en el
campo educativo, asi como de las estrategias desplegadas para la formacion en
valores (en sus dimensiones: ética, estética y corporal, entre otras), el desarrollo
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Ei tolal de la produccion para esta area es de
es

posgrado al que pertenece esta ultim

W

estudio que analiza los valores que se originan en ei proceso de ensefanza

aprendizaje en el nivel bachilierato (Ovando, 2004).

Por su parte, los autores de los capitulos pertenecen a la Facultad de

Humanidades, UNACH. Los temas tralados en estos trabajos refieren ia vida
aulica en los nifos, la identidad que se da en la interaccion escolar planteada
desde la construccion social, reflexiones sobre la estética contemporanea, ei vaior

de la lectura para ia escueia y piobiemas de géneio en la universidad. Las
referencias tedricas identificadas que subrayan algunos de estos escritos, por
ejemplo, es el constructivismo sociai (Chacdn, 2006), la teoria semiética (Aguilar y

a del habitus (Cabrera y Cabrera, 2007).

Este tema contempia la instrumentacion y el desarroiio de tecnologia educativa,

telematica, software educativo, simuladores y laboratorios virtuales. A la par,

abarca estudios sobre ei costo-beneficio dei empieo de recursos digitaies en ia

| . - :

educacion; ia aportacion de i0s medios eiecti
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videoenlace y videoconferencia, sonido e imagen digital, sociedad, red y practicas
educativas con tecnologia.

Se idenlifican 6 capiiluios de libro y 1 lesis. La tesis aborda el tema de la radio
como herramienta educativa en el bachillerato (Toledo, 2008) y se asume como
una investigacion cualitativa, ademas es un producto de la Maestria en Docencia
dei iEP. En cuanto a i0s capituios, aigunos desairoiian temas reiacionados con el
uso de la tecnologia y el aprendizaje escolar a saber: las nuevas tecnologias y su

insercion en el curriculo universitario (G n, 201 0), el uso educativo que implica




2008). Para otros autores se trata de relacionar las nuevas tecnologias y la

practica docente del nivel universitario (Sanchez y Ramirez, 2009).

Los autores de los capitulos pertenecen a la Facultad de Humanidades de la

UNACH y a distintos cuerpos académicos.
h) Trabajos sobre el tema filosofia, teoria y campo de la educaciéon

Se trata de estudios que se enfocan en la genealogia y constitucion de la
educacion como campo de conocimiento y los debates contemporaneos que en
torno a este campo se dan desde las humanidades y las ciencias sociales
(COMIE, 2011). Ademas hay contribuciones a la filosofia de la educacion, los
debates ontoldgicos, la teoria del conocimiento y el pensamiento critico en
educacion; de igual forma da espacio a las perspectivas filosoficas sobre la
formacion moral y ciudadana, asi como estudios de autores clasicos y
contemporaneos en el campo de la educaciéon; cabe mencionar también los

estudios tedrico-filosoficos sobre politica educativa.

Segun las fichas de registro, se cuenta con un total de 16 trabajos (15 capitulos de
libro y 1 libro). En el libro se da a conocer el estado actual en el que se encuentra
la produccién de Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién (FTYCE) en la region
sur de México, integrada por los estados de Chiapas, Guerrero y Oaxaca, durante
el periodo que abarca de 1992-2002. Forma parte de un proyecto amplio que bajo
la promocion del Consejo Mexicano de investigacion Educativa inicié en 1991 con
la elaboracion de los primeros estados de conocimiento de cada una de sus areas
tematicas (Angulo et al., 2007). Es una obra colectiva compuesta por

investigadores de Oaxaca y Chiapas.

Por su parte, en los capitulos se hallan trabajos que realizan analisis sobre las
perspectivas del analisis del discurso como modelo teérico (Lara, 2007, 2009), que
son empleadas en el campo educativo desde las interacciones comunicativas
generadas en el aula (Diaz Ordaz, 2007, 2008). Madrigal (2008) plantea el saber
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educativo chiapaneco (Cabrera, 2007). También es posible reconocer reflexiones

s de las propuestas filoséficas de ciertos autores come Kant, Adorne y Vico
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ento de la histori

Se localizan

misma linea de autores de la filosofia puede situarse el estudio de Trejo (2008)

i) Trabajos sobre el tema historia e historiografia de la educacién

problemas estudiados (COMIE, 2011).

cuando recup
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en un contexto iberoamericano.” En esta investigacion se uso el método
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establece ejercicios de analisis de discurso y de analisis sociohistorico con el fin

institucién universitaria y sus avatares politicos.

comparativo
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Otra cuestion gue se indaga es comprender cOmo se ha desairoliado ia IE en
ciertas instituciones universitarias (por ejemplo, la UNACH, la UNICH y la Normal
Rural Mactumatza) (Bastiani, 2007, Cabrera y Pons, 2005; Chirino, 2007; Pons,

== o oo 4 - - ..-- -

2008). £stos escritos piantean articuiaciones conceptuaies ya sea para definir i0
gue es un investigador (Chirino, 2007) o bien para establecer los alcances
institucionales en favor de la IE (Bastiani, 2007). Se identifica una tendencia
epistemolégica que es ciaramenie identificable, la episiemologia ciilica
(Hernandez Grajales, 2007) que plantea un ser de la investigacion que inquiete los

convencionalismos y sea comprometida.

po—— P, gy -

Una tendencia epistemologica que se identifica dentro de esie conjunio de
trabajos es la deconstruccionista o posfundacionalista (Cabrera Hernandez, 2007).
Este enfoque intenta interpretar los sentidos diversos de la IE que se han

nfigurado en Mexico. Su i

naleriai de anaiisis son ias revistas de iE que se
publican en México. Dentro de esta misma epistemologia, Morales (2007) examina

las orientaciones tedricas y metodoldgicas que asumen ios investigadores-

De la misma manera, pero abarcando la Optica institucional, Pons (2010a, 2010b)
aborda la forma discursiva de ias instituciones publicas como ei Consejo Nacionai
de Ciencia y Tecnologia (CONACYT) y el Consejo de Ciencia y Tecnologia del
Estado de Chiapas (COCITECH), encargadas de financiar ia IE ya que son tas que

ormulan ias directrices de i0s probi

=y

emas educativos en Chiapas. Sostiene como
enfoque tedrico el analisis politico del discurso formulado por Ernesto Laclau y
Chantal Mouffe.

A l

a par, se identifica a ia hermenéutica como tendencia epistemoldgica con la gue
se lleva a cabo un ejercicio tedrico y confluir nociones de la hermenéutica con la
posmodernidad, pues se intenta establecer un enfoque aiternativo para entender

procesos educativos diferentes a ia modernida

En el segundo tema, esto es, la formacion de investigadores, se hallan trabajos

gue indagan sobie ia pro



con los curricula de posgrados (Madrigal, 2007; Pons, 2004). Se establece como
tendencia epistemoldgica un uso teérico acorde al objeto de estudio como el
constructivismo y del enfoque sociolégico de corte critico. Ademas, hay
recuperacion de los aportes de Michel Foucault, en especial el concepto de
genealogia que sirve para comprender las distintas maneras en que se ha
pensado la formacion del investigador (Castillo, 2007).

En el tema de epistemologia se encuentran estudios cuyo objeto de analisis son
los paradigmas de la IE o comprender los rasgos epistemolégicos o bien definir el
proceso de la IE. Asi, Ledn (2010) pretende un analisis conceptual del concepto
paradigma y sus posibles variantes, mientras Martinez (2011) se apoya desde una
tendencia hermenéutica textual para explicar los rasgos epistemologicos y Rincén
(2005) basa sus argumentos desde una tendencia constructivista-critico con la
intencion de proponer un modelo de investigacion educativa.

Por otro lado, en torno al tema de método relne investigaciones cuyo objetivo es
explicar procesos metodolégicos que se usan en las propias investigaciones. El
panorama de estos trabajos en cuanto a las tendencias es referida como
paradigma cualitativo o interpretativo (Hernandez, 2008a), paradigma sociocultural
(Lara, 2011) y la hermenéutica analégica (Trejo, 2009). Cabe agregar el estudio de
Laparra (2011) que busca definir epistemologias regionales tomando el contexto
indigena para tal propésito. Las estrategias metodolégicas que presentan estos
trabajos son las entrevistas, los paneles de discusion, la biografia, el analisis del

discurso y el analisis historico.
I) Trabajos sobre el tema multiculturalismo y educacién

En este inciso se inscriben estudios que abordan la diversidad y el pluralismo

cultural en la escuela y sus contextos; igualmente, las relaciones interculturales y

binacionales que se dan en los procesos educativos. Algunos de los subcampos

que alberga el area, segun el COMIE (2011), estarian la infancia y juventud

temprana en nifios y nifas indigenas; las metodologias colaborativas y educacion

intercultural; la educaciéon de grupos indigenas en contextos de violencia y
186



migranies, jornaieros,

discriminacion:
transnacionales, entre otros; lengua, cultura y educacion bilingle; universidades
indigenas y educacion superior; poiiticas publicas en educaciéon indigena e

inter i {

cuitural, debates conceptuales entre educacion muiticuliurai, ademas de otros.

Acorde a lo anterior, se encuentran 5 capitulos de libro, 4 libros, 6 ponencias, 6
iesis y 8 articuios de revisia (29 trabajos en total). Uno de ios iibios lieva como
titulo “Maestro y poder en los pueblos Indios de Los Altos de Chiapas” (Lomeli,
2008) y da cuenta de algunas relaciones sociaies, cuituraies y politicas que

consiituyen sus nabitanies. Se desiaca ei papei gue ios maesiros indigenas han
tenido en la disputa de los espacios politicos dentro de los municipios y pueblos.
En dicho estudio se emplea la etnografia siguiendo los aportes tedricos-

metodoidgicos de Maria Bertl

El libro de Pérez (2003) aborda desde un enfoque cualitativo la participacion
directa de ios directores, maestios y supervisores de educacion indigena. En esle
trabajo el uso de las entrevistas es evidente para comprender los actores del
contexto. El propdsito centrai de este trabajo es dar a conocer las raices de ia

crisis de ia educacion bilinglie en Chiapa
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Por su parte, Meléndez (2009) aborda las narrativas y diarios de estudiantes que

0 docentes en la £scueia Normal Rural Maciumaciza. Se traia d

se foriman coim

w

un analisis que se fundamenta en la investigacion accion. El otro libro se
caracteriza por ser una obra coiectiva y presenta una propuesta de curriculum

para ia educacion primaria intercultural y bilingle (Sartore

te
mismo renglén cabe mencionar el articulo de Pena (2008) enfocado a las

propuestas para la mejora curricuiar de ia educacion basica bilingle e intercuitural

indigena en Chiapas, ademas dei escrito de Bailinas {(2009) sobie el papei del
maestro indigena frente al curriculum de la educacién basica.
Exisie un tema en comun de i0s capituios:. 10s procesos de ia lecto esciitura en

comunidades indigenas (Chacén, 2010; Clemente, 2010; Fernandez, 2010:;
Méndez, 2010). Esto es asi ya que se trata de una especialidad en Procesos
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Culturales Lecto-Escritores en Desarrollo Regional que promueve la UNACH. Por
su parte, Bastiani (2006) expone la situacion y los desafios que enfrenta la
educacion intercultural universitaria en concreto la UNICH, institucion en la que
labora el autor.

En el resto de los articulos se presentan temas como el sindicato magisterial
chiapaneco y la emergencia de los maestros indigenas sobre las facciones
politicas histéricamente representativas de la seccién sindical (Bermudez, 2007),
practicas educativas de la educacion intercultural (De Alba y Nufiez, 2011), las
identidades de género, clase y etnia en la educacion intercultural (Gémez, 2011).
Los elementos subjetivos (la identidad por ejemplo) y las practicas cultuales como
elementos objetivos de la interaccién son ejes articuladores del analisis de estos
trabajos o que implica hablar de un enfoque interpretativo como referente
epistemologico.

En el caso de las ponencias registradas hay exclusividad de investigadores de la
UNICACH. Se trata de Bermudez y Nufiez (2010), Bermudez (2006), que trabajan
la linea de investigacion educacion intercultural en regiones indigenas y equidad
de género. Aparece, ademas, una ponencia que hace referencia al

posestructuralismo como paradigma (Bermudez y Cabrera, 2010).

En cuanto a las tesis se reconocen diferentes programas de posgrados: Maestria
en Antropologia Social del CIESAS-SURESTE, del CESMECA, Maestria en
Docencia del IEP y una Maestria en Educacion de la Facultad de Ciencias
Sociales de la Universidad de Chile.®? En estos trabajos se recuperan temas sobre
la practica educativa en contextos indigenas o interculturales. Asi, en el texto de
Gelover (2008) se plantea el tema sobre las dinamicas integrales relacionadas con
la educacion en un albergue infantil de los Altos de Chiapas. Esta tesis se basa en
los aportes de la teoria accionalista de Giddens, de la teoria social de Bourdieu y
del modelo etnografico cultural de Maria Bertely.

%2 Se trata del trabajo de Maria Elena Ballinas Méndez, ex becaria del Programa Internacional de Becas de
Posgrado de la Fundacion Ford (IFP) y labora como académica en el CIESAS.
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Por su parte, Santiz (2608) anaiiza ia po
el municipio de Oxchujk, ya que es una politica aculturativa-asimilacionista
observada en las préacticas escolares presentadas en tres escuelas primarias que
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i tendencia tediica viene dada por i0s apories

se estudiaron en la investigacion. S
de la antropologia cultural que defiende los procesos auténomos de las

comunidades indigenas.
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abe apuntar a Nufiez (2005) con su tesis “Socializacion infantil
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En este apartado se tratan los temas de politicas publicas, gestion educativa y
evaluacion educativa. Aigunas derivaciones serian. ias polilicas pubiicas
relacionadas directamente con la educacién, en cualquiera de sus niveles (basica,
media-superior, superior) y modalidades (escoiarizada, comunitaria, para ei
empieo, entre otros); ias poiiticas sobre ciencia y tecnoiogia, ia gestion educativa
en organizaciones e instituciones de cualquiera de sus niveles (basica, media-

superior, superior) y modalidades (escolarizada, comunitaria, para ei trabajo).
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De acuerdo a las tematicas dei area se ideniifica 10 trabajos en iotai {1 articuio de
1

revista, 3 capitulos de libro, 1 libro, 2 ponencias y 3 tesis). En ese tenor, cabe el
articulo de Burgos (2005), que es un resumen de una mvestrgac[on realizada y
publicada anteriormente como libro (Burgos, 2004), en donde se anailiza fa politica

educativa y la educacion superior privada en Chiapas. Por su parte, Pons (2010b)
revisa el aicance del Programa Escuelas de Calidad enmarcado desde el proceso
de federalizacion educativa en Meéxico. Agui cabria mencionar, a su vez, el articulo
de Roblero (2004) en el que discute la evaluacion del plan integral para el
desarrolio institucional del Colegio de Estudios Cientificos y Tecnoiogicos dei
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Estado de Chiapas. Recurre a la teoria de la planeacion estratégica institucional

para entender esta problematica.

El tema de la formacion de profesionales en educacion para atender el rezago
educativo en Chiapas pertenece a otros de los articulos (Cabrera, 2004). Esta
investigacion propone estudiar los procesos de formacion de los recursos
humanos tanto en las instituciones publicas como privadas, establecer la situacion
que guardan los curricula formales, la infraestructura en la que se desarrollan, los
procesos de formacion que las diversas instituciones materializan, los problemas
que enfrentan y, a partir de ello, desarrollar una propuesta adecuada y viable para
atender la demanda de profesionales calificados y habilitados para atender el
rezago educativo.

En torno a las ponencias se presenta, por un lado, la reflexién que realiza Borraz
(2007) sobre la vida académica de la Escuela Normal Mactumactza de Tuxtla
Gutiérrez; por el otro, la ponencia de Padilla, Santacruz y Bermldez (2009)
expone la opinién de los académicos mexicanos sobre el impacto del Programa

Institucional de Incentivos al Desempefio.

Las tesis correspondientes al area pertenecen a los posgrados del IEP. Son tesis
que se enfocan concretamente en dos temas: la planeacién educativa de los
docentes de telesecundaria y la gestion escolar también del mismo nivel

educativo.
n) Trabajos sobre el tema practicas educativas en espacios escolares

En este apartado se tiene como tematica general estudiar a los sujetos (alumnos,
maestros, académicos, personal administrativo, padres de familia) en contextos
escolares e indagaciones de practicas educativas promovidas por los agentes
sociales en sus contextos. También se interesa por investigaciones, intervenciones
o reflexiones de practicas vinculadas a tradiciones, movimientos y tendencias en el
ambito de la pedagogia.
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De acueido con esta ciasificacion se cuenta con 4 capituios y 3 tesis. Cierlos
trabajos tienden a presentar analisis sobre conceptos como el de innovacion
educativa (Chavez, 2004) con ia intencidbn de construir una propuesta de
intervencion en ias escueias de nivel medio superior;, del mismo modo se revisa ia

didactica critica como posibilidad creadora en el aula universitaria (Chavez, 2009).

1 i0s olros capituios en general,
utilizada, esto es, la teoria de las representaciones sociales sirve a esta autora

para explicar la practica docente de nivel medio superior en escuelas publicas de

Por otro lado, las tesis que son resultados de los posgrados del |IEP se centran en

as malematicas que se ensenan en la

o

actico de
primaria (Meneses, 2010), la ensefianza de la lectura y la escritura en primaria
(Pérez, 2009) y el nuio

escoiar de {a primaria

bajo colaborativo que entre los profesores en el contexto
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) Trabajos sobre el tema procesos de formacion
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profesionales. Esta linea se relaciona con las politicas educativas, la construccion

de identidades, ei curriculo, l0s procesos y marcos institucionaies, ias tendencias

piivilegiadas, i0s dispositivos imelodoidgicos, ia evaluacior

y otros medios.
Bajo esie iema se haila el articulo de Siiva (2004) que expiora ias principaies
inclinaciones y preferencias de los universitarios fuera de su ambito escolar. Es

una investigacion que profundiza sobre ia vida cuitural y recreativa dei estudiante
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Hernandez (2009b) se detiene a reflexionar las practicas y significados en
estudiantes de pedagogia de esa misma universidad sobre la tutoria; Santiago,
por su parte, (2006) sostiene que la tutoria es elemental para la formacién en los
jovenes universitarios. Complementa este andlisis con otra autora (Santiago y
Pincemin, 2008) centrandose ahora en la figura del tutor y su papel determinante

en el proceso de la formacion del estudiante universitario.

Igualmente, el capitulo de Aguilar (2004) analiza las tutorias presentes en los
programas de maestria. Cabe sefialar asimismo el texto de Cabrera y Morales
(2006) que plantean el disefio de un programa de tutorias para las mujeres de
contextos marginados. Por ultimo, esta el capitulo de Bertoni, Palacios, Gonzélez
y Velasco (2009) que pretenden explicar las representaciones sociales de la

tutoria universitaria.

Otros capitulos abordan el tema de la formacién desde distintos angulos.
Camacho, Gémez y Aguilar (2009) abordan, por ejemplo, el aspecto tedrico de la
formacion con la idea de ofrecer bases para la orientacion educativa universitaria.
En cambio, Chavez (2009) ofrece una distinciéon entre lo que es la formacién y la
credencializacion como dos visiones que envuelven a las instituciones de
educacion superior; en otro de sus trabajos reflexiona sobre la formacion de
maestros en educacion y su relacién con los tiempos actuales (Chavez, 2007). Por
el contrario, Hernandez (2005) se preocupa por la evaluacién que debe existir en
la formacién inicial del maestro, ademas, esta misma autora (Hernandez, 2008b),
aborda la capacitacion y actualizacion de los maestros del nivel medio superior
como dos ejes que ayudan a la practica docente.

Aparte se puede hacer mencion de las reflexiones sobre los programas de
posgrados en educacion enfocado desde los indicadores del CONACYT (Chavez,
2006). La preocupacion en torno al desarrollo de talleres de innovaciéon educativa
en las maestrias en educaciéon superior de la UNACH, es otro tema de los
articulos (Chavez y Aguilar, 2005).
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El tema linglistico en el auia universitario desde la incomprension comunicativa es
el objetivo del articulo de Diaz Ordaz (2009). Se apoya en el analisis del discurso
y de entrevistas hechas a estudiantes de maestria en educacion de ta UNACH.

_...--.-..A- - I.

En aigunas tesis se presenta el lema de ia doc i

encia universitaria y el perfil
profesional (Sanchez, 2005), el tema de los docentes del Colegio de Bachilleres
de Chiapas (COBACH) y su preparacion en la enseifianza (Jiménez, 2002). Cabe

afadir el estudio de Meza (2009) sobie ei estudianie normaiisia de ia Escuela

En este apartado se recuperan estudios que toman como tema la constituciéon e

interaccién de sujetos individuaies o coleclivos, gue esién enfoc
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condiciones institucionales en que se encuentran inmersos, sus condiciones de
vida, sus experiencias educativas, sus perspectivas e identidades como actores de

la educacion, sus procesos de SocCiaiizacion, asi Coimo ia genesis, evoliucion y
reproduccion de grupos e instituciones en que participan.
Eil registio indica 3 capituios de libros, 2 tesis y 2 libros. Dos de estos trabajos

analizan las concepciones y representaciones sociales que elaboran los docentes.
Se apoyan en ia psicologia sociai, ia socioiogia y ia pedagogia que expiican ei
origen y desarfolio de ias concepciones y representaciones sociaies, el
fundamento tedrico conceptual y metodologico lo constituye la teoria de las

representaciones sociaies, de Serge Moscovici.

formacién académica que viven los docentes. La tendencia de estos textos es
llevar a cabo la intervencion directa sobre ia profesionalizacion de los docentes.
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Rincon, Rojas, Rubio y Carcamo (2004) presentan de acuerdo con io anterior
aspectos tomados en cuenta, segun la Secretaria de Educacion del Estado de

Chiapas, para la actualizacién de ios profesores chiapanecos. Dentro de este

O
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mismo tema cabe el analisis sobre la formacién y trayectorias académicas que se
generan en la Facultad de Humanidades de la UNACH (Rincon, 2008).

Por otro lado, las tesis se centran en el profesorado. Asi, Cruz (2005) estudia la
trayectoria académica de los maestros de las diferentes escuelas de la UNICACH
(Nutricion, Psicologia, Odontologia, Biologia y Topografia), con el propésito de
conocer el desarrollo académico de los maestros con respecto a las asignaturas
que imparte, si aquéllos han impartido continuamente o bien con mucha
irregularidad. Bermudez (2005), por su parte, aborda a los lideres sindicales del
Sindicato Nacional de los Trabajadores de la Educacion Seccion VII, pero se
enfoca a recuperar a los profesores indigenas que han participado en las disputas
sindicales.

Basicamente, en los capitulos se desarrollan dos temas: la identidad de los
docentes de la educacién media en Chiapas (Madrigal, 2006) y las
representaciones sociales del nivel medio superior (Hernandez Cruz, 2004), por
un lado, y, por el otro, las representaciones sociales y concepciones de los
profesores de la Facultad de Humanidades de la UNACH (Mancilla, 2004).

p) Trabajos sobre el tema convivencia, disciplina y violencia en las escuelas

En este tema se concentra el estudio de la violencia en el entorno escolar, asi
como los procesos y practicas de disciplina y convivencia. La violencia en la
escuela tiene sus propias caracteristicas y rasgos. La violencia en las escuelas,
segun el COMIE (2011), es un tema todavia emergente y especialmente relevante
también para entender la violencia que sufre la sociedad mexicana en la
actualidad.

Se registra la tesis de Ovando (2002) como Unico trabajo para esta tematica. En
dicha tesis se aborda la evaluacion del proceso curricular que esta revestida de
multiples dificultades, de manera especial si se ve desde los procesos de
interaccion. Estos procesos arrojan indirectamente la violencia fisica y simbdlica
por la competencia que se da en las aulas; la relacion con el profesor conlleva la
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represeintacion coercitiva, especiaimente por la connotacion de ia figura de

autoridad. Aunque la investigacion esta realizada desde los enfoques cualitativos
de la evaluacion (paradigma socic-antropoidgico), i0s resuitados expresan
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relaciones de confiicto y una mirada pragmatica de ia exisiencia.

3.3.3. Tendencias epistemologicas y seleccion de obras
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moi ug cas a pd![l[ de esie panoraina es

£i reconocimiento de ias tendencias episte
extremadamente complejo debido a la diversidad de concepciones que se tienen

de la educacion. Para entender como se presentan ias bases epistemoidgicas de

la IE se toman en cuenta aqueiios trabajos representativos de ios temas aiu
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en el apartado anterior. La razén fundamental de este criterio e

muestra de las tendencias.

Se trata de trabajos gue marcan continuidad en sus temas o bien se presentan
similitudes en sus referentes tedricos, por ejemplo, la representacion social. Para
ello recuperamos 38 trabajos que representan ei corpus del analisis. Ei total de

autores®™ que firman estos trabajos es de 24.

La UNACH representa la IES que cubre la mayor parte de la produccién como se
0 e ia exposicion de ias lematicas. Por supuesto, en el corpus subyace

este dominio. Asimismo, aparece la UNICACH, el CIESAS y el CESMECA como
las otras instancias en menor grado que registran ciertos trabajos dedicados ai
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En términos generales, de acuerdo con la teoria de campo (Bourdieu, 2009) son
identificables ios investigadores gue presentan constancia en sus textos, esto es,
la posicion dentro de la IE comporta la diferenciacion entre los agentes
(investigadores educativos) por medio de ia participacion de algunos de éstos que

hacen posibie una configuracion de reiaciones objetivas enti
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diferenciadas: entre los que aportan a la IE por su experiencia académica pues
tienen el capitai exigido por el espacio social inherente; y aquelios que todavia

63
En algunos casos hay coautores.
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asimilan las condiciones del campo y estan en proceso de jugar en él o de

adentrarse, pero que ya establecen direcciones distintas.

De ahi que se toman en consideracidn trabajos de investigadores que han estado
con una produccién importante en términos cuantitativos. El corpus definido para
el analisis se demarca por la recurrencia tematica de los investigadores y por su
pertinencia a algunas de las instituciones ya citadas.

En efecto, esta seleccién corresponde a una forma de entender simbdlicamente
las bases epistemolégicas de la IE en Chiapas. Asi, se hallan trabajos que
apuntan a una epistemologia interpretativa como el de Hernandez Reyes (20083,
2009b) y el de Pérez (2003).

Esta misma tendencia interpretativa es evidente en el analisis del discurso con sus
diversas orientaciones. Aqui caben los trabajos de Diaz Ordaz (2006, 2007, 2008,
2009) y de Lara (2007, 2008, 2009), ambos investigadores se especializan por el
tema del discurso en el aula.

Por otro lado, desde el punto de vista de las disciplinas, es decir, disciplinas que
aportan a la IE y que generan perspectivas, una mencién especial requiere la
socioepistemologia pues plantea, como ya se dijo en el apartado anterior,
cuestiones didacticas y pedagogicas para la ensefianza de las matematicas. Se
puede, en efecto, escoger los trabajos de Mufoz (2007, 2008, 2010) como
representativo de dicha epistemologia ya que es uno de lo autores con mayor
produccién en los trabajos que se localizaron.

Cabe indicar, asimismo, la teoria socioldégica como otro elemento que mas aporta
al analisis educativo dentro de las obras revisadas, es decir, que mas recurren los
investigadores como el enfoque de las representaciones sociales, la teoria de
campo y las teorias accionalistas. Los trabajos de Cabrera (2004, 2005, 2007) y
de Pons (2007a, 2007b, 2010a) tienen lugar aqui, ademas de Hernandez Cruz
(2004, 2007), Rincén (2005, 2008), Bertoni, Palacios, Gonzalez y Velasco (2009),
Mancilla (2004) y la obra colectiva de Angulo et al. (2007). Todos estos
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investigadores perienecienies a ia U

Humanidades.

de la perspeciiva hermeneutica en ios trabajos de
2008, 2009)
(2008) y de Bermudez (2006, 2007, 2010) que interpela un enfoque interpretativo

Martinez (2008a, 2008b). La perspectiva etnografica en Lomeli

— L b

$ gue trabaja

en sus trabajos. Esla uitima aparece coimo una de ias invesligadoras

el tema educativo en el CIESAS.
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Un caso de ia tendencia pOsitiva se naia en 10s ranajos de LaiCia el al. (£uu4

2006, 2009, 2010) centrados en el tema del aprendizaje. Estos investigadores
pertenecen a la UNICACH a la Escuela de Psicologia.

En i0s siguienies capiiuios se pi

= =

esentan i0s anaiisis de esios (rabajos
mencionados de los cuales se destacan algunos de sus aspectos relevantes con
el objetivo de caracterizar ias bases y ias tendencias epistemoidgicas.
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Los usos de la teoria en la investigacion educativa

I- — A '-'. - b

1 este capituio se da cuenta de ia produccion de ia IE en ia gue se reconoce ei
uso que se hace de la teoria. Este uso no se da de una manera unica, sino se
presenta de acuerdo ai recurso tedrico que logra el investigador segin sus
preferencias o tematicas. Esia primera base episiemoidgica ya nos permite ir
labrando, a partir de la interpretacion realizada, las categorias necesarias que

ayudan a inferir las tendencias epistemoidgicas.
4.1. Categorias, conceptos y autores

El analisis de los trabajos seleccionados arroja que los usos de la teoria se

R T TP U P [ R

terogénea. Y no podriia ser de olro modo. La manera

compoitan de manera
tradicional de usar la teoria como un “conjunto de constructos (conceptos),
definiciones y proposiciones relacionadas entre si, que presentan un punto de
vista sisiematico de fenémenos especificando relaciones enire variabies, con el
objeto de explicar y predecir los fenomenos” (Kerlinger, 1975: 9, citado en
Hernandez, Fernandez y Baptista, 1998: 39) no esta expuesta en los trabajos
seieccionados. Por el contrario, ias investigaciones analizadas apuntan mas a i0s
requerimientos de la epistemologia interpretativa.

£sios requerimienios pueden ser desde ei empieo de categorias construidas con

la informacién obtenida en el campo de analisis 0 el uso de conceptos

transversales, que conforman un ndcleo central de la argumentacion, o también el

.z

uso teodrico puede caber como dosificacion conceptuai d

J 1 -

N determinado autor

importante que contribuye mucho al analisis.
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Asi, ios trabajos refieren io tedrico, en aigunos casos, como recortes analiticos
(Hernandez Reyes, 2008b) o como principios conceptuales de ciertas dimensiones
que determinan el objeto de estudio (Diaz Ordaz, 2007). En uno u otro sentido

esias direcciones tediicas permiten explicar ias dimensiones dei objeto en
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pero no funcionan como conceptos que subsumen la explicacion, sino como
esquemas que vienen acompafiados por las categorias hechas a partir de la
informacion sistematizada.

Estas versiones de lo tedrico se articulan con base a la tendencia adscrita o con
los fines que ponderan en sus investigaciones.

En ese sentido, Diaz Ordaz (2007, 2006) es un caso explicito ya que lo tedrico
desde el punto de vista del andlisis de la conversacién no pretende nociones
preconcebidas como un uso ingenuo, que busca remediar el problema con la
teoria como si fueran cuerpos de conocimiento fijos (Buenfil, 2007), sino la
elaboracion de categorias que los propios sujetos procuran. En palabras de Diaz
Ordaz:

[...] Prescindir de nociones tedricas preconcebidas; se pretende que las
categorias de analisis sean las mismas que utilizan los actores sociales en la
interaccién cuando interpretan lo enunciado. En otras palabras, se analiza el
lenguaje en uso y no los referentes tedricos o los patrones previstos con
anticipacion por los investigadores (Diaz Ordaz, 2007: 27-28).
Estas afirmaciones sobre la proporcién de las categorias que hacen los sujetos y
que ayudan a interpretar la conversacion, se deben a su disposicion natural, esto
es, la misma naturaleza discursiva de los sujetos marca esta exigencia sobre las
categorias pues resulta favorable para el entendimiento del fenémeno linguistico.

Se puede reflejar esto ultimo con la siguiente cita de la propia autora:

En este trabajo, dado que el objeto de estudio es el discurso escolar, el cual tiene
lugar en un contexto institucional, [se recupera] como interaccién verbal que se
ajusta a un sistema de alternancia de turnos no predeterminada. La conversacién
es, entonces, un evento comunicativo constituido de actos de habla o
microacontecimientos que tiene lugar dentro de una situacién comunicativa y se
caracteriza por ser una interlocucion en presencia (cara a cara), que exige una
accion cooperativa de los actores sociales (Diaz Ordaz, 2007: 29)

En algunos lo tedrico esta en parte referido a un autor importante que aporta al
estudio. Debe entenderse a esta categoria como la sinonimia del autor con la
teoria, es decir, la teoria se dice en el autor, se asemeja al autor, ya que
representa, como indicador del capital simbdlico (Bourdieu, 2009), para el ambito
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academico el fundador o bien el mejor representante de la teoria a considerar. Asi,
Hernandez Reyes (2009b) retoma los aportes tedricos del Desarrollo a Escala
Humana de Max Neff como un cabal representante de ia perspectiva en cuestion.
Al respecio, dice en uno de sus trabajos Hermandez Reyes: “La teoria critica en ia
que se sitia Max-Neff (1993) permite analizar tanto a los satisfactores como a los
bienes dominantes, presentandoios como productos construidos histéricamente vy,

| z

por i0s propios actores” (Hernandez Reyes, 2008a: 18).

La practica de recuperar un autor no se reduce al simple hacer inmediato, ni es la
aplicacion mecanica de la teoria a los campos especificos, sino gue es un hacer
sobre diversas situaciones epistemolégicas en las que se identifica el grado de
pertinencia tedrica.

g, -~ fﬂﬂ [a) e Ao 1 - paey

También es ei caso de Lara (2008, 2009) gue retoma ios apoiies de Fairciougi
(después de revisar diversas propuestas teéricas en comin con el objeto de

analisis) como uno de los tedricos mas representativos sobre el analisis del

discurso critico. La preocupacion de Lara (2008) por recuperar a ese autor citado
es para contar con un modelo mas amplic que no solo se sujete a lo puramente

linguistico, sino que vaya mas alla de las fronteras discursivas. En consecuencia,

la triada conceptuai que toma en cuenta es el modelo tridimensional estructurado
en tres entidades: el analisis del discurso como texto, como practica discursiva y
como practica social (Lara, 2007, 2008, 2009).

= 5

Este modeio tridimensional articula segin Lara (2008, 2007) tres tradiciones que

“
remiten influencias tedricas desde campos diversos. Apunta el autor:

£l enfoque de Fairclough (1952) es una forma de anaiisis del discurso gue intenta
articular claramente, al menos, tres tradiciones: un detallado anélisis textual
dentro del campo de la linglistica (particularmente la linglistica sistémica
funcional de Halliday); un andlisis macrosociolégico de la practica social (que
incluye la teoria de Foucault) y el analisis microsocioldgico, tradicidon
interpretativa dentro de la sociologia en la que la vida cotidiana es tratada como
resultado de las acciones de las personas, las cuales siguen un conjunto
establecido de reglas y procedimientos (que incluye a la etnometodologia, la
etnografia y el andlisis de la conversacién) (Lara, 2007: 15-16).
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La contribucién de Fairclough para el trabajo de Lara (2009, 2008, 2007) es su
perspectiva interdisciplinaria ya que combina el analisis textual y el analisis social.
Es decir, se plantea un analisis textual que ayuda a comprender de como operan
los procesos discursivos en textos particulares; el analisis social, por su parte,
permite esclarecer practicas sociales envueltas por estructuras y relaciones de
poder; ademas, Lara (2007) sefiala un analisis microsociologico que esclarece
como las personas recrean las reglas sociales y los modelos cultuales a través de

sus practicas cotidianas.

De la misma manera que los trabajos anteriormente referidos, Pons (2007b) centra
lo tedrico al apoyarse en los planteamientos conceptuales de Laclau y Mouffe
(2004) que defienden una postura posmarxista. En este caso el analisis es
entender las articulaciones discursivas que se generan entre diversas perspectivas
involucradas en una totalidad estructurada. A esto ultimo lo denomina “formacion
discursiva” (Pons, 2007b: 159).

Al respecto, la autora en otro de sus trabajos sefiala la idea de la formacion

discursiva sin explicitar la influencia de Laclau y Mouffe, pero que deja entrever:

En el contexto chiapaneco se expresan diversas légicas de razonamiento cuando
tratan de definir los problemas educativos prioritarios, de acuerdo con los
distintos elementos que se encuentran presentes (concepciones epistemologicas,
condiciones materiales, disposiciones, entre otros) y que es en articulacion de
éstas, o de ciertos elementos de éstas, que se configura el discurso que aparece
hegemoénico, en tanto rector de las acciones que se llevan a cabo en torno de la
investigacion educativa (Pons, 2010a: 107).
Dentro de esta misma tendencia de enfocarse en ciertos autores, en el caso de las
investigaciones que trabajan las representaciones sociales, se presentan como
referentes tedricos a diversos autores subrayando el aporte de Serge Moscovici y
Denisse Jodelet® (Bertoni, Palacios, Gonzélez y Velasco, 2009). Esto se traduce
con la “elaboraciéon de categorias de analisis” (Bertoni, Palacios, Gonzéalez y
Velasco, 2009: 37) que la propia teoria permite. No hay por lo menos una

exposicion central de la teoria de las representaciones sociales en este trabajo

® Autores representativos de la teoria de las representaciones sociales.
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citado, sino una expioracion de diversas fuentes que definen el concepto de

representaciones sociales.

Por su parte, Hernandez Cruz (2004, 2007) sigue ia idgica de articular ias
categorias que construye con la conceptualizacion de las representaciones
sociales, toma tres dimensiones que son fundamentaies en ia conceptualizacion:
ia actitud, ia informacion y el campo de representacion o la imagen. A partir de
estos conceptos se elaboran los instrumentos metodologicos de su investigacion.
Por io que significa que no desarrolla en todas sus dimensiones la teoria de las
representaciones sino gue recupera a aquelios conceptos gue le son importantes
de acuerdo a su objeto de estudio. En consecuencia, hay una mediacion explicita
de la articulacion conceptual y ias categorias.

AR 'ataVAl Mmiirs Alalh ara 1i5m S r i e i

Viancilia (2004) que elabora un concepto

Cabe mencionar el planteamiento de
central de su investigacion y situarlo dentro de las representaciones sociales. A
diferencia de los otros investigadores que abordan las representaciones esta

autora recupera ei concepto de concepcion para complementario con ios

planteamientos de las representaciones sociales: Escribe:

| e e |

Las concepciones estiucturan y organizan la realidad (resolucién de problemas v
concebir nuevas normas de conducta). En resumen se concluye que las
concepciones, se ocupa de las situaciones que hacen que el sujeto no viva solo
el pasado, sino que debe abordar proyectos originales, experiencias inéditas y
que marque sus objetivos (Mancilla, 2004: 141),
Sin embargo, no hay una claridad de cémo se da esta relacién entre ambos
conceptos. En Ultima instancia lo que pretende es analizar por aparte las
concepciones y las representaciones para empalmarlas como dos temas que

determinan el estudio.

Pérez (2003) introduce ia nocion marco tedrico-conceptual para referirse a la parie
tedrica de su trabajo. A partir de este marco define supuestos teéricos agrupando
los conceptos que emplea en su investigacion. Cada uno de ios supuestos sirve
para delimitar los temas que atraviesan el objeto de estudio. La tarea conceptual
en este trabajo es ir definiendo los conceptos y relacionarlos con los temas. Es de
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observar el uso de la definicién nominal y de la definicién real descriptiva (Serrano,
1988) como técnica de argumentacién que le sirve a Pérez (2003) para esbozar su
marco tedrico-conceptual.

Otro claro ejemplo, es el trabajo de Bermudez (2005, 2006, 2007) que construye
su analisis partiendo del concepto de interaccion como nocion fundamental “para
explicar las dinamicas pasadas en el sindicato magisterial” (Bermudez, 2007: 127).

4.2. Modelo teoricista

Con este uso se da entender el caracter teoricista en el que la teoria establece
conceptos a los que la realidad debe ajustarse (Buenfil, 2007). En otros términos,
el caracter teoricista indica que cualquier teoria o conjunto de constructos cuyo
objetivo sea describir hechos debe dar cabida a informacion factual para poder ser
contrastada con los hechos.

Garcia et al. (2004, 2006, 2010), como se deja entrever en sus trabajos, destacan
este empleo de la teoria. Construye diversos conceptos para entender el trastorno
por déficit de atencion e hiperactividad a partir de la revision de distintas fuentes
sin llegar a definir un modelo teérico en especifico. Conceptos como aprendizaje,
atencidn, trastorno e hiperactividad son los que se formulan como constructos que

refieren a las unidades que construyen las proposiciones.

Esto se debe en particular cuando afirma respecto al tema del trastorno de
atencion: “existen tres variantes del trastorno por déficit de atencion con
hiperactividad: el primer tipo con predominio de déficit de atencién, el segundo tipo
con predominio de hiperactividad-impulsividad y el tercero, de tipo mixto, que
resulta de la combinacion de los dos anteriores” (Garcia, 2004: 217).

En torno a ciertas tesis de maestria (Jiménez, 2002; Moreno, 2011; Ovando, 2004,
Robles, 2002; Trujillo, 2003), se apegan a un uso tedrico ritualista (Buenfil, 2007)
que consiste en tomar en cuenta la exigencia cientifica reducida a un formalismo;

esta ritualizacion de la teoria la descontextualiza y la despoja de su productividad
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reduciendola a un mera feqguisito formal. Por tanto, visible en los reguisiios

institucionales de una tesis, un protocolo, etcétera.
4 3. Refiexiones tedricas

Con esta categoria se presentan trabajos que parten de un analisis sobre
deierminados conceplos. Hay investigadores que proponen estudios {(Martinez,
2008a, 2008b; Rincon, 2005; Trejo, 2004, 2008, 2009) o reflexiones (Cabrera,
2007) en donde lo tedrico es el primer pilano de ia investigacion. Antes de

configurar aiguna situacidon empirica el plano del concepto es reclamado de

manera analitica mas que situarlo con una concordancia con referentes se busca
su pronta interpretacion.

¢ o

Este tipo de analisis se

I'D
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Dasa en i

en Chiapas. El objeto de analisis no es un hecho en concreto, sino la dilucidacién
de ideas que atraviesan la problematica contenida en la investigacién. En ese
sentido, las refiexiones sobie ias iradiciones de la investigacidén, en tomo al

estudio regional y la transdisciplina son elementos conceptuales que abordan
Pons y Cabrera (2011). Es decir, “profundizar en la reflexion de ios conceptos

regidn, educacion y transdisciplina a partir de interrogarnos acerca de las
y y D ae  nernogano ca

posibilidades de construccidon de una epistemologia y una metodologia que oriente

la realizacion de investigaciones educativas en Chiapas” (Cabrera y Pons, 2011
23)
_!..}.

Lo fundamental de este componente tedrico, que es un caso particular dentro del

panorama de 10s trabaj

anajo: ie

edricas abierias a

es siubrayar lag condiciones
las dinamicas de las ciencias sociales. Significa que se inserta a la discusién

epistemoldgica y a las posibilidades de entroncar enfoques de ia IE. En palabras
de los autores:

Es ubicarnos en el debate sobre los planos de la investigacién para dar cabida a
o regional y lo transdisciplinario en el campo de la investigaciéon educativa. Como
toda vision esquematica se compiejiza y vueive insuficiente en ia practica, sin
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embargo, su utilidad radica en ofrecer elementos para la reflexion sobre la
investigacion (Pons y Cabrera, 2011: 51).
En cambio la reflexion tedrica que presenta Rincon (2005) consiste en describir
una metodologia de la investigacion de acuerdo con el pensamiento critico. La
idea de dicho autor es contribuir al debate metodolégico sobre el quehacer de la
investigacion. En palabras del autor:

Aportan algunos elementos tedrico-metodolégicos y técnicos que puedan ser de
utilidad para los interesados y preocupados por la busqueda constante de nuevos
conocimientos y saberes; para aquellos que creen fehacientemente que la
incertidumbre y la duda metédica son el principio de indagacién, encuentro,
desencuentro, acercamiento y ruptura con las posibilidades para resolver
problemas concretos e inmediatos de la realidad social educativa (Rincon, 2005:
8).
A diferencia de Cabrera y Pons (2011), Rincéon (2005) no ahonda en nuevas
propuestas teoricas-metodologicas, sino que se limita a exponer las partes
necesarias de una investigacion. Para dicho autor lo critico es reconocer la
naturaleza problematica de la IE como punto de partida y con ello hilar un proceso

sistematico y coherente.

Rincén (2005) reflexiona conceptos como la construccion del conocimiento
educativo, el proceso de la investigacién y el disefio del proyecto, entre otros que
se colocan al interior de estos. A pesar del reparo de estos conceptos y también
de evitar toda clasificacion, su trabajo tiende a ser un manual sobre como realizar

investigacion educativa. Dice al respecto:

Esta propuesta de metodologia de la investigacion educativa no representa un
manual descriptivo, tampoco es un documento acabado. No pretende convertirse
en una guia didactica que esquematicamente debe seguirse. Sencillamente es
un punto de partida para un analisis mas amplio sobre la problematica de la
investigacién educativa. Por lo tanto, son consideraciones que se encuentran en
proceso permanente de reconstruirse en el tiempo y en el espacio, con la
intervencién directa de los principales sujetos sociales escolares: educadores y
educandos (Rincén, 2005: 9).

Trejo (2004) contribuye a las reflexiones tedricas al partir de la reconstrucciéon de
los significados filoséficos que han prevalecido histéricamente en la educacion.

Filosofia y educacion se erigen como categorias centrales de sus analisis para
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desmontar sus ambivalentes relaciones. La inquietud de este i

por los sentidos diversos que las filosofias han impregnado a la educacion.

P L |

Asi, Trejo (2004) desde una clara posicion de la hermeneutica anaidgica revisa
nociones como “teoria educativa, teoria de la educacion, ciencia de la educacion,
teoria pedagdgica, pedagogia tedrica, filosofia de la educacion, entre otras” como

un probiema de interpretacion.”

Martinez (2008b) también se identifica con este tipo de estudio tedrico. Emplea un

-

anaiisis hermenéutico con el que revisa ios significados de la posmodernidad y sus
intricadas relaciones con la filosofia de la educacién. La exposicion de este autor
se desplaza en dos momentos para entender ios significados: por un lado, la
modernidad y la filosofia moderna, por el otro, la posmodernidad y la filosofia

posmoderna.

El objelo de analisis en eslos casos, como puede notarse, no se limitan a
referentes empiricos para abordar un tema o una problematica. Su interés es
ordenar el objeto que se encuentra disperso en un uso heterogéneo del concepto

P
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a analiza. Asi, ia filosofia de la educacion desde su fundacion tiende a marcar de
manera dispersa su sentido y su papel en la educacién dependera mucho del
significado retomado (Trejo, 2004). O bien el sentido mditiple que acarrea el
significado de ia posmodernidad acarreara el papel gue tendra sobre la filosofia de
la educacion (Martinez, 2008b).

En esta misma categoria de las reflexiones tedricas se puede colocar el ensayo de
Cabrera (2007) que por medio de un andlisis deconstructivo, al dejar en claro una
relacién con la postura deconstructivista de Derrida aunque emplea nociones

e BN N olol3 oy 2m
}r

como genealogia y des-velamiento (Gilberl, 1956

interpretla el concepto del
rezago educativo para conocer la apertura de “una toma de posiciones que implica
la apertura de los tiempos diferentes que vive la realidad para ios diversos actores

-

gue viven el proceso” (Cabrera, 2007 91).
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El trabajo de este autor no se agota con solo revisar esta parte conceptual, sino
que es parte de una investigacion que pretende también analizar los procesos de
formacion de los recursos humanos que atiendan el rezago educativo (Cabrera,
2004). Esta misma linea de reflexion se presenta en otros de sus trabajos del
autor en el que el mismo tratamiento interpretativo subyace como modelo
analitico, pero con tematica distinta: la definicion de los problemas educativos:
“una critica que nos permita estructurar un horizonte en el que se haga inteligible
la problematica para encontrar una conceptualizacién productiva de los problemas
educativos y establecer, al menos hacer el esbozo, de una agenda de
investigacion que contribuya a su solucién” (Cabrera, 2010: 38).

El criterio de unificacion de los andlisis de Cabrera (2004, 2007) esta en la
ponderacion de términos concretos (rezago educativo y problemas educativos)
que son llevados a un plano de lo conceptual, pues intenta una claridad de las
posiciones discursivas que se entretejen dentro de un escenario comun de
actores. Se puede decir que este es el punto de partida de las reflexiones tedricas

que expone el autor al menos en sus trabajos referidos.

Otro aporte sobre esta categoria se localiza en las reflexiones que se han hecho
sobre las matematicas. Como ya se apuntd en el apartado capitulo IV, la
socioepistemologia contempla, aparte de otros referentes conceptuales y
tematicas (Cordero, 2008; Diaz, 2008; Lezama, 2008; Marcolini, 2008), una
problematica fundamental en la Matematica educativa propia de la ensefanza en
la que estan inmersos los estudiantes de Calculo Integral que consiste en la
separacion entre lo conceptual y lo algoritmico. Por ejemplo, se sefiala que los
estudiantes se les ensefian procedimientos para calcular integrales con ciertos
meétodos de integracidon sblo a través de ejercicio repetitivos y de una manera
separada de la parte conceptual. Ademas, es hasta que se abordan las llamas
aplicaciones cuando se estudian algunos aspectos de las nociones asociadas a la
integraciéon (Mufioz, 2007, 2010).
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Ei acercamienio a estas problematicas apunia hacia una investigacion tedrica. Se
trata de buscar por qué se da estos separamientos entre la ensefanza y el
predominio de lo conceptuai y io algoritmico. O como bien sefiaia Mufioz (2007), a

guien hemos seguido como representanie notable de la socioepistemologia, un

tipo de analisis dialéctico entre lo conceptual y lo algoritmico.

.

En siniesis, i0s usos de ia teoria derivan categorias particulares gue se enfocan
hacia una cuestion puramente nominal como los conceptos y las categorias
empleadas por ios investigadores, o en ciertos casos tomando como punto de
pariida para la investigacion una cuestion tedrica, una inguietud de profundizar en
las dimensiones del pensamiento. Cabe apuntar, y que es una expresion del modo
en como opera la teoria en las investigaciones, es recuperando la figura dei autor

gue simboliza ¢ es sindnimo de ia teoria.
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Capituio V
Los usos de la metodologia de la investigacion educativa

_— e md o ol o 2 g

£n esle capiluio se presenta el anaiisis de los enfogques metodoldgicos de la IE.
Dentro de esta categoria se puede sostener que hay dos grandes orientaciones
que a ratos se encuentra en tension o bien en un estado de convergencia, segun

P SN O G

sea el caso, ia particularidad de los trabajos manifiesta ambas orientaciones.

5.1. Métodos abiertos

T S L. | e

Se habla del estudio de caso como uno de ios enfogues articuiados con ia
epistemologia interpretativa pues son de las metodologias representativas de esta
tendencia. Los métodos abiertos designan ei uso de diversos instrumentos que
funcionan de manera referencial y esbozan un procedimiento flexible de acuerdo a
los momentos del analisis que el investigador realiza. Se piensa o metodoldgico
aqui como una posibilidad de emplear diversas técnicas que se entrelazan o

cobran sentido a traves de la trnanguiacion de la informacion. NoO se pondera un
dominio sistematico de la metodologia sino el cruce de diversas técnicas que
construyen la informacion ai grado de formalizar diversos anélisis y el recurso de

ia heuristica.

Esta flexibilidad se da particularmente en algunos de los estudios por la afinidad
gue tiene el investigador con el caso a estudiar, es decir, el propio investigador es
parte del contexto educativo lo que provoca un mejor desarrollo en sus

consideraciones tedricas y metodoidgicas.

En ese sentido, Hemandez Reyes expresa que es nalural escoger la carrera de
pedagogia como contexto, “por ser la licenciatura en la que desempeiio mi trabajo”
(Hernandez Reyes, 2008a:. 9). Los vinculos con los sujetos de estudio son

-~ od

eficienies debido ai conocimiento gue posee la autora.

En el estudio de Hernandez Reyes (2008a) se busca la integracion de la

W ——— P 4 Am e e e oy

informacion dada por 10s sujetos involucrados. Aigunas de ias técnicas empleadas
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en los trabajos son las entrevistas, los cuestionarios y la técnica de triangulacion,
esta ultima conformada con diversas técnicas como el panel y foro de discusion
(Hernandez Reyes, 2008a). Se identifica una légica de articulacion con estas
técnicas pues de las observaciones obtenidas de las entrevistas y cuestionarios se

triangulan con los foros y paneles de discusion.

Por otro lado, hay situaciones metodolégicas que parten de lo inductivo, se trata
de ir directamente a la informacioén espontanea, no controladas por el investigador.
El analisis de la conversacion que desarrolla Diaz Ordaz (2007) se corresponde
con esta espontaneidad pues contempla una metodologia cuyos referentes
tedricos y metodolégicos emergen solo de los datos, generados por los
participantes cuando hablan.

Aparte, sobresalen los investigadores que se apegan a un procedimiento
tradicional de emplear la metodologia. Un conjunto de pasos a seguir ha sido la
reflexion habitual de las investigaciones que buscan consolidarse como
metodologias (Hernandez, Fernandez y Baptista, 1998). De acuerdo con ello, Lara
(2007, 2008) destaca seis etapas del analisis que representan los fundamentos
metodologicos del modelo tridimensional (que es al mismo tiempo un enfoque
tedrico): seleccion de problema de investigacion, la formulaciéon de las preguntas
de investigacion, seleccion del material, trascripcion, analisis (de la practica
discursiva y del texto) y resultados.

Se puede entender que el hecho de establecer una metodologia significa una
vision tedrica del método a emplear, implica un mejor desarrollo de la investigacion

o bien un analisis eficiente del problema.

Para otros lo metodolégico se define directamente en el uso de las técnicas de
investigacion. Un referente de ello son las cartas asociativas que emplean Bertoni,
Palacios, Gonzalez y Velasco (2009) para producir un conjunto de asociaciones
en relacion con una palabra inductora basica. Posterior a la aplicacion de esta
técnica se construyen las categorias para después pasar a un analisis
comparativo.
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Esta idea es asumida por Hernandez Cruz (2004; 2007) en sus trabajos referidos
a las representaciones sociales. Toma en cuenta a Moscovici para la aplicaciéon de
encuestas e interrogatorios a l0s sujetos (Hernandez Cruz, 2004). Agrega el taller
como otra estrategia que viene acompafada de la carta asociativa que le sirve

para construir sus categorias.

Esta misma idea metodologica subyace en el estudio de Mancilla (2004) pues
recupera el método asociativo de las representaciones sociales y el uso de
diversas técnicas, como el cuestionario y las entrevistas, sin llegar a formular un

esquema puntual de su procedimiento.

Perez (2003), por su parte, denomina a su estudio metodologia cualitativa, pero
como el mismo apunta se apoya en técnicas cuantitativas que le ayudan a
complementar su informacién. Conglomeran diversas técnicas: talleres de
reflexion, entrevistas abiertas, entrevistas dirigidas, observacién participativa,
encuesta y recopilacion de datos estadisticos. Esta diversidad corresponden a un
principio epistémico importante para el autor, a saber:

Cada investigacion cualitativa posee tres caracteristicas principales: es
interpretativa, dialégica y se enfoca a casos particulares. Primero, el método
cualitativo tiene como propésito la interpretacion profunda de un acontecimiento o
situacion [...] En este estudio se busco la participacion directa de los directos
maestros y supervisores de educacion indigena (Pérez, 2003: 10).
El aspecto dialégico es un proceso social, contingente y dinamico de interrelacion
comunicativa entre el investigador y el informante. Pérez (2003) subraya que lo
dialégico solo es posible de manera auténtica ya que el propio investigador entra
en un didlogo de interaccién cultural, porque en él ambas personas comparten sus

experiencias y conocimientos de la vida particular.

Con distintos propdsitos, pero preocupada por ahondar en aspectos
antropolégicos en torno a las experiencias de los sujetos, Bermudez (2005, 20086,
2007) presenta un método etnografico con la idea de documentar el proceso que
permitid a un grupo minoritario de profesores bilinglies convertirse en una fuerza
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politica de trascendental importancia, que logré en poco mas de tres décadas

consolidarse en las esferas altas del sindicalismo magisterial.

Esta misma tematica del poder en torno a los maestros indigenas caracteriza el
estudio de Lomeli (2008) que expone el método de la antropologia de la
transferencia. El autor la define de la siguiente manera:

Me sitGo en la posicion ética de la “Antropologia de la transferencia” o de la
“Autorrepresentacién”, consistente en dejar hablar directamente a los actores a
través de las representaciones textuales o escritos, de los argumentos que le dan
sentido a la vida de estos actores. Hacer lo que dice Clifford Geertz, convertir la
etnografia en cultura textual o en material de interpretacion. Por este motivo, mas
que intentar realizar interpretaciones o analisis de los discursos contenidos en las
entrevistas, narraciones o relatos que se presentan a los largo del estudio, he
conformado textos que expresan por si solos las experiencias y significados de
os actores (Lomeli, 2008: 15).

Tanto Bermudez (2005, 2006, 2007) como Lomeli (2008) apuestan por hacer del
método una narracién de las vivencias de los profesores indigenas situados dentro
de una légica politica. Por tanto, la escritura, el diario de campo y las entrevistas a

profundidad adquieren capital importancia como instrumentos de interpretacion.

En el estudio de Rincén (2008) se observa una relacion metodolégica abierta ya
que emplea estrategias cuantitativas y cualitativas. Las primeras recogen datos
estadisticos para ir describiendo la problematica fijada en su investigacion; las
segundas recuperan el cuestionario para complementar el analisis. Dice el autor al
respecto: “[entender el proceso de la formacién]65 no puede entenderse en tanto
no se cuente con datos cualitativos y cuantitativos que permitan saber quiénes son
los que se adjudican la calificacién de académicos en la UNACH” (Rincon, 2008:
79).

En la investigacion de Rincon (2008) sobre la formacién y las trayectorias
académicas hay un tratamiento teérico minimo lo que implica ver lo metodologico
como el hilo conductor de la investigacion. Es decir, son los datos empiricos los

que permiten la construccion del objeto, pero no presupone un estudio de corte

%% El subrayado es nuestro.
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empirista sino empirico que es distinto (Pifia, 1998); esto es, no toma lo inductivo
para llegar a un contenido universal, sino toma lo inductivo para interpretar y
corresponder con otros datos latentes.

La construccion tedrica-metodoldgica entonces se subordina a los datos de la
realidad que logran expresar la cotidianidad de la formacién académica (objeto de

analisis).

Los datos de la realidad y las expresiones manifiestas en la cotidianidad de la
vida universitaria en la que se desenvuelven los académicos, son referencias
indispensables para conocer, comprender y explicar las diversas logicas y
racionalidades que se expresan en cada uno de los actores universitarios. Asi,
conocer quiénes son, como conciben el trabajo académico, como establecen
relaciones entre ellos y con las autoridades, como asimilan las politicas
educativas, cuales son las responsabilidades que los comprometen [...] con los
procesos de formacion de los futuros profesionales; son interrogantes cuya
respuesta, sin duda, puede permitir comprender mejor el desempefio de los
académicos en esta universidad del sureste mexicano, y explicar el porqué de las
condiciones en que ésta se encuentra, en tanto calidad de sus procesos y
resultados educativos (Rincén, 2008: 79).

5.2. Métodos inflexibles

En este aspecto se encierra a aquellas metodologias que se sujetan a un
esquema inalterable o inflexible con el propdsito de probar lo tedrico; asi, los datos
responden de lo que se supone que la teoria da cuenta o cuya busqueda guia.
Los estudios de Garcia ef al. (2006, 2009, 2010,) se expresan en esa linea
metddica de la inflexibilidad. Pero se palpa dicha condicion especificamente en la
formulacion de los instrumentos que son las concretizaciones de la teoria. Se
figura lo siguiente:

Instrumentos

1. Escala Escolar de Conners Revisada para maestros (EEC-R). Se tomé la
version corta que consta de 20 reactivos y valora aspectos de Hiperactividad (H),
Deficit de Atencion (DA) y Trastorno de Conducta (TC) [28]. Angello y cols. [29],
reportan indices de consistencia interna de entre 0,77-0,95 para esta escala.

2. Lista de Criterios del DSM-IV. Incluye los criterios especificados en el DSM V.
Nueve criterios que valoran el subtipo Déficit de Atencién (DA) y nueve para el
subtipo Hiperactividad-Impulsividad (HI), ademas de tres criterios definitorios para
considerar la presencia del trastorno. Se considera a un sujeto con el trastorno en
alguno de los subtipos si cubre al menos seis de los criterios especificados.
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Segun Angello y cols. [29], esta escala tiene una fuerte estabilidad y consistencia
interna: 0,88-0,96.
3. El Inventario de Problemas en la Escuela, es un instrumento creado por
Miranda y cols. [12] Incluye cinco subescalas que son: Problemas de Aprendizaje
(PA), Conducta Antisocial (CA), Retraimiento (RE), Timidez-Ansiedad (TA) e
Inadaptacion Escolar (IE). El valor de consistencia interna es de 0,88 y de
estabilidad temporal de 0,97 (Garcia et al., 2006: 3).
El tipo de estudio de estos autores han sido denominado por ellos mismos como
investigacion de tipo “no experimental, de tipo exploratorio, transeccional, en el
que se aplica una serie de instrumentos de tipo neuropsicologico, cognitivo y
comportamental” (Garcia et al., 2010: s/p). La relevancia del trabajo, reside en que
es el primero en caracterizar un amplio espectro de pruebas en poblacién escolar
de primaria en Chiapas a alumnos que presentan el trastorno por déficit de

atencién e hiperactividad.

De la misma manera se puede incluir en esta categoria el trabajo de Mufioz (2008)
que al trazar el analisis tedrico del discurso matematico escolar procura un control
metodoldgico. Presenta una doble condicion metodoldgica, por un lado, sirve para
las razones tedricas de sus investigaciones sobre la ensefianza del calculo y, por
el otro, una metodologia que ayuda a la par a experimentar bajo un esquema

controlado las aplicaciones de sus propios descubrimientos. Apunta al respecto:

Presentamos las fases que nos han permitido tener elementos para el redisefio
del Calculo Integral escolar y que de alguna forma se han constituido en una
metodologia que permite organizar diferentes tipos de investigaciones desde los
planos de la génesis histérica, contemporanea y artificial, enmarcadas en la
aproximacion socioepistemolodgica (Mufioz, 2008: 485-486).
Estas fases equivalen a la aplicacion de secuencias de actividades para el aula y
que le permiten a este investigador averiguar el grado de alcance de las
innovaciones didacticas que procura desde la vision socioepistemolégica.
Adjudicar de inflexible la investigacion de Mufoz (2007, 2008) es debido a la
aspiracion experimental que subyace en los tratamientos con los sujetos
involucrados que reciben un control sobre pruebas aplicadas. Aunque deja una
postura abierta sobre el desarrollo de la metodologia al no declinar por un cierre

total de la misma. En ese sentido, sefiala como parte de sus conclusiones:
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En la metodologia presentada, sin duda que los estudios experimentales que dan
cuenta sobre la génesis didactica son de importancia capital, sin embargo,
sostenemos que no debe darse primacia a los estudios experimentales en
situacion escolar ni tampoco primacia a los estudios experimentales en
situaciones no escolares, lo cual nos permitiria propiciar la compatibilidad entre la
génesis contemporanea y la génesis didactica.

Asi, nuestros hallazgos nos han permitido percibir a la didactica del Célculo
Integral en el sentido de desentrafiar las condiciones para propiciar y controlar la
génesis artificial, de la relacion entre lo conceptual y lo algoritmico, que
necesariamente exige el funcionamiento del sistema didactico inmerso en un
contexto sociocultural especifico; a lo cual denominados génesis didactica
fundamentada en el campo previamente construido (Murioz, 2008: 487).
De acuerdo con las ideas que sostiene este autor la metodologia implica un disefio
puntual sobre las variaciones que acontece el objeto estudiado, es decir, sobre el
desarrollo tedrico del célculo integral que aplican los estudiantes de ingenieria de
la UNACH en diferentes niveles de integracion de los problemas matematicos. Lo
anterior muestra algunos elementos que justifican la compatibilidad entre la
“naturaleza dialéctica de lo conceptual y lo algoritmico de un contexto sociocultural
contemporaneo especifico” (Mufioz, 2008: 488) en donde esta inmersa una

institucion escolar cuya naturaleza es la formacién de usuarios de la matematica.

En términos generales, los usos de la metodologia remiten a dos procesos.
Supone que es en esta base epistemolégica la que mejor indica la orientacion
epistemoldgica del investigador. Para decirlo en breve, la formalidad del método
en turno encierra los elementos mas finos (como las técnicas, la relacién entre
teoria y método, el impacto hacia el objeto de estudio) que proveen la orientacién
epistemoldgica.

De ahi que no parezca fortuito el uso de las expresiones metodologia cualitativa y
cuantitativa con la idea de puntualizar la naturaleza epistemoldgica de la
investigacidon. Lo cual es producto de los debates de la ciencia en el afan de dar
una estimacion de su quehacer.
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Capitulo VI
Los fines epistemoldgicos de la investigacion educativa

En esta parte del trabajo se analiza los distintos fines que presentan los trabajos.
Por supuesto que los fines de la IE varian segun lo investigado. Esta categoria no
debe entenderse como los propositos de la investigacion como una actividad
genérica, sino el fin como cualidad del presente, del momento en que el
investigador supone hacia dénde se dirige su analisis. Hacia qué
fundamentalmente mueve toda su investigacion.

6.1. Entender la subjetividad

De acuerdo con el andlisis del corpus, se sostiene que el fin es buscar la
democratizacion de los procesos universitarios (Hernandez Reyes, 2008a, 2009b).
Esta afirmacion contempla procesos de poder, de la falta de participacion de
sujetos que no son tomados en cuenta. En ese sentido, la IE sirve como puente
para entrar en reflexion y entender la situacién jerarquica que predomina en los
procesos formativos universitarios.

Similar a lo anterior puede identificarse el trabajo de Lara (2007) que pretende que
la investigacion esta encaminada para que las personas tomen conciencia “de las
funciones del discurso como una forma de la practica social que refleja y participa
en el reforzamiento de las relaciones de poder desigual (Lara, 2007: 22). Estima
que es posible el reconocimiento de la conciencia critica que hay en el propio
lenguaje y llegar a entender las restricciones que experimentan las personas sobre

sus practicas sociales.

Para este investigador, el fin de la investigacién encarnada en la figura del
investigador es comunicar el conocimiento alcanzado a las personas involucradas
en el estudio para que pueda serles Utiles y asi generar condiciones igualitarias en
el uso del poder. El origen probable de esta valoracion de Lara (2007) se explica
por buscar el cambio social derivado del caracter critico del enfoque. Al respecto,
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dice: “[...] el analisis critico del discurso [...] esta comprometido con el cambio
social [...], toma partido a favor de los grupos sociales que padecen la opresion, la
injusticia y la desigualdad social” (Lara, 2007: 12).

En otro de los estudios revisados, el objeto de la IE es recuperar las experiencias
subjetivas (Diaz Ordaz, 2007). En esta propuesta la IE adquiere mas un sentido
instrumental con la idea de valorar la potencialidad tedrica-metodoldgica del

analisis discursivo:

En otras palabras, si bien es un modelo de analisis construido para explicar como
funciona la conversacion en situaciones no formales, sus supuestos teodricos y
estrategias metodolégicas poseen un potencial extensivo a la descripcidn de
situaciones comunicativas mas formales como las interacciones aulicas. Es una
propuesta analitica gran utilidad, pues permite, entre otros aspectos, analizar
cémo se apropian los docentes y los alumnos del tiempo y el espacio discursivo,
mediante la descripcion del origen y la sucesién de los turnos de palabra, asi
como de la distribucion del capital linglistico (Diaz Ordaz, 2007: 45).
En otro de sus trabajos, Diaz Ordaz (2009) deja entrever que la IE sirve como
instrumento de analisis sobre la realidad sociocultural ya que ésta es construida y
transformada por las interacciones comunicativas. La investigacion trata de
entender como “funcionan las intenciones —expresadas a través de mecanismos
linguisticos y no linglistico— en la produccién de los discursos, asi como el
proceso de interpretacion de los mismos es un acercamiento al meollo de lo que

entendemos como comunicacién” (Diaz Ordaz, 2009: 49).

El alcance de las representaciones sociales es establecer un puente entre la
experiencia interna del sujeto con los referentes culturales exigidos. La forma en
qgue se construyen estas relaciones es lo que permite la razon de la investigacion

supeditada a estos supuestos. Esta idea esta presente en la siguiente cita:

La teoria de las representaciones sociales permite comprender las significaciones
de estas practicas y de como los sujetos las estructuran desde sus referentes
culturales y nos ayuda a comprender a las instituciones modernas como la
Universidad y al Sujeto en lo colectivo, dan cuenta de los procesos de
intercambio que se viven en la accion tutorial (Bertoni, Palacios, Gonzalez y
Velasco, 2009: 37).
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Se observa que el propoésito de la IE es tratar de explicar los procesos de la
subjetividad empalmada con cierta estructura y entender la falta de homogeneidad
de sentido en las practicas y significados sociales. El trabajo de Hernandez Cruz
(2004) infiere este propdsito que es un ejemplo de que la investigacion implica una
elaboracion tedrica: “El punto de partida —escribe radica en el analisis del concepto
(creencia) o representaciones que de la docencia tienen los que se dedican a ésta
[...], le lleva a asumir una posicién sobre su practica, esta posicion esta en
correspondencia con sus representaciones sobre ser docente (Hernandez Cruz,
2004: 111).

Pero la interpretacion de la subjetividad no solo se da con el reconocimiento del
otro o de una intersubjetividad social que orienta las acciones dispuestas por
influencias y trabajos comunes, “comprendiendo a otros y siendo un objeto de
comprension para otros” (Schutz, 1995. 137), sino esta misma subjetividad
también es hermenéutica en el sentido de ir en busca del sentido y de la referencia
(Beuchot, 2012). Asi, en Trejo (2004) la interpretacién es ir en el otro como
sentido, pero no como proceso social efectivo en el que hay una conciencia
concreta, especifica, sino de esta recuperacion analdgica porque se acepta la
referencia, ademas de que descubre y construye sentido de ideas. Se puede
sostener que la subjetividad es fin en cuanto interpretacion en el estudio de Trejo
(2004).

Expresar lo subjetivo tiene diversos modos. Se puede ver, con los trabajos
anteriores, un determinado fin que corresponde a esto que llamamos subjetividad:
una subjetividad que esta en el otro para buscar significados compartidos (Diaz
Ordaz, 2009; Hernandez Reyes, 2009b; Lara, 2009) o bien para buscar
significados en la referencia como complemento del significado (Trejo, 2004), pero
se suma estas modalidades el también hacer una introspeccion que finalmente
también llega en el otro como realidad intersubjetiva. Aunque en Ultima instancia

todo investigador es producto mismo de su reflexién epistemoldgica.
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Esta ultima nocién de subjetividad subyace en Rincén (2008) que la contempla
como autocritica. Al reconocer su subjetividad proyectada en el otro y volver a re-
encontrarse consigo mismo: “Es una autocritica a mi practica académica; a mis
concepciones disciplinarias y fundamentos epistémicos; a mis concepciones
disciplinarias y fundamentos epistémicos; a mi forma de ser en la universidad y de
ver la vida universitaria, pero esencialmente, a mi manera de formar a los jévenes

profesionistas” (Rincon, 2008: 11).

El objetivo de la interpretacion subsume estas expresiones de la subjetividad en
los estudios referidos. La interpretacion de las acciones humanas responden a un

contexto histérico determinado pero que tienen una expresion particular.

Asi, Bermldez (2005, 2006, 2007) reflexiona sobre la participacion politica que
sostuvieron las bases magisteriales indigenas originarias del estado de Chiapas.
Explora las condiciones de su incursién al mundo de la politica sindical, asi como
los juegos de la identidad que emergen tras la interaccion con diversos grupos
politicos y que revelan una gama compleja de identidades diferenciadas que
configuran la identidad del magisterio indigena, frente a sus interlocutores
politicos.

Bermudez (2005, 2007) explicita su andlisis con respecto a la subjetividad a través
del concepto de identidad:

Los elementos subjetivos (identidad) y las practicas politicas como elementos
objetivos de la interaccién son ejes articuladores del analisis. Este texto pretende
mostrar los elementos simbolicos y cotidianos que se constituyen a traves del
tiempo: los rasgos identitarios y las practicas politicas de los profesores
indigenas adscritos a la seccion VIl del SNTE” (Bermudez, 2007: 127).
Como se ha sostenido la epistemologia interpretativa no tiene como cometido
establecer contenidos universales, ni tampoco solucionarlos, menos aun juzgar
desde marcos valorativos, sino simplemente captar las acciones con sentido
subjetivo, por qué éstas se encuentran relacionadas con los otros. Una accioén con

sentido es social porque tiene como referencia a los otros. La tarea del
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investigador supone a partir de las investigaciones citadas buscar la conexion de
sentido.

6.2. Incidir sobre los procesos educativos

Se encuentran investigadores que observan la IE como un conocimiento que
incide en la propia realidad estudiada, que no se resguarda en un plano discursivo,
que hay necesidad de influir en los procesos sociales. Por supuesto, en los
estudios recuperados para este inciso lo exponen de diferentes maneras: para
unos es la intervencién a partir de una propuesta; para otros es crear las
condiciones culturales para que los propios sujetos sean participes de su propia
realidad.

El sentido de la intervencién educativa conduce a Mancilla (2004) a interpretar las
necesidades reales, el capital mas importante lo constituye sus actores (los
docentes), que multiplican los esfuerzos, tomando en cuenta los aspectos que
influyen en las practicas cotidianas, la experiencia de los participantes, el
reconocimiento de su contexto y las probleméticas a las que se enfrentan, para
dar sentido a sus practicas pedagodgicas.

Mancilla (2004) sostiene como fin de la IE desde las representaciones sociales la
intervencion educativa. En contraste con la pretension tedrica de Hernandez Cruz
(2007), esta investigadora plantea mejorar con estrategias la practica docente. La
IE es un conocimiento para incidir en una realidad concreta. Apunta la autora:

[...] se espera la construccion de una propuesta de intervencion educativa que
atienda las exigencias y necesidades de los docentes y su transformacién en sus
practicas pedagodgicas, especificamente en el proceso metodolégico de
ensefianza, en la aplicacién de estrategias de aprendizaje y en el desarrollo del
proceso de evaluacion [...] (Mancilla, 2004: 135).
En otro momento dice: “Ademas el proyecto contempla la necesidad de construir
una interpretacion y clasificacion de esas concepciones y representaciones
sociales, que devele los alcances y limitaciones de los docentes con la intencién

de construir una propuesta de intervencién educativa” (Mancilla, 2004: 135-136).
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Pérez (2003) sefiala que el fin de la IE es un proceso dialégico entre investigador y
sujeto que conlleva a la construccion de sus experiencias educativas y las
conduzcan a una reflexion productiva y critica del contexto localizado. Pero la
conciencia critica se da sélo con el reconocimiento del conflicto generado entre los
sujetos y las estructuras. El papel de la IE, en consecuencia, es brindar la
oportunidad de percatarse de un hecho conflicto y hacerlo un acto reflexivo. Dice
el autor al respecto: “se traté de generar la conciencia critica y constructiva de los
participantes de la investigacion. Les pedia que no solo relataran sobre sus
actividades cotidianas en la practica docente sino que cuestionaran
constantemente los puntos de vista de otros participantes del taller” (Pérez, 2003:
12).

En otro parte de su trabajo apunta:

La crisis en la educacién bilinglie se puede presentar como el conflicto o el drama
en el cual participan diferentes sujetos o actores sociales de la educacién. El
conflicto entre los actores de educacién bilinglie es generado por tres factores: a)
la implementacién caédtica de las estrategias educativas nacionales (factor
politico); b) pugnas internas al nivel social entre diferentes actores sociales del
drama de a educacion (factor social); c) el choque de las distintas percepciones
culturales presentadas por diferentes actores del drama de la educacién (factor
cultural). La debida soluciéon del drama de la educacion bilinglie depende de a
consideracion de los tres aspectos mencionados como igualmente importantes y
de la posibilidad de establecer el didlogo constante entre todos los actores de la
educacion bilingue involucrados en el conflicto (Pérez, 2003: 16).
Se examina entonces que estos factores descritos impulsan o forjaran a una
reflexion critica entre los sujetos. El estudio de Pérez contempla estas realidades
como claves que pretenden la accion sobre la realidad. Es desde una vision
educativa propia de los sujetos involucrados que se puede generar los cambios

sobre el contexto.

Se podria decir, por tanto, que Pérez (2003) se relaciona con algunos de los
atributos del modo 2 de hacer investigacion de acuerdo con Gibbons et al. (1998),
esto es, procurar conocimiento para un contexto social que ayude a los sujetos

insertos en procesos de discusion para la toma de decisiones.
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Cabe hacer mencion los trabajos de Mufioz (2007, 2008) que se inclinan por
innovar los procesos didacticos de la ensefanza del Calculo Integral como fin de
la investigacion que ha realizado. Esto significa que expone la problematica propia
de la ensefianza en la que estan inmersos los estudiantes de Calculo Integral que
consiste en la separacion entre lo conceptual y lo algoritmico. En ese sentido, este

autor apunta que se ha orillado de acuerdo a ese fin a las

Investigaciones didacticas en el campo del calculo. También ha motivado
numerosos proyectos de innovacion de la ensefianza, en especial en los niveles
de la educacion media y el ciclo basico universitario. Se pueden citar casos como
la renovacion global del curriculo e Francia y Australia, o como las innovaciones y
experimentaciones de cada vez mayor amplitud en los Estados Unidos (Mufioz,
2008: 463).

La nocién que agrupa esta intencién consiste en contribuir al desarrollo de la

aproximacion socioepistemologica en Matematica Educativa cuyo objetivo es

redisefar el discurso matematico escolar con base en practicas sociales.
6.3. Diagnosticar problemas

Dentro de este aspecto el fin de la IE es describir problemas educativos muy
concretos. El propésito de este tipo de investigacion es esclarecer las variables y
definir los parametros estadisticos que ayudan a detectar los problemas. Los
estudios sobre los problemas de aprendizaje de Garcia ef al. (2004, 2006, 20089,
2010), se asocian significativamente a este tipo de planteamiento.

Los subtipos DA y mixto del TDAH, asi como a las dificultades de comprensién
lectora, hallazgo consistente a lo encontrado en otras investigaciones. Al
asociarse dichas variables, el limitado aprovechamiento académico se potencia,
provocando un alto grado de fracaso escolar, aspecto de por si dificil en nuestro
contexto chiapaneco. Por ello, la intervencién en alumnos con TDAH, y la
comorbilidad asociada es una prioridad en el ambito educativo (Garcia ef al.,
2009: s/p).

En consecuencia, el fin es que permitira resolver problemas especificos de la
educacion. El diagnéstico se presenta con los datos obtenidos de las muestras y
que son susceptibles de intervencion. El estudio de Garcia et al. (2009), hace

hincapié en detectar, diagnosticar e intervenir en los diferentes trastornos
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psicolégicos y problemas del aprendizaje. Esto a la larga implica una planificacion

de los diferentes esquemas de intervencion.

Realizar diagnoésticos diferenciales con conocimientos aproximados de la conducta
humana y de una experiencia clinica conforma parte del analisis de dicha
investigacion. Otro rasgo significativo de dicha investigacion y que se pone de
manifiesto es la aplicacién e interpretacion de las pruebas psicométricas para la
integracion de un diagnostico, que representa para los investigadores involucrados
el desarrollo de propuestas innovadoras en la solucion de problemas del
aprendizaje.

Del mismo modo, aunque desde un plano ampliamente tedrico debido a la
naturaleza de las matematicas y con base a los presupuestos de la
socioepistemologia, se intenta reformular a partir de un nuevo modelo didéactico la
ensefnanza de las matematicas. Ya hemos anticipado las bases epistemologicas
de esta propuesta y de alguna manera se puede llegar a tocar terreno sobre la
categoria en cuestion. Cabe pues la categoria de diagnosticar problemas como
telon de fondo para hacer IE en el sentido de que detecta problematicas entre un
predominio de entender el calculo y otro que constituye su contrario. En ese
sentido, Mufioz (2007) sostiene:

Intentamos propiciar y controlar la construccién de la relacién entre lo conceptual
y lo algoritmico en la institucion escolar especifica via un disefio adecuado de
secuencias de actividades, es decir, desarrollamos estudios experimentales que
buscan el control de la génesis artificial de la relaciéon entre lo conceptual y lo
algoritmico. Partimos de un disefio inicial que consiste en una secuencia de seis
tipos de actividades, y que servira como punto de partida para redisefios
posteriores con base en los estudios experimentales que se desprenderan
producto de la interaccién entre investigadores y profesores en ejercicio (Mufoz,
2007:72).

En general, después de haber desarrollado las categorias con respecto a los usos
de la teoria y los usos de la metodologia, paulatinamente se van articulando
ambas para entrever los fines de la investigacion que definen lo subjetivo, la

transformacion de los procesos educativos y los mecanismos para identificar
problematicas.
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Al contar con estas primeras bases epistemologicas es claro que hay tendencias
epistemoldgicas, aunque con ciertos matices que veremos en el Ultimo capitulo. La
relacion de cada una de las bases permite construir lo que define las tendencias
de acuerdo al corpus, es decir, segin el contenido metodologico, teorico y
teleologico de la investigacion. Estos aspectos, de modo conjunto, arrojan los
posicionamientos.
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Capitulo VII
Las epistemologias de la investigacion educativa

En este capitulo se sigue con el analisis de las obras que asumen posiciones o
que presentan caracteristicas de algunas de las tendencias epistemoldgicas
expuestas en el capitulo 2. Se reconocen tres tendencias epistemolégicas de la IE
en Chiapas: la epistemologia interpretativa, la tendencia positivista y la tendencia

socioepistemoldgica.

Cabe hacer mencién que no hay una expresion visible por parte de los
investigadores, de mencionar literalmente si se apegan a tal epistemologia o bien,
usando otra expresion, qué paradigmas asumen. Como qued6é mostrado en el
capitulo 3 (apartado 3.3.2), es comun hallar referencias a la metodologia como
criterio de la investigacion. En este capitulo, y ya con el referente de las otras
bases epistemoldgicas, se expone las tendencias recuperadas en el corpus.

7.1. Epistemologia interpretativa: la tendencia subjetiva

Ya se ha sefialado con anterioridad lo que implicar hablar de la tendencia
interpretativa o fenomenolégica.®® Los estudios revisados que contemplan esta
tendencia asumen lo subjetivo como nucleo central del conocimiento y la
construccion de la misma a partir de la relacion entre sujeto-sujeto. En uno de los

estudios se apunta lo siguiente:

El proposito fundamental ha sido el conocimiento de la vision del estudiante con
respecto a su formacion profesional, pues la riqueza que encierra su
conocimiento basado en la experiencia de lo vivido en la universidad, pueden
constituir una gran fuente de informacién sobre los procesos educativos
pretendidos en el curriculum formal, mismo que sin actores, carece de sustancia
efectiva, de futuro, de vida, de subjetividad [...] Recuperar las voces, conocer las
preocupaciones y las propuestas de los estudiantes universitarios para construir,
desde ahi, una explicaciéon del estado subjetivo de la formacién profesional
universitaria en la Facultad de Humanidades, significan elementos de peso que
pueden contribuir al debate local, regional y nacional del acontecer en otras
instituciones similares (Hernandez Reyes, 2008b: 7-8).

% Véase el apartado 2.4.
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Puede notarse en esta cita que los sujetos se erigen como los constructores de su
formacion profesional y los que pueden decir como viven su realidad educativa.
Este es un elemento que caracteriza la epistemologia subjetiva. En ese sentido,
puede ubicarse el trabajo de Hernandez Reyes (2009b) en la fenomenologia como
epistemologia con la que intenta conocer “los sentidos y significados que para los
sujetos en estudio tienen las vivencias en el espacio escolar, a los cuales [se
accede] a través de sus discursos, mismos que dan cuenta del mundo subjetivo e
intersubjetivo de los estudiantes” (Hernandez Reyes, 2009b: 89).

El hilo conductor de esta epistemologia se da pues por el acercamiento a los
sujetos y por el uso de metodologias dialdégicas. Pero también se asoma un
aspecto critico o una aspiracion que puede brindar la |IE cuando se repara en las
exigencias globales y los contrastes socioculturales que situan la realidad
educativa: “complejidad de los problemas que atafien a los grupos socio-culturales
que conforman las sociedades del mundo; se trata de conocer a las personas
dentro del marco de referencia de ellas mismas” (Hernandez Reyes, 2008a: 8).

Un aspecto de la epistemologia subjetiva es buscar el rigor de sus procesos de
analisis que muchas veces ha sido cuestionado por el positivismo (Orozco, 2000;
Zapata, 2005). Pero el rigor que enfatiza no se da por el ajuste entre concepto y
realidad, sino por una dialéctica reflexiva que permite la toma de decisiones del
investigador con la idea de alcanzar una comprension integral (Hernandez Reyes,
2008a).

Dentro de los trabajos el reconocimiento de una epistemologia subjetiva se da por
enunciaciones al tipo de investigacion que se plantea. En ese tenor, Diaz Ordaz
(2007, 2008) en su investigacion cita a la etnometodologia como el campo que
provee al analisis de la conversacion que es el enfoque que emplea para abordar
el tema de la conversacién aulica. Dicha autora habla en otro de sus escritos de
una etnografia de la comunicacion (Diaz Ordaz, 2008) que aborda el estudio del
lenguaje en situaciones de uso, de una practica social contextualizada que tiene

lugar en marcos especificos de interaccion social.
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Por otra parte, al discutir diversas perspectivas en torno al analisis de la
conversacion, Diaz Ordaz (2006, 2009) plantea construir una relacién
interdisciplinaria entre la sociolingliistica interaccional y el anélisis critico del

discurso.
Al ir deslindando los afluentes tedricos de su tema, Diaz Ordaz (2007) sefiala:

Hasta la década de 1970, gracias a los trabajos de un grupo de especialistas del
campo de la etnometodologia interesados en el estudio de los intercambios
conversacionales —entre los que se distinguieron Sacks, Schegloff y Jefferson
(1974)— la conversacion alcanzé por si misma el rango de objeto de estudio,
debido a que los especialistas del lenguaje la habian considerado poco
sistematica como para abordar el estudio de sus regularidades linglisticas. A
esta manera de hacer investigacion se le denominé andlisis de la conversacion
(Diaz Ordaz, 2007: 27).

Los sujetos son analizados con respecto a sus practicas discursivas, el
intercambio de los diversos puntos de vistas que se generan en un salén de clase
son los motivos principales de esta investigadora. Alcanza una expresion
fronteriza entre subjetividad y objetividad cuando se sefala que con la reflexiéon de
muestras reales de habla y “estudiando el contexto de realizacidn de los
enunciados, las presuposiciones, las intenciones de los interlocutores se puede
lograr una interpretacion mas cabal del significado de las practicas comunicativas
en el salén de clases” (Diaz Ordaz, 2006: 138).

Se suma a esta propuesta el trabajo de Lara (2007) que es de los investigadores
que también trabajan la linea discursiva. A diferencia de Diaz Ordaz (2007), Lara
(2007) sostiene como enfoque el analisis critico del discurso que lo caracteriza de
la siguiente manera:

El analisis critico del discurso se ocupa de los aspectos linglisticos y semidticos
de los problemas y procesos sociales, lo cual implica que no se interesa por el
lenguaje o por el uso del lenguaje por si mismo, sino por el caracter parcialmente
lingliistico y semidtico de los procesos y estructuras sociales y culturales. [...]
Debido a que el caracter de las estructuras y los procesos sociales y culturales es
en parte linguistico discursivo, se asume que a traveés de las practicas discursivas
en la vida cotidiana la reproduccion y el cambio social y cultural tienen lugar. Las
practicas discursivas son vistas como una importante forma de préactica social
que contribuye a la constitucion del mundo social incluyendo las identidades y las
relaciones politicas y sociales (Lara, 2007: 10-11).
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Pero la preocupacion de este autor estd en concentrarse en las relaciones de
poder que prevalecen en el discurso, el analisis critico del discurso se estudia
tanto el poder en el discurso como el poder sobre el discurso. Sefiala el autor:
“mientras el poder del discurso se refiere a cdmo se ejercen y negocian las
relacionas de poder dentro del discurso, el poder sobre el discurso es, en parte,
una cuestion de acceso a los recursos del poder como los medios de
comunicacion” (Lara, 2007: 11).

Estos elementos estan supeditados a una epistemologia interpretativa ya que
mediante el lenguaje, desde el analisis critico del discurso, se crean
representaciones de la realidad, pero eso no implica que la realidad en si misma
exista, sino que “los significados y las representaciones de la misma se adquieren,
construyen y reproducen a través del discurso” (Lara, 2007: 13). El discurso, por
tanto, para este autor es una forma de accién social que desempefia un
importante papel en la construccion del mundo social y en el mantenimiento de
determinados modelos culturales y patrones sociales que son originados por los
sujetos en su practica discursiva. Se esta entonces con estas inferencias en la
epistemologia interpretativa.

Pérez (2003) habla de investigacién cualitativa para referirse el tipo de estudio que
realizé del tema de la educacion indigena. Este caracter cualitativo se da por
influencia de la antropologia que es la disciplina en el que él se situa, pero ademas
por tratar a lo sujetos desde su propias experiencias. Su pretension cualitativa
encierra una linea subjetiva en la que los sujetos discuten su posicién ante las

crisis de la educacion indigena.

Las experiencias de los sujetos engloban la interpretacion de Pérez (2003), que
entran en un juego intercomunicativo para sopesar la naturaleza de sus practicas

escolares y sus relaciones con el poder institucional.

Por su parte, Lomeli (2008) deja en claro su postura al referir lo cualitativo como

expresion epistemoldgica:
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La investigacion que sustenta este escrito se inscribe en el amplio marco de
investigaciones de orientacion cualitativa que proponen que, a través de una
vision profunda de un microcosmos, se tenga una interpretacién cercana a los
sucesos cotidianos de la vida social. La fuente primaria de informacion proviene
de los mismos actores, con quienes he sostenido conversaciones. Las
entrevistas se trabajaron de acuerdo con los principios de la ethometodologia
(Geertz, 1996; Garfinkel, 1967) donde la informacion obtenida permite establecer
como los actores dan sentido y significado a sus practicas sociales. A la par se
ha construido un marco referencial que sitia a los maestros bilingiies en el
contexto de los conflictos en el poder, pero se da relevancia a los datos originales
y a la propia visién de los actores (Lomeli, 2008: 14).

7.1.1. Representaciones sociales

La perspectiva de las representaciones sociales es calificada como perteneciente
a la tradicién cualitativa (Hernandez Cruz, 2007; Mancilla, 2004). Para otros se
trata de un enfoque plurimetodolégico (Bertoni, Palacios, Gonzélez y Velasco,
2009). El sentido para estos investigadores desde el punto de vista epistemologico
es situar el comportamiento del sujeto a través de un sistema de creencias,
valores, ideas y practicas que orientan el pensamiento y la accion; se trata de
explicar el surgimiento de las representaciones a partir de los procesos de
comunicacion, dialogo y negociacion de significados.

La representacién social es considerada como guia para la accion (Abric, 1994).
El debate sobra la representaciéon social se ha movido en el como se generan
éstas en el individuo y como orientan su comportamiento [...]; las funciones de
establecer un orden que permita a los individuos orientarse en su mundo social y
material, de permitir la comunicacién entre los miembros de una comunidad,
aportandoles un cédigo para el intercambio social y un cédigo para denominar y
clasificar de manera inequivoca los distinto aspectos de su mundo y de sus
historia individual y grupal (Bertoni, Palacios, Gonzalez y Velasco, 2009).

A diferencia de las autoras anteriores, la investigacion de Hernandez Cruz (2007)
expone abiertamente el tema de la subjetividad tan propio de la tendencia
interpretativa y que define las representaciones sociales. Sefiala en su trabajo que
el mundo subjetivo se caracteriza por su flexibilidad y su constante cambio, mas
aun el caracter complejo que manifiesta en todo momento lo subjetivo.
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El mundo subjetivo permite a Hernandez Cruz (2007; 2004) interpretar la
representacion de un quehacer, en su caso el quehacer del docente, que implica

un proceso: el dato sensible que se construye en dato inteligible.

[...] el contenido de la representacion permanece en un estado individualizado y
de aislamiento. Es la facultad del entendimiento quien introduce en las
determinaciones aisladas de las representaciones las relaciones de causalidad,
de generalidad, etc. De ahi que las representaciones sean manifestadas
finalmente en el pensamiento en su aspecto mas inmediato -las
representaciones— se presenta en una ordinaria significacion subjetiva; por ello,
el pensamiento ordinario, de sentido comun, y éste, con un contenido de
significacion subjetiva (Hernandez Cruz, 2007: 23).
El analisis que desarrolla este investigador sobre la naturaleza epistemolédgica de
las representaciones sociales pretende enfatizar la actividad mental del sujeto
como mecanismo de la vida social lo que conlleva una relacion entre sujeto y
objeto de forma interdependiente. Con esto se da entender, en el fondo, la erosion
del modelo sujeto y objeto como realidades autdbnomas que no es mas que una

critica a las posturas empiristas y positivas de la ciencia.

[Las representaciones sociales es] una perspectiva que comparte una base
epistemoldgica con la teoria piagetiana y otras tendencias constructivas de la
psicologia y de las ciencias sociales, considera al sujeto y al objeto de
conocimiento como correlativos y co-constitutivos y rechaza la idea de que esos
términos designen entidades independientes; el corolario ontolégico de esta
postura sefiala que las representaciones sociales forman partes de las realidades
representadas y esta constitucion —o construccion se lleva a cabo a través del
anclaje y la objetivacion (Hernandez Cruz, 2007: 38).

El tratamiento que realiza Mancilla (2004) abona mas el aporte de esta perspectiva
usando el concepto de concepcion que filtra la subjetividad en el sentido de que el
sujeto organiza el mundo: decodifica, explora problematicamente la realidad, se
desplaza con marcos de referencia y construye una accién aplicable a su medio

social.
7.2. Tendencia positiva

Si en las tendencias anteriores hay un predominio de lo subjetivo, en esta

tendencia clasica de las racionalidades cientificas se presenta una condicion
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dualista frente a lo observado (véase el apartado 2.4.1). Subyace una distancia
del investigador sobre el problema planteado. La maxima premisa del positivismo
es explicar los hechos como entidades reales. Estos hechos se expresan por su
intento de fidelidad en torno al fenémeno. La propuesta positiva relaciona sus
resultados empiricos con las observaciones categoriales.

El estudio de Garcia ef al. (2010, 2009, 2006, 2004) se inscribe en la
epistemologia positiva. El objetivo que marca dicho estudio es explicar datos que
se obtienen sobre problemas escolares relacionados con el trastorno por déficit de
atencion e hiperactividad. La naturaleza de estos datos es objetivista cuando
caracteriza numéricamente el problema del aprendizaje. La articulacién de la
metodologia designa otra porcion de lo objetivo ya que entra en la sistematizacién
conceptual con la representacion de las escalas del aprendizaje, que implican el
uso de la teoria probada en otras particularidades.

Esto que se afirma es notable en los resultados del estudio:

Una vez obtenidos los registros, se calificaron y se procedié a la captura y
analisis estadistico de los datos, mediante el SPSS, versién 12.0. Los 26 casos
registrados con las caracteristicas del trastorno, representan el 6,6% del total de
la poblacion de estudio. De estos, seis casos son mujeres y 20 hombres, lo que
corresponde al 23,1% y al 76,9 % respectivamente de la muestra. La proporcién
entre ambos sexos es de 1:3,3 (mujeres-hombres). De los casos analizados seis
presentan Falta de Atencién, cinco Hiperactividad y 15 el subtipo
Mixto/Combinado lo que coincide con la prevalencia reportada en diferentes
estudios [4, 9,15, 22 y 24]. En la aplicaciéon de la EEC-R [Escala Escolar de
Conners Revisada] se obtiene un puntaje total y para las variables de HI
[Hiperactividad-Impulsividad], DA [Déficit de Atencién] y TC [Trastorno de
Conducta], mayores en la media muestral de primaria respecto a las de
preescolar; a su vez, ambas medias son mayores a las medias poblacionales y el
punto de corte correspondiente, el cual se ubica por encima de una desviacién
estandar. Estos datos contrastan en los puntajes de la media poblacional en que
los alumnos de preescolar obtienen registros iguales o mayores a los de primaria
en DA [4, 2: 4,2] y HI [4, 4: 4,2] respectivamente (Garcia et al., 2006: 4-5).

Como es de notar se trata de registrar los grados de trastornos del aprendizaje
que hay en un grupo selecto de alumnos. El andlisis medular es la comparacién
entre los casos seleccionados y con ello poder explicar los problemas que desvian
la conducta normal. La psicologia desde este enfoque es considerada descriptiva
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y pondera una idea causalista del aprendizaje que esta constituido por problema
neuropsicologicos.

Los estudios realizados en las Gltimas décadas sobre el Trastorno por Déficit de
Atencion e Hiperactividad (TDAH), han constatado la amplia comorbilidad con
que se manifiesta dicho trastorno; como tal, es el cuadro clinico mas asociado a
los problemas de aprendizaje [1, 2, 3, 4, 5, 6 y 7]. El analisis realizado en
alumnos de preescolar y primaria, indica en estos casos dificultades. Los
estudios realizados en las Ultimas décadas sobre el Trastorno por Déficit de
Atencién e Hiperactividad (TDAH), han constatado la amplia comorbilidad con
que se manifiesta dicho trastorno; como tal, es el cuadro clinico mas asociado a
los problemas de aprendizaje [1, 2, 3, 4, 5, 6 y 7]. El analisis realizado en
alumnos de preescolar y primaria, indica en estos casos dificultades académicas
y retrasos en el aprendizaje, lenguaje y habla, que considera déeficit
neuropsicolégicos, sobre todo de las funciones verbales y ejecutivas [8]. Estos
problemas son mas frecuentes en nifios con TDAH, del subtipo atencional que en
aquellos del subtipo impulsivo hiperactivo [9]. Ademas, manifiestan serias
dificultades en su relacién social, tanto con su grupo de pares, como con sus
padres y hermanos (Garcia et al., 2006: 1-2).

7.3. Socioepistemologia como perspectiva interpretativa

Una derivacién significativa de la epistemologia interpretativa es la
socioepistemologia. Se inscribe dentro esa epistemologia ya que pondera una
perspectiva histérica-epistemoldgica-sociocultural en torno a la ensefianza de las
matematicas. En otras palabras, se situa dentro de la matematica educativa como
disciplina y perspectiva que recoge una aproximacion teérica de naturaleza
sistémica que permite tratar a los fendmenos de produccién y de difusion del
conocimiento desde una perspectiva multiple al incorporar el estudio de las
interacciones entre epistemologia del conocimiento, su dimensién sociocultural,
los procesos cognitivos asociados y los mecanismos de institucionalizacion via
ensefanza (Cabafas y Cantoral, 2007).

En ese sentido, las aproximaciones epistemolégicas asumen que el conocimiento
es el resultado de la adaptacion de las explicaciones teéricas con las evidencia
empiricas, ignorando sobremanera el papel que los escenarios histéricos,
culturales e institucionales desempefian en toda actividad humana. La
socioepistemologia, por su parte, plantea el examen del conocimiento socialmente

situado considerandolo a la luz de sus circunstancias y escenarios sociales. Es
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decir, no se restringe a la cuestion formalista de las matematicas sino buscar
recuperar los sentidos sociales o los procesos culturales en los que se ven
envueltos la actividad de la matematica y que afectan el aprendizaje de la misma.

La pretension entonces de esta perspectiva desde el punto de vista de la
epistemologia interpretativa se debe a la recuperacion de aspectos socioculturales
e histéricos que se configuran en el proceso de la ensefianza y aprendizaje de las
matematicas. Como se dijo, en el apartado 3.3.2., hay indicios notables de
investigadores educativos de la Facultad de Ingenieria de la UNACH que cultivan
esta perspectiva. Asi, Muinoz (2007, 2008, 2010), como uno de los autores que se
recuperan para referir esta postura, plantea la posibilidad de articular entre la
teoria de situaciones con el estudio de construccién del conocimiento.

Este autor define a la socioepistemologia como

Las practicas sociales relativas a la produccioén y difusién del saber cientifico a
través de una visidn sistémica de las dimensiones epistemolégica, cognitiva,
didactica y sociocultural. La visiéon socioepistemolégica nos permite aproximarnos
a la problematica desde diversos planos: la génesis histérica, la génesis
contemporanea y la génesis artificial (Mufioz, 2008: 461).
Asimismo, Mufioz (2010) sefiala que “la perspectiva considerada toma en cuenta
los cambios de marco epistémico, es decir, la reformulacién de preguntas cruciales
(que han vivido en practicas sociales y cosmovisiones asociadas) mediante de las
cuales se ha desarrollado el Calculo Integral” (Mufioz, 2010: 40). Cercano a los
planteamientos de Kuhn (1971), Mufoz (2008, 2010) apunta que el marco
epistémico es producto de paradigmas sociales que se dan en cada momento
histérico y en cada sociedad. Una vez constituido resulta inevitable la contribucidon
que proviene de la componente social o de la componente intrinseca al sistema
cognoscitivo. Asi constituido, el marco epistémico pasa a actuar como una

ideologia que condiciona el desarrollo ulterior de la ciencia.

Mufioz (2008, 2010) sostiene que todo proyecto didactico en tanto proyecto social
tiene asociado un contexto sociocultural contemporaneo especifico, el cual por
una especie de necesidad funcional intenta no sélo producir conocimiento
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cientifico sino también difundir el conocimiento cientifico construido por
generaciones anteriores. En ese sentido, la matematica educativa en tanto
disciplina cientifica se encarga de propiciar las condiciones para difundir el
conocimiento cientifico a través de la institucion escolar. Sin embargo, esta tarea
origina una serie de fenédmenos que van desde la seleccion del conocimiento a
ensefar hasta el favoritismo de ciertas relaciones entre profesor, estudiante y

saber matematico.

En suma, se reconoce tres tendencias: la epistemologia interpretativa, la
epistemologia positiva y la socioepistemolégica. De acuerdo con los usos de la
teoria la interpretativa construye el objeto de estudio por medio de categorias que
surgen con relacion a la problematica.

Una derivacion clara de la interpretacion es la teoria de la representacion que
conduce a los procesos subjetivos. Es una tendencia que se sujeta a la
construccién permanente del conocimiento. Dentro de este mismo aspecto, hay
trabajos que se preocupan por ir mas alla del analisis empirico, buscan hacer un

analisis tedrico apoyandose para ello en ideas de la hermenéutica.

Con relacion al supuesto metodolégico, la epistemologia interpretativa estaria
aceptando una flexibilidad del método, la disposicion heuristica de articular
diversos instrumentos es un indicador de dicha posicion. En cambio, como es
natural, la tendencia positivista presenta una metodologia inflexible, definida con

valores fijos de aplicacion.

En cuanto a los fines de la |E, destacan dos orientaciones: por un lado, revalorar la
subjetividad como un principio articulador de los procesos educativos y, por el otro,
tratar de intervenir en los mismos procesos con la idea de que los sujetos sean
protagonistas de su propio acontecer educativo. Esto tiende a mostrar la
socioepistemologia y la interpretativa como epistemologias que subrayan como fin

la construccion de las ideas y del conocimiento.

238



Por el lado de la epistemologia positiva se trata de centrarse en las problematicas,
describir las inconsistencias de los procesos educativos. Esta es pues, aunque
sea demasiada general su afirmacion, el fin de la investigacion. El uso de la teoria
sefalada en esta epistemologia es el modelo teoricista que interpela una relacién

entre la teoria y el objeto de analisis.
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Conclusiones

A partir de la formulacién de un enfoque transdisciplinario y regional, desarrollado
en el primer capitulo, y después de haber analizado la produccion del campo de la
IE en Chiapas, se llega a las siguientes conclusiones del presente estudio.

En primer término, con relacién al saber histérico se tiene que la IE en Chiapas se
articula con el desarrollo de la investigacion cientifica como producto del
pensamiento moderno. Por su origen y trayectoria histérica, la IE en Chiapas
adquiere una estructura semejante a la de cualquier profesién moderna, aln
cuando en principio, su propésito en relacién con el avance del conocimiento es de
otra naturaleza.

En segundo término, con relacién a un saber social, los trabajos revisados a partir
de las tematicas, que poseen un caracter institucionalizado, intervienen un cuerpo
determinado de conocimientos y un conjunto de valores socioculturales que hacen
de ella y de su objeto de estudio una actividad social. En concreto las
determinaciones corresponden a las exigencias de los apoyos surgidos de las
politicas educativas para la formacién profesional, corresponden a las
determinaciones del campo del conocimiento que exige un minimo de consenso
del trabajo de la investigacion y surge también de los tipos de organizaciones
profesional, por ejemplo: los cuerpos académicos. La investigacién desde este
punto de vista debe transitar por las fronteras del saber, requiere de una
experiencia amplia en el campo del conocimiento especifico sobre el cual
emprende una determinada investigacion.

La incursién de la ciencia se da en el sentido de una preparacion necesaria para
determinados aspectos de la vida en la sociedad moderna; se trata del manejo de
un conocimiento cientifico indispensable para el gjercicio de toda profesion. Queda
sin embargo en discusion los criterios que demarcan la frontera entre tipos de
conocimientos y formas de aprendizaje para la formacién del profesional por un
lado, y los correspondientes para la formacién en investigacion, por otro. Asi, la
profesionalizacién de la investigacién se encuentra sujeta no sélo al aparato
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universitario y al conjunto de ordenamientos institucionales que lo constituyen
como tal, sino también determinadas disposiciones ontolégicas con respecto a la
profesion y a la investigacién. Con relaciéon a lo anterior, en qué estado se
encuentra la IE en Chiapas con respecto a su proyeccién epistemoldgica (una de
las interrogantes del estudio), se puede sefalar que hay un asentamiento de
tendencias hasta cierto punto marcadas: una epistemologia interpretativa y una
propuesta de epistemologia no tan tradicional como la socioepistemologia que
elabora una concepcion educativa basada en la reformulacion de la ensefanza de
las matematicas. Asimismo, se reconoce la epistemologia positiva de gran
tradicion en el campo de las ciencias sociales que no pierde vigencia a pesar de

los intentos criticos de desplazarla.

No obstante, como es evidente, no se abordé los criterios que definen las formas
de aprendizaje para la formacion del profesional y los correspondientes para la
formacion en investigacion. En cambio, fue fundamental en nuestro estudio la
naturaleza epistemoldgica relativa a la produccion. Este esfuerzo contempla el
conocimiento cientifico, es decir, la necesidad de establecer los temas vy
problematicas educativas de Chiapas. A pesar de la disparidad de las tendencias
epistemoldgicas (positiva, interpretativa y socioepistemologica) de acuerdo al
corpus expresado, el conocimiento cientifico tiene una estructura jerarquica bien
definida. Las etapas sucesivas de la formacién cientifica no solamente son mas
sutiles y dificiles sucesivamente, ajustandose a la madurez intelectual (punto que
se toca mas adelante), sino que también representan niveles sucesivos de
generalidad con los que provee el sentido de la investigacion.

Por tanto, y como tercer punto de las conclusiones, las bases epistemologicas
remiten necesariamente a un modelo de investigacion, una interpretacion sobre el
mundo, una filosofia. En efecto, ya esbozado en los primeros capitulos, se esta en
una posicion particular ineludible sobre el conocimiento. La produccién de la IE en
Chiapas nos indica que la forma de hacer conocimiento y la manera en que se da
el conocimiento se presenta desde Idgicas diversas.



Toda investigacion se basa en sistemas filoséficos y se operacionaliza mediante
un sistema de investigacion. De esta forma, la epistemologia positivista se
operacionaliza por medio del sistema de investigacion denominado hipotético
deductivo, mientras que el interpretativo lo hace a través del sistema de
investigacion hermenéutica. Se comporta, pues, hacia el anélisis de los sujetos
desde sus acciones tanto subjetivas como intersubjetivas. Por ello, la tendencia
interpretativa es correlato a una ontologia de la subjetividad que ve a la educacion
como el escenario mas elemental para entender los procesos sociales del
hombre. O bien, se introduce la vision objetivista, positiva, como un legado de la
tradicion cientifica mas arraigada y que plantea una ontologia de la objetualidad.

La centralidad de la subjetividad y su comprension como productora de la realidad
no constituye un relativismo ético individualista, ni la negacion de la contingencia
externa, sino que pretende resaltar la no existencia de oposiciéon sujeto-objeto, la
relacion que entre ambos términos se da desde los contextos de la practica y la
dimension activa del conocimiento. Supone una nocion del sujeto como sujeto en
procesos permanente de autoconstruccion y de construcciones de sus
condiciones de existencia a través de la practica, de la interaccion sujeto-objeto.

No obstante, la pretension de la investigacion cientifica era valida para un sélo tipo
de cientificos referidos fundamentalmente a los trabajos de la ciencia dura o
experimental. Con la inflexién de las ciencias humanas se amplia la vision para
incluir a otras disciplinas que tienen que ver con el acontecer del hombre.

La conclusién de esto Ultimo es que realmente no hay un método cientifico, que
cada grupo de disciplinas ha desarrollado y acepta un grupo restringido de
esquemas y de reglas de pensamiento y de trabajos relevantes a las
peculiaridades de su contenido. Tal heterogeneidad de métodos y de teorias
impide la caracterizacion general de la investigacion en las ciencias sociales, y de
la ciencia por supuesto, con base a lo que hacen los investigadores cuando

trabajan en su area o campo especifico.
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En tal sentido, como cuarto punto de las conclusiones, la investigaciéon es toda
aquella actividad que busca generar nuevos conocimientos. Esta proposicion
puede parecer tautologica y en cierto sentido lo es, pero conviene enunciarla asi
en aras de la precision de su contenido. En efecto, el objetivo de la ciencia es
generar nuevos conocimientos, pero como no siempre |o logra, debe enfatizarse la
busqueda y no el resultado final. Ademas, no se trata de cualquier tipo de
conocimiento sino especificamente del aceptado como cientifico. Esta forma de
conocimiento se distingue de las demas (filosofico, musical, religioso, politico,
instintivo, etc.) por su demanda de coincidencia con la realidad. Sin embargo, tal
demanda no es absoluta pero si debe ser la mejor explicacion que existe para el

mayor numero de hechos relevantes.

Cuando se trata de ciencias experimentales, otra caracteristica del conocimiento
que buscan generar es su reproducibilidad. Y en estas ciencias también se espera
que el conocimiento generado tenga poder predictivo, o sea, que permita
establecer en forma anticipada ciertas configuraciones de hechos todavia no
experimentados. Este es el canon mas caracteristico de la ciencia en la
modernidad. Significa entonces que la ciencia como tal, y de ahi la derivacion de
las distintas racionalidades por intentar explicar el desarrollo epistemologico de la
ciencia, no alcanza a tener el cierre de su propia configuracion, sino mas bien un
tremendo desborde de sus posibles (o infinitas) aplicaciones en el mundo natural y
social.

De lo anterior, se le puede afadir la cuestion del método que es marcado en el
corpus analizado. Asi, tampoco existe un método, simple o complejo, que
irremisiblemente nos conduzca a la verdad en todas las areas del conocimiento.
Los suefios de los empiristas ingleses del siglo XIX, Mill, Comte y de los
positivistas clasicos y los del Circulo de Viena y de sus seguidores (los positivistas
l6gicos), resultaron ser utopicos: ni existe el método cientifico, ni tampoco existe la
unidad de todas las ciencias. Lo que si existe en la generacion de nuevos
conocimientos, es una inmensa heterogeneidad de enfoques, de diversas

estrategias de trabajo, de analisis de datos y hasta de presentacion y evaluacion
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de resultados. Y esto ultimo es lo que se subraya el analisis realizado cuando se
presenta las bases epistemologicas que viene apuntar un tipo de pensamiento

diverso.

Contemplando este panorama, podria citarse a Feyerabend (1985) quien propuso
que la unica regla de juego vigente en la ciencia es que todo se vale, lo que
equivale a aceptar que en la ciencia no hay reglas. Sin embargo, atenerse a esta
tesis orilla al anarquismo intelectual o al pensamiento posmodernista exacerbado.
Lo que si hay de necesario es una serie de condiciones que la epistemologia
procura para el desarrollo del conocimiento. Las condiciones minimas que se
definen, y que forma parte de una las interrogantes de nuestro estudio, es mostrar
diversos aspectos fundamentales que se realiza en los trabajos de investigacion.

De ahi que, a nuestro entender, la revisiéon del concepto de paradigma sirve para
desmontar la tendencia acritica que acontece las ciencias duras y experimentales
gue marcaron la actividad de la investigacion social durante mucho tiempo. Desde
la sistematizacion de las ciencias sociales por conducto de las ciencias duras se
habia pensado a la investigacion como practica unilateral del conocimiento.
Entender las epistemologias de la IE esclarece un conjunto de condiciones que
tienen que ver con el conocimiento.

De acuerdo con las categorias expuestas de los ultimos cuatro capitulos es
relevante identificar que la |IE tiende a una serie de manifestaciones
epistemoldgicas que nos permite concluir que existe, al menos con los obras
referidas, una posicion inicial sobre el conocimiento que se genera en la campo de
la educacion.

Otra parte fundamental, esta en decir que la mayor parte de la produccion se

concentra en la UNACH en sus distintas DES. Lo que lleva a decir que la

investigacion en términos simbdlicos, es decir, en donde cabe la expresion

epistemologica mas acuciante esta entre los investigadores de esa universidad.

Por tanto, el analisis sobre la participacion de los investigadores representativos

de la UNACH es muestra de una region protagbénica de la practica de la
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investigacion. En ese sentido, no se puede menoscabar el logro que se tiene en el
presente al ser participes en la elaboracion de investigaciones sobre el tema

educativo.

Con relaciones a lo anterior, cabria apuntar que el alcance o madurez
epistemolégica de la IE en Chiapas puede concebirse desde dos puntos de vista.
La primera tendria que ver con la produccion misma de la IE, la cantidad de
trabajos elaborados durante la década en cuestion indicaria un nimero importante
gue pondria en contexto el interés creciente de hacer investigacion y que en el
futuro este interés incremente. Dentro de ese rengléon hay pues constancia de que
se hace investigacion en términos cuantitativos, que existen ciertas condiciones
sociales y culturales: en el caso de la UNACH con los apoyos de los distintos
programas de formacién del docente universitario, la creacion de los cuerpos
académicos que contemplan lineas de investigacion sobre la educacion, los

distintos programas de posgrado que estiman la formacion en IE, entre otros.

El otro punto es saber si hay una madurez epistemologica suficiente para pensar
cualitativamente hablando con relaciéon al aporte de la investigacion dentro del
campo de la IE en México. Respecto a este aspecto (esta madurez que no se
corresponde necesariamente con lo cuantitativo de la produccion) es inicial, pero
concreta. Es decir, existe madurez en ciertos trabajos debido a la aplicacion de las
l6gicas académicas que empujan a la preparacion de la formacién y del dominio

de las herramientas intelectuales y tedricas como resultado de las mismas.

Asi, la inquietud de llevar las discusiones y decisiones en materia de ciencia se
resuelvan en parte en la epistemologia teéricamente entendida, asociada a la
historia de las investigaciones, que es su correlato empirico, y no solamente en
seminarios, manuales y textos de metodologia de investigacion. Es decir, que el
nivel epistemolédgico de ciertos trabajos es palpable. Incluso existe la preocupacion
de establecer andlisis sobre los supuestos epistemolégicos de la |IE que se
produce en Chiapas (por ejemplo, Cabrera y Pons, 2012; Lara, 2007; Rincén,
2005), que viene a ser una muestra de esa inquietud.
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Es necesario que el propio investigador maneje directamente nociones
epistemologicas que expliquen o intenten explicar determinadas operaciones a la
luz de un cierto marco conceptual inserto en un enfoque epistemoldgico
determinado. Pero para ello se necesita una formacion epistemolégica de
alcances explicativos, no normativos (ni, por supuesto, eruditos ni retéricos). Esto
se logra quizas promoviendo la investigacion como recurso para la produccion
auténoma de conocimientos, lo cual depende no soélo de la creaciéon de
experiencias y aprendizajes individuales y grupales, sino también de la eficiente
gestion y organizacion de los procesos de la investigacion.

Lo anterior debe verse como punto de partida de nuevas problematicas. Cabe
mencionar posibles derivaciones hacia el porvenir de este tipo de estudio, por
ejemplo: el registro de una produccién de una década es sefial que ha habido un
despliegue interesante por entender la educacion en Chiapas, lo que implica el
analisis minucioso de una historia de la IE en Chiapas; si se ha reconocido las
tendencias epistemoldgicas también se abre la posibilidad de explicar algunos
elementos que podrian ser utiles para una evaluacion de los estudios en
epistemologia, mas unas consideraciones acerca de la aplicabilidad de la
epistemologia en el terreno de la practica académica y de la promocién de la
investigacion.

En sintesis, lo que se ha querido exponer es gque la nocién de epistemologia y, por
tanto, la consideracion de las diversas tendencias en su desarrollo histérico, no
pueden ser tratadas univocamente y ni siquiera descriptivamente, sino sélo en su
relacion con determinadas perspectivas de fondo que generan diversidades en los
modos de hacer epistemologia y de hablar de epistemologia mas que de otras
nociones que obstaculizan el panorama productivo y rico del conocimiento sobre la
educacion. Entender estas perspectivas de fondo resulta vital para no extraviarse
entre autores, propuestas y polémicas y, sobre todo, para organizar, explicar y
evaluar las multiples direcciones hacia las cuales se orienta el esfuerzo humano
por entender el fendmeno de la ciencia, a partir de lo cual cada quien podria
decidir y hacer sus propias selecciones.
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Facultad de Humanidades-
UNACH

Aguilar Aguilar, Hugo Armando (2004). “Las tutorias: un enfoque
innovador en los programas de maestria.” En Juan Carlos
Cabrera Fuentes y Rosario Chavez Moguel (comps.), Ambitos y
alternativas de innovacién en educaciéon superor, (pp. 175-
198). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

(20086). “Consideraciones
conceptuales y practicas en torno a la Orientacion Educativa.”
En Leticia Pons Bonals, Rosario Chavez Moguel y Juan Carlos
Cabrera Fuentes (coords.), Procesos educativos y vida
académica (pp. 161-170). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

Aguilar Aguilar, Hugo Armando y Morales Gonzalez, Miguel
Angel (2008). “La evaluacion formativa: una estrategia didactica
en la educacion superior.” En Leticia Pons Bonals, et al.,
Didactica. Temas, planteamientos y experiencias (pp. 129-143).
Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

Aguilar Nandayapa, Mario Artemio y Ledesma Rios, Patricia
(2009). “Aproximacion a la estética contemporanea.” En Josée
Martinez Torres et al, Anuario 2009 (pags. 7-33). Tuxtla
Gutierrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

Andrade Reyes, Gloria Guadalupe, Garzon y Rincon, Alberto F.
y Clemente Corzo, Julia (2010). “De individuo a ciudadano:
peregrinos de la lectura.” En Julia Clemente Corzo (coord.),
Construccién social desde las culturas. Procesos Lecto-
escritores en Chiapas (pp. 159-188). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas:
UNACH.

Capitulo de libro

Angulo Villanueva, Rita Guadalupe, Cabrera Fuentes, Juan
Carlos, Pons Bonals, Leticia, y Santiago Garcia, Rosana
(2007). Conocimiento y regién: la investigacion en Filosofia,
Teoria y Campo de la Educacion en el sur de México (estado
del conocimiento regional 1992-2002). México: PROMEP, UAG,
SFT, UASLP, Plaza y Valdés.

Libro
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Facultad de Humanidades-
UNACH

(2004). “Integracion de
grupos de investigacion para la obtencion del grado académico.
Alternativas de innovacion en el posgrado.” En Juan Carlos
Cabrera Fuentes y Rosario Chavez Moguel (comps.), Ambitos y
alternativas de innovacioén en educacion superior (pp. 139-152).
Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

(2007). “El rezago
educativo.” En Leticia Pons Bonals y Rosario Chavez Moguel
(coords.), Dimensiones discursivas de lo educativo (pp. 89-114).
Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

(2008). “La ensefianza de la
investigacion en comunicacién en la Facultad de Humanidades
de la Universidad Autdbnoma de Chiapas.” En Leticia Pons
Bonals, et al., Didactica. Temas, planteamientos y experiencias
(pp. 111-127). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

(2010). “La mirada de Organismos
Internacionales (Ol).” En Juan Carlos Cabrera Fuentes, Leticia
Pons Bonals y Rosana Santiago Garcia (coords.), ;Problemas
educativos? Propuestas de conceptualizacion para Chiapas y
Guerrero (pp. 37-70). México: PROMEP, UNAM-IISUE, UNACH,
Plaza y Valdés.

Capitulo de libro

Cabrera Fuentes, Juan Carlos y Cabrera Hernandez, Dulce
Maria (2007). “Problemas que enfrentan las mujeres en las
licenciaturas de Pedagogia, Medicina Veterinaria e Ingenieria
Civil en la UNACH.” En Juan Carlos Cabrera Fuentes y Leticia
Pons Bonals (coords.), Propuesta educativa para apoyar la
formacién universitaria de mujeres que provienen de zonas
marginadas de Chiapas (pp. 73-109). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas:
UNACH.
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Facultad de Humanidades-
UNACH

(2010). “Areas teméticas de la
investigacion educativa en Chiapas.” En Devenir, 3 (15), pp. 1-8.

Articulo de revista

Cabrera Hernandez, Dulce Maria (2007). “Disefio de estrategias
metodolégicas para la construccion del problema de
investigacion.” En Devenir, 1 (7), pp. 7-13.

Articulo de revista

(2010). “Los investigadores
educativos en Chiapas y sus producciones.” En Devenir, 4 (16),
pp. 13-17.

Articulo de revista

(2011). “Investigacion educativa:
intersecciones y tejidos.” En Devenir, 4 (17), pp. 51-57.

Articulo de revista

Camacho Loépez, Marili, Gémez Téllez, Andrés O. y Aguilar
Gamboa, Hedaly (2009). “La importancia de la teoria y la
formacion en el campo de la Orientacion Educativa, visiones para
la reflexion.” En José Martinez Torres et al., Anuario 2009 (pp.
52-64). Tuxtla Gutierrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

Castillejos Hernandez, Dora Guadalupe et al, (2009). “Los
métodos de lectoescritura utilizados en el primer grado de
primaria: un analisis comparativo.” En José Martinez Torres et al.,
Anuario 2009 (pp. 65-82). Tuxtla Gutierrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

Castillo Castillo, Guillermo (2007). “Formacion del investigador
educativo en Chiapas. Posibilidad de otra mirada.” En Devenir, 1
(7), pp. 24-30.

Articulo de revista

(2008). Genealogia de la formacion
del investigador educativo en Chiapas. Tesis de maestria no
publicada, UNACH, Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, México.

Tesis de maestria
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Facultad de Humanidades-
UNACH

Chacon Reynosa, Karla Jeanette y Diaz Ordaz Castillejos, Elsa
Maria (2004). “La evaluacion curricular de la licenciatura en
ciencias de la comunicacion de la facultad de humanidades de la
UNACH.” En Juan Carlos Cabrera Fuentes y Rosario Chavez
Moguel (comps.), Ambitos y alternativas de innovacion en
educacion superior (pp. 153-174). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas:
UNACH.

Capitulo de libro

Chavez Moguel, Rosario (2004). “Dimensiones, ambitos vy
contextos de la innovacién educativa para el proceso ensefanza-
aprendizaje en las escuelas de nivel medio superior del estado
de Chiapas.” En Carlos Rincon Ramirez (comp.), Catalogo de
Proyectos de Investigacién 2004 (pp. 63-73). Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas: Centro de Investigaciones Humanisticas de la Facultad
de Humanidades, UNACH.

Capitulo de libro

(2004). “La perspectiva de Ila
innovaciéon educativa en la formaciéon de profesionales de la
educacion en los posgrados.” En Juan Carlos Cabrera Fuentes y
Rosario Chavez Moguel (comps), Ambitos y alternativas de
innovacion en educacion superior (pp. 11-34). Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

(2006). “Los Programas de Posgrado
en Educacién en Chiapas. Una mirada desde los indicadores de
calidad del CONACYT.” En Leticia Pons Bonals, Juan Carlos
Cabrera Fuentes y Rosario Chavez Moguel (coords.), Procesos
educativos y vida académica (pp. 25-46). Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

- (2007). “Algunas reflexiones en torno
a la formacion de Maestros en Educacion y su vinculacién con las
necesidades de la Sociedad en el nuevo milenio.” En Leticia
Pons Bonals y Rosario Chavez Moguel (coords.), Dimensiones
discursivas de lo educativo (pp. 189-212). Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro
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Facultad de Humanidades-
UNACH

Cordero Fernandez, Francisco Javier y Enrriquez Garcia, Roldan
(2010). ‘“Desarrollar proyectos en administracion de la
comunicacién.” En Sarelly Martinez Mendoza (coord.), Desarrollo
de Proyectos en Comunicacién (pp. 61-96). Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

Diaz Ordaz Castillejos, Elsa Maria (2005). “La ensefanza del
espafiol en educacion primaria: sus referentes tedricos
conceptuales.” En Leticia Pons Bonals, Rosario Chavez Moguel y
Juan Carlos Cabrera Fuentes (coords.), Practicas y
representaciones educativas (pp. 19-66). Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

(2008). “Perspetivas tedricas y
metodoldgicas sobre el analisis del discurso escolar.” En Leticia
Pons Bonals, Rosario Chavez Moguel y Juan Carlos Cabrera
Fuentes (coords.), Procesos educativos y vida académica (pp.
116-140). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

- (2007). “El analisis de la
conversacion: una aproximacion al estudio de la apropiacién del
tiempo y el espacio discursivo en el aula.” En Leticia Pons Bonals
y Rosario Chavez Moguel (coords.), Dimensiones discursivas de
lo educativo (pp. 27-48). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, Chiapas:
UNACH.

Capitulo de libro

(2009). “La incomprension y el
malentendido en un aula de educacion superior.” En Leticia Pons
Bonals et al., Intenciones educativas y resultados en escuelas de
nivel superior, medio y preescolar (pp. 49-70). Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

Elizondo Zenteno, Maria del Pilar (2007). “Reflexiones sobre la
experiencia en investigacion educativa.” En Devenir, 1 (6), pp. 7-
10.

Articulo de revista
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Facultad de Humanidades-
UNACH

(2007). Docencia y docentes en el Nivel
Medio Superior. Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH, Facultad de
Humanidades, Centro de Investigaciones Humanisticas.

Libro

Hernandez Reyes, Nancy Leticia (2004). “Las escuelas del sector
publico del nivel basico ante el programa Escuelas de Calidad
Proyecto de Vinculacion Universidad-Sociedad.” En Carlos Rincén
Ramirez (comp.), Catdlogo de Proyectos de Investigacion 2004
(pp. 117-129). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: Centro de
Investigaciones Humanisticas de la Facultad de Humanidades,
UNACH.

Capitulo de libro

(2004). “La evaluacion
curricular para el redisefio de programas de posgrado.” En Juan
Carlos Cabrera Fuentes y Rosario Chavez Moguel (comps.),
Ambitos y alternativas de innovacién en educacién (pp. 35-64).
Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH

Capitulo de libro

(2005). “El perfil de ingreso
como factor de calidad en el programa educativo de la maestria en
educacion de la Universidad Auténoma de Chiapas.” En Leticia
Pons Bonals, Rosario Chavez Moguel y Juan Carlos Cabrera
Fuentes (coords.), Practicas y representaciones educativas
(pp.107-117). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

(2005). “Hacia una forma de
evaluacion comprensiva en la formacion inicial del profesorado.”
En Leticia Pons Bonals, Rosario Chavez Moguel y Juan Carlos
Cabrera Fuentes (coords.), Practicas y representaciones
educativas (pp. 119-138). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

(2006). “El servicio social en
el UNACH y sus problemas de funcionamiento. Perspectiva del
estudiante de Pedagogia.” En Leticia Pons Bonals, Rosario
Chavez Moguel y Juan Carlos Cabrera Fuentes (coords.),
Procesos educativos y vida académica (pp. 71-80). Tuxtla
Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro
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Facultad de Humanidades-
UNACH

(2006). “En torno a la mente. Un soporte
gréafico para el entrenamiento de las habilidades pragmaticas en
nifos.” En Leticia Pons Bonals, Rosario Chavez Moguel y Juan
Carlos Cabrera Fuentes (coords.), Procesos educativos y vida
académica (pp. 141-154). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

(2008). “Conceptos fundamentales del
analisis critico del discurso.” En Hugo Armando Aguilar Aguilar et
al., Didactica. Temas, planteamientos y expeniencias (pp. 181-
209). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

(2011). “Del paradigma sociocultural y su
uso en los contextos escolares.” En Devenir, 4 (17), pp. 23-26.

Articulo de revista

Ledn Trujillo, Abraham (2010). Paradigmas de investigacion:

supuestos y practicas. México: UNACH. Libro
Lomeli Gonzélez, Arturo (2008). Maestro y poder en los pueblos
Indios de Los Altos de Chiapas. Chiapas: Secretaria de Educacion Libro

del Gobierno del Estado de Chiapas, UNACH.

Lépez Garcia, Maria Minerva (2004). “Teorias implicitas de
aprendizaje y estilos de pensamiento en estudiantes y profesores
universitarios.” En Carlos Rincén Ramirez (comp.), Catédlogo de
Proyectos de Investigacion 2004 (pp. 131-134). Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas: Centro de Investigaciones Humanisticas de la Facultad
de Humanidades, UNACH.

Capitulo de libro

Madrigal Frias, José Luis (2004). “La Maestria en Educacion con
Especialidades: Docencia, Investigacion y Administracion
Educativa. Una propuesta innovadora desde el constructivismo
dialégico. Andlisis sintético.” En Juan Carlos Cabrera Fuentes y
Rosario Chavez Moguel (comps.), Ambitos y altemativas de
innovacién en educacion superior (pp. 65-110). Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro
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Facultad de Humanidades-
UNACH

Martinez Mendoza, Sarelly y Matus Lépez, Juliana (2010). “La
investigacion en comunicacion.” En Sarelly Martinez Mendoza
(coord.), Desarrollo de Proyectos en Comunicacion (pp. 27-60).
Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

Martinez Mendoza, Sarelly y Pérez Elizondo, Ernesto (2010).
“Citas y referencias bibliograficas.” En Sarelly Martinez Mendoza
(coord.), Desarrollo de Proyectos en Comunicacion (pp. 119-142).
Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

Martinez Mendoza, Sarelly y Villar Pinto, Hugo Alejandro (2010).
“Desarrollo de proyectos en comunicacion.” En Sarelly Martinez
Mendoza (coord.), Desarrollo de Proyectos en Comunicacion (pp.
13-26). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

Martinez Mendoza, Sarelly, Villar Pinto, Hugo Alejandro y Cordero
Fernandez, Francisco Javier (2009). ‘Estrategias de
comunicacion del EZLN: aciertos y tropiezos.” En José Martinez
Torres et al., Anuario 2009 (pp. 142-160). Tuxtla Gutierrez,
Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

Martinez Sanchez, Rigoberto (2008). Los significados de la
posmodemidad y sus implicaciones en la filosofia de la
educacion. Tesis de maestria no publicada, UNACH, Tuxtla
Gutiérrez, Chiapas, México.

Tesis de maestria

(2008).  “Educacién y
posmodernidad.” En Devenir, 1 (10-11) pp. 5-10.

Articulo de revista

(2011). “Notas sobre la
hermenéutica y las bases epistemolégicas de la investigacién
educativa.” En Devenir, 3 (17), pp. 43-50.

Articulo de revista
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Facultad de Humanidades-
UNACH

Pérez Santiz, Roberto (2007). “Reflexiones sobre mi proceso de
formacion como investigador educativo.” En Devenir, 3 (5), pp.
35-47.

Articulo de revista

(2011). “Un bosquejo del objeto de estudio
y sus tratamientos desde el paradigma interpretativo.” En
Devenir, 1 (17), pp. 27-35.

Articulo de revista

Pons Bonals, Leticia (2004). “Red de investigadores en Filosofia,
Teoria y Campo de la Educacion. Grupos académicos y
constituciones de tradiciones en la regién sureste en México.” En
Carlos Rincon Ramirez (comp.), Catdlogo de Proyectos de
Investigacion 2004 (pp. 151-162). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas:
Centro de Investigaciones Humanisticas de la Facultad de
Humanidades, UNACH.

Capitulo de libro

(2004). “Propuesta innovadora para la
formacion de investigadores en el area de educacién. El caso de
la Maestria en Educacion, de la Universidad Auténoma de
Chiapas.” En Juan Carlos Cabrera Fuentes y Rosario Chavez
Moguel (comps.), Ambitos y alternativas de innovacion en
educacion supenor (pp. 111-134). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas:
UNACH.

Capitulo de libro

(2006). “El cuerpo académico. Nuevas
articulaciones de poder en la universidades.” En Leticia Pons
Bonals, Rosario Chavez Moguel y Juan Carlos Cabrera Fuentes
(coords.), Procesos educativos y vida académica (pp. 7-24).
Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

(2007). "Hacia la profesionalizacién de
la investigacion educativa.” En Devenir, 1(5), pp. 5-34.

Articulo de revista
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Facultad de Humanidades-
UNACH

Ramos Salas, Jesus Abidan (2006). “La radio universitaria como
entorno real de aprendizaje.” En Leticia Pons Bonals, Rosario
Chavez Moguel y Juan Carlos Cabrera Fuentes (eds.), Procesos
educativos y vida académica (pp. 171-176). Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

(2007). “El uso de la tecnologia
en el aula: Mas alla del modelo NOM.” En Leticia Pons Bonals y
Rosario Chavez Moguel (coords.), Dimensiones discursivas de lo
educativo (pp. 115-124). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

(2008). “La didactica interactiva
en entornos virtuales.” En Hugo Armando Aguilar Aguilar et al.,
Didactica. Temas, planteamientos y expenencias (pp. 73-86).
Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

Ramos Salas, Jesus. Abidan y Chacén Reynosa, Karla J. (2009).
“Los espacios virtuales como premisa para el desarrollo de un
nuevo concepto de region en la sociedad de la informacion y el
conocimiento.” En José Martinez Torres et al., Anuario 2009 (pp.
172-183). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

Rincén Ramirez, Carlos (2001). “Re-pensando la formacion en el
posgrado: la investigacion como accién permanente en las
maestrias en educacion.” En Sombra de papel, (3), pp. 55-74.

Articulo de revista

(2005). Pensamiento Critico de Ila

construccién del conocimiento educativo. Tuxtla Gutiérrez, Libro
Chiapas: UNACH.

(2008). Ausencia desde adentro.
Formacién y trayectonias académicas. Chiapas: Secretaria de Libro

Educacién del Gobierno del Estado de Chiapas, UNACH.
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Facultad de Humanidades-
UNACH

(2009). “ldeas en torno a la educacion
desde la perspectiva de la hermenedtica analégica.” En Leticia
Pons Bonals, et al., Intenciones educativas y resultados en
escuelas de nivel superior, medio superior y preescolar (pp. 207-
216). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

Vazquez Pérez, Venustiano (2004). “La problematica de la
didactica en la accién curricular.” En Carlos Rincon Ramirez
(comp.), Catalogo de Proyectos de Investigacion 2004 (pp. 193-
197). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas: Centro de Investigaciones
Humanisticas de la Facultad de Humanidades, UNACH.

Capitulo de libro

Villar Pinto, Hugo Alejandro, Cordero Fernandez, Francisco
Javier, y Palacios Loépez, Bertha (2010). “Redaccién en
investigacion.” En Sarelly Martinez Mendoza (coord.), Desarrollo
de Proyectos en Comunicacion (pp. 109-118). Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

Villar Pinto, Hugo Armando, Escobar Padilla, C. y Aguilar
Nandayapa, Mario (2010). “El uso de locuciones latinas vy
castellanas.” En Sarelly Martinez Mendoza (coord.), Desarrollo
de Proyectos en Comunicacién (pp. 143-150). Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas: UNACH.

Capitulo de libro

Facultad de Lenguas-UNACH
(Tuxtla Gutierrez

Dettmer Rogall, Martin (2010). “La investigacion en el area
tematica Sujetos en la educacion: docentes, padres vy
estudiantes.” En Devenir, 3 (15), pp. 76-95.

Capitulo de libro

Facultad de Ingenieria-
UNACH

Buendia Abalos, Gabriela (2008). “Una socioepistemologia del
aspecto periédico de las funciones.” En Revista Latinoamericana
de Investigacion en Matematica Educativa, 9 (2), pp. 227-251.

Articulo de revista

(2006). “La periodicidad en el sistema
didactico: una articulacion a la luz de la socioepistemologia.” En
Acta Latinoamerica de Matematica Educativa, 19, pp. 812-117.

Articulo de revista
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Facultad de Ingenieria-
UNACH

(2006). “Lo periédico en el
marco de las funciones.” En Gabriela Buendia, A. Ordofiez y
Erivan Velasco (eds.). La tecnologia en el Aula de Matematicas:
practicas de Laboratoio y Medios Virtuales (pp. 49-63).
Gutiérrez, Chiapas, Mexico: UNACH.

Capitulo de libro

Cordero, Francisco, Mufioz, German y Solis, Miguel (2003). “La
integral y la nocién de variacion.” México: Serie Cuadernos
Didacticos del Grupo Editorial Iberoamérica.

Libro

Cordero, Francisco et al. (2009). “La modelacién y la tecnologia
en las practicas de ensefianza de las matematicas.” En Acta
Latinoamericana de Matematica Educativa Vol. 22 (pp. 1717-
1735). México D.F.: Colegio Mexicano de Matematica Educativa
A. C., Comité Latinoamericano de Matematica Educativa A. C.

Capitulo de libro

Cruz Ruiz, Cristébal (2009). “Influencia de la concepcion
aristotélica del movimiento en la modelacién—graficacion del
problema de los tres chorros.” En Acta Latinoamericana de
Matemética Educativa. Vol. 22 (pp. 1175-1183). México D.F.
Colegio Mexicano de Matematica Educativa A. C. y Comité
Latinoamericano de Matematica Educativa A. C.

Capitulo de libro

Cruz Ruiz, Cristébal y Megchan Vazquez Julio (2006).
“Argumentacién en graficas continuas y discontinuas en la
modelacién de sefales en ambientes electronicos.” En Gabriela
Buendia, A. Ordofiez y E. Velasco (eds.), La tecnologia en el Aula
de Matematicas: practicas de Laboratorio y Medios Virtuales (pp.
65-72). Tuxtla Gutiérrez, Chiapas México: UNACH, Facultad de
Ingenieria.

Capitulo de libro

De la Cruz Ramos, A. A. (2011). Situaciones didacticas de las
ecuaciones diferenciales en el contexto de ingenieria civil a
través de la prediccién. Tesis de maestria no publicada, UNACH,
Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, México.

Tesis de maestria
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(2008). “Construccion de campos de
pendientes de una ecuacion diferencial con el uso del Cabri I1.”
En Gabriela Buendia, A. Ordofiez y Erivan Velasco (eds.) La
tecnologia en el Aula de Mateméticas: practicas de Laboratorio y
Medios Virtuales (pp. 73-88). Chiapas, México: UNACH.

Capitulo de libro

Facultad de Ingenieria-
UNACH

(2008). “Una vision socioepistemolégica a
través de la prediccion en la conservacion de la energia.” En Acta
Latinoamericana de Matemética Educativa, vol.21 (901-910).
México D.F.: Colegio Mexicano de Mateméatica Educativa A. C. y
Comité Latinoamericano de Matematica EducativaA. C.

Capitulo de libro

(2008). La interpolacién en la modelacion
matematica en ingenieria civil. Chiapas México: SIINV-UNACH.

Capitulo de libro

(2009). “Un estudio epistemologico del
binomio de newton a la serie de Taylor en el contexto de
ingenieria civil.” En Acta Latinoamericana de Matemética
Educativa (pp. 1207-1216). México D.F.: Colegio Mexicano de
Matematica Educativa A. C. y Comité Latinoamericano de
Matematica Educativa A. C.

Capitulo de libro

(2009). La modelacion como herramienta

en la construccién del conocimiento matemético en el nivel Libro
basico. Chiapas, México: SIINV-UNACH.
(2011). Acercamiento a las estrategias
de aprendizaje en la construccién de conceptos matematicos por
los estudiantes de la camera de ingenieria civi. Ponencia O

presentada en el Primer Encuentro de Estudiantes de Posgrado
del XI Congreso Mexicano de Investigacién Educativa, COMIE,
México, D.F.
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Facultad de Ingenieria-
UNACH

Hernandez Perez, Hipdlito, Péerez Trujillo, Alma Rosa y Ordofiez
Morales, Angel (2009). “Argumentaciones de los estudiantes en
la modelaciéon y experimentacion de la ley de Torricelli.” En
Memoria de la Xl Escuela de Invierno en Matematica Educativa
(pp. 598-607). Ciudad Madero, Tampico, México: Red de
CIMATES.

Capitulo de libro

Hernandez Pérez, Hipdlito, Pérez Trujillo, Alma Rosa y Solis
Esquinca, M. (2011). Aspectos tedricos sobre el disefio de
secuencias didacticas para el nivel basico. Ponencia presentada
en el 4° Congreso de Investigacion, UNACH, Chiapas, México.

Ponencia

Hernandez Pérez, Hipdlito, Pérez Trujillo, Alma Rosa, Solis
Esquinca, M. y Ordéfiez Morales, Angel (2010). Elementos de un
estudio a priori para la modelacion matematica en el nivel basico.
En Memorias de Ponencias del 3er. Congreso de Investigacion
(pp. 332-333). México: UNACH.

Capitulo de libro

(2010). Situaciones
didacticas en la construccion del conocimiento matemaéatico en el
nivel basico. Documento presentado en el Vigésimo Catorceava
Reunién Latinoamericana de Matematica Educativa. CLAME,
A.C. Guatemala.

Ponencia

Hernandez Pérez, Hipdlito, Rodriguez, R. y De la Cruz Ramos, A.
A. (2010). “Situaciones didacticas en el contexto de ingenieria
civil: caso infiltracién de agua en un suelo especifico.” En Acta
Latinoamericana de Matematica Educativa. Vol. 23 (pp. 997-983).
Meéxico D.F.: Colegio Mexicano de Matematica Educativa A. C. y
Comité Latinoamericano de Matematica EducativaA. C.

Capitulo de libro

Hernandez, Hipdlito et al. (2007). “Los Modelos Matematicos en
la Ingenieria.” En PAKBAL (13) ,s/p.

Articulo de revista
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Facultad de Ingenieria-
UNACH

(2003). “Génesis didactica del célculo
integral: el caso de la relacién entre lo conceptual y lo
algoritmico.” En Acta Latinoamericana de Matematica Educativa
(pp. 415-421). México: Clame A. C.

Capitulo de libro

(2005). “Dialéctica entre lo conceptual y
lo algoritmico relativa a practicas sociales con calculo integral.”
En Acta Latinoamenicana de Matemética Educativa, vol 18 (pp.
597-594). México: Clame A. C.

Capitulo de libro

(2007). “Redisefio del Calculo integral
escolar fundamentado en la Prediccién.” En Crisélogo Dolores et
al. (eds.), Matemética Educativa: Algunos aspectos de la
socioepistemologia y la visualizacion en el aula (pp. 27-76).
México: Diaz de Santos y UAG.

Capitulo de libro

(2008). “Relacion dialéctica entre lo
conceptual y lo algoritmico relativa a un campo de practicas
sociales asociadas al Calculo integral.” En Ricardo Cantoral
Uriza, et al., (eds.), Investigaciones sobre ensefianza y
aprendizaje de las matematicas. Un reporte Iberoamericano
(pags. 423-451). México: Editorial Diaz de Santos y Comité
Latinoamericano de Matematica Educativa.

Capitulo de libro

(2009). “El papel de la socioepistemologia
en Matematica Educativa, una mirada desde el pensamiento
complejo.” En Acta del Coloquio Internacional por el Pensamiento
Complejo, 1, (1), pp. 59-84.

Capitulo de libro

(2010). Una Resignificacion de las
Ecuaciones Diferenciales fundamentada en Ila Prediccion:
elementos epistemolégicos, cognitivos y didacticos. Chiapas,
México: Coleccién de Ciencia y Tecnologia de la UNACH.

Libro
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Facultad de Ingenieria-
UNACH

Ortega Santos, R. (2003). El Fracaso Escolar en el Colegio de
Bachilleres (Un analisis desde las percepciones de Docentes y
estudiantes en las asignaturas de Matematicas y Quimica). Tesis
de maestria no publicada, UNACH, Chiapas, México.

Tesis de maestria

Ortiz Hernandez, E., y Mufioz Ortega, German (2007). “Analisis
socioepistemologico de los procesos de matematizacion de la
prediccion en la administracion industrial.” En Acta
Latinoamericana de Matematica Educativa. Vol. 20 (pp. 579-584).
México: Clame A. C.

Capitulo de libro

Pérez Trujillo, Alma Rosa (2008). Una vinculacion de la
matematica escolar y la investigacion a través de disefios
didacticos con el uso de la tecnologia. Tesis de maestria no
publicada, UNACH, Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, México.

Tesis de maestria

(2009). “El papel de los profesores
de matematicas ante el uso de nuevas tecnologias en el aula de
nivel basico y medio superior.” En Memoria de la XIl Escuela de
Invierno en Matematica Educativa (pp. 620-634). México: RED
CIMATES.

Capitulo de libro

(2010). “La visualizacion en los
criterios de semejanza.” En Memorias de Ponencias del 3er.
congreso de investigacion (pp. 332-333). Chiapas, México:
UNACH.

Capitulo de libro

(2011). “Competencias tecnoldgicas
docentes.” En Memornias de Ponencias del 3er. Congreso de
Investigacién (pp. 103-104). Chiapas, México: UNACH.

Ponencia

Pérez Trujillo, Alma Rosa y Buendia Abalos, Gabriela (2010).
“Una vinculacion de la matematica escolar y la investigacion a
través de disenos didacticos con el uso de la tecnologia.” En Acta
Latinoamercana de Matematica Educativa (pp. 1727-1735).

Meéxico: Clame A. C.

Capitulo de libro
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Facultad de Ingenieria-
UNACH

(2005). Anaélisis socioepistemolégico de
los procesos de matematizacion de la prediccion en la economia.
Tesis de maestria no publicada, UNACH, Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas, México.

Tesis de maestria

(2006). “Practica social de predecir y el uso
de herramientas en estudiantes de economia” En Acta
Latinoamericana de Matematica Educativa. Vol. 19, (pp. 805-
811). México: Clame A. C.

Capitulo de libro

(2008). “El contexto, la prediccion y el uso
de herramientas; elementos socioepistemolégicos de la
matematizacion de la economia.” En Acta Latinoamericana de
Matemaética Educativa. Vol. 21 (pp.795-800). México: Clame A. C.

Capitulo de libro

Ramos Cancino, S. y Munioz Ortega, German (2007).
“Clasificacion de la matematizacion de la economia desde un
punto de vista socioepistemologico.” En Acta Latinoamericana de
Matematica Educativa. Vol 20, (pp. 467-472). México: Clame A.
C.

Capitulo de libro

Samayoa Ochoa, Osvaldo (2010). “El lenguaje grafico para el
sistema de ecuaciones: una secuencia didactica que favorece la
visualizacion.” Tesis de maestria no publicada, UNACH. Tuxtla
Gutiérrez, Chiapas, México.

Tesis de maestria

Samayoa Ochoa Osvaldo y Buendia Abalos, Gabriela (2009). “De
la investigacion al aula: unas practicas de laboratorio utilizando
calculadora.” En Acta Latinoamericana de Matematica Educativa
(pp. 1483- 1490). México, D.F.: Colegio Mexicano de Matematica
Educativa A. C. y Comité Latinoamericano de Matematica
Educativa A. C.

Capitulo de libro

Sarmiento, Martinez, E. Y. (2008). “Estudio epistemologico de la
derivada a través de los enfoques local y global.” Tesis de
maestria no publicada, UNACH, Tuxtla Gutiérrez, Chiapas,
México.

Tesis de maestria
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Facultad de Ingenieria-
UNACH

(2009). “La construccion de la unidad
de analisis como herramienta en contextos periédicos en el
bachillerato.” En Acta Latinoamericana de Matematica Educativa.
Vol. 23 (pp. 445-453). México: CLAME.

Capitulo de libro

Vazquez Camacho, R. |. y Buendia Abalos, Gabriela (2007).
“Estudio de lo periodico en diferentes contextos: identificacion y
uso de la unidad de andlisis.” En Acta Latinoamericana de
Matematica Educativa. Vol. 20 (pp. 431-437). México: CLAME.

Capitulo de libro

(2007). “La unidad de
analisis: una herramienta para lo periédico en una escena de
practicas de prediccion.” En Memoria de la X/ Escuela de
Invierno en Matemética Educativa (pp. 184-193). México: RED
CIMATES.

Capitulo de libro

(2009). “Un instrumento
para estudiar lo periédico en diversos contextos: la unidad de
analisis.” En Acta Latinoamericana de Matemaéatica Educativa. Vol.
22, (pp. 747-754). México: CLAME.

Capitulo de libro

Velasco Nunez, Erivan (2007). Las practicas sociales en la
resignificacion de las condiciones iniciales de las ecuaciones
diferenciales de pnmer. Tesis de maestria no publicada, UNACH,
Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, México.

Tesis de maestria

Velasco Nufiez, Erivan y Buendia Abalos, Gabriela (2006).
“Elementos socioepistemolégicos de las condiciones iniciales en
las ecuaciones diferenciales lineales.” En Actfa Latinoaméricana
de Matematica Educativa. Vol.19 (pp. 438-443). México: CLAME.

Capitulo de libro

Universidad Intercultural de
Chiapas (UNICH)

Bastiani Gomez, José (2006). “La educacién universitaria
intercultural: situacion actual y desafios.” En T. Vila (coord.),
Lengua, Interculturalidad e Identidad (pp. 23-28). Girona,
Espania: Universitat de Girona.

Capitulo de libro
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Universidad de Ciencias y
Artes de Chiapas
(UNICACH)

Garcia Lara, German Alejandro et al. (2006). “Problemas
escolares asociados a alumnos con TDAH de preescolar y
primaria.” Psiquiatria.com. Interpsiquis, s/p. Recuperado el dia 12
de diciembre de 2011, de
http://www.psiquiatria.com/bibliopsiquis/handle/10401/3867

Articulo de revista

(2006). “Problemas
escolares, de lenguaje y descriptores clinicos en nifios
preescolares con TDA.” En Psiquiatria.com. Interpsiquis, s/p.
Recuperado el dia 12 de diciembre de 2011, de
http://www.psiquiatria.com/bibliopsiquis/handle/10401/3867

Articulo de revista

(2009). “La comprension
lectora y problemas escolares asociados en alumnos de primaria
con TDAH.” Recuperado el dia 24 de marzo de 2012, de
http://www.psiquiatria.com/noticias/trastornos_infantiles/24897/.

Articulo de revista

(2010). “Perfil psicolégico
y neuropsicolégico de alumnos con TDAH.” En Revista
Especializada en Educacién. Recuperado el dia 24 de marzo de
2012, de
http://www.psiquiatria.com/noticias/trastornos_infantiles/24897/

Articulo de revista

Padilla Gonzalez, Laura, Santacruz Oros. Leticia y Bermudez
Urbina, Flor Marina (2009). Opinién de los académicos sobre el
impacto del programa institucional de incentivos al desempefio.
Ponencia presentada en el X Congreso Nacional de Investigacion
Educativa, COMIE, Veracruz, Veracruz, México.

Ponencia

Sanchez Escobar, Nelly (2005). Docencia universitaria y perfil
profesional. Tesis de maestria no publicada, UNICACH, Chiapas,
México.

Tesis de maestria

Instituto de Estudios de
Posgrado (IEP)

Arroyo Montero, Alexis. (2006). La evaluacion de los aprendizajes
en la escuela telesecundaria. Tesis de maestria no publicada,
IEP, Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, México.

Tesis de maestria
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Instituto de Estudios de
Posgrado (IEP)

Hermandez Gordillo, J. L. (2006). Andlisis Retrospectivo de la
implementacién del plan de Accién Tutonial (PAT) en el Colegio de
Bachilleres de Chiapas desde una perspectiva organizacional,
durante el periodo 2003-2004. Tesis de maestria no publicada,
IEP, Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, México.

Tesis de maestria

Hernandez Guillen, G. (2007). La Historia de vida como
seguimiento de la orientacién escolar en el Colegio de Bachilleres
de Chiapas, Plantel 13 Tuxtla Oriente. Tesis de maestria no
publicada, |IEP, Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, México.

Tesis de maestria

Jiménez Aguilar, Magdalena Elizabeth (2002). Influencias del
diplomado en metodologia de la ensefianza de 160 horas,
impartido a docentes del Colegio de Bachilleres de Chiapas de la
Zona Costa, en la ciudad de Tonala, Chiapas, sobre los indices
de aprovechamientos de sus alumnos durante el semestre 2000-
b. Tesis de maestria no publicada, IEP, Tuxtla Gutiérrez, Chiapas,
México.

Tesis de maestria

Lara Lara, J., (2009). La produccién de textos y su influencia en
los nifios con retraso escritor. Tesis de maestria no publicada,
IEP, Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, México.

Tesis de maestria

Lépez Alturnar, Isidro (2007). El proceso de comprension lectora
en nifios de sexto grado de primaria. Tesis de maestria no
publicada, IEP, Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, México.

Tesis de maestria

Lépez Matus, Alfredo, (2003). Reformas y adiciones a la LGEEPA
Estatal y a la Ley Federal de Radio y Television, una necesidad
impostergable ante los problemas ambientales y los efectos
desestructurantes de los valores. Tesis de maestria no publicada,
IEP, Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, México.

Tesis de maestria
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Instituto de Estudios de
Posgrado (IEP)

Moreno Gordillo, Sofia (2002). La Evaluacién del desempefio
Escolar: Una Practica desvinculada de los procesos ensefianza-
aprendizaje. Estudio de Caso en el Centro de Estudios de
Bachillerato Prof. Eliseo Mellanes Castellanos, en Tecpatén,
Chiapas. Tesis de maestria no publicada, IEP, Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas, México.

Tesis de maestria

Moreno Sanchez, |. (2002). Formacién y préactica docente, un
analisis de su incidencia en la formacién integral de los
estudiantes de la escuela normal experimental de Tuxtla Chico,
Chiapas. Tesis de maestria no publicada, IEP, Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas, México.

Tesis de maestria

Najera Ruiz, C. (2006). La Gestion del Director Técnico en la
Escuela Telesecundana: Sentido y Realidad. Tesis de maestria
no publicada, IEP, Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, México.

Tesis de maestria

Oliva Gémez, José Francisco. (2002). Contribucién a la practica
docente critica y reflexiva, por medio del disefio y aplicacion de
los instrumentos de evaluacién de los aprendizajes. Tesis de
maestria no publicada, IEP, Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, México.

Tesis de maestria

Ordaz Cuello, Ulises (2002). Los juegos de azar en el aula y sus
implicaciones en el aprendizaje significativo de la probabilidad
matematica: una propuesta de ensefianza fundada en la
concepcion constructivista para la perspectiva clasica y
frecuencial del concepto probabilidad. Tesis de maestria no
publicada, |IEP, Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, México.

Tesis de maestria

Ovando Pérez, Sein (2002). Efectos de la evaluacion en la
interaccién educativa. Estudio de caso en un grupo de la escuela
preparatonia “Juan Sabines Gutiérrez”, de Suchiapa. Chiapas.
Tesis de maestria no publicada, |IEP, Tuxtla Gutiérrez, Chiapas,
México.

Tesis de maestria
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