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INTRODUCCION

E| estudio de matematicas presenta de entrada un problema para su estudio en
un ambiente monolinglle, y se complejiza en uno muiticultural como se
identifica en esta investigacion realizada en el Tercer grado de Ia
Telesecundaria 427 "Rufinc Tamayo™ en Nuevo San Juan Chamula, Municipio
de Las Margaritas, Chiapas.

Esta comunidad presenta de entrada una pluriculturalidad de lenguas, de
tradiciones. de usos y costumbres de distintos grupos eétnicos de la region.

A esto podemos sumarie que en el aula se identifican roles distintos tanto del
docente, de los materiales de trabajo, de los intereses y necesidades de los
alumnos que estan cursanda el grado final de secundaria en la modalidad de
Telesecundarna.

Ademas encontraremos como la diversidad de perfiles profesionaies de los
docentes promueve o no el pensamiento idgico matematico como una habildad

y destreza que se emplea en el espacio escolar y en el contexto inmediato.

La investigacion tiene la finalidad de indagar si con 108 objetivos propuestos en
el plan y programas correspondientes donde se estabiecen los objetivos a
alcanzar al culminar la educacién secundana se promueve el pensamiento
I6gico matematico, si este se encuentra acorde con los intereses y necesidades
de la poblacién y si el personal docente cumple responsablemente con su
tarea, va que este resuita una herramienta fundamental en el acontecer diario
de los individuos para ejercitar su estructura cognitiva en la solucion de
situaciones problematicas y que a futuro en el plano escolar seguiran siendo
base para el trabajo con la asignatura de matematicas y en su relacién directa
0 no con las demas.

Pensamiento légico matematico, plan y programas, docente, alumno, contexto,
experiencia laboral y multiculturalidad con conceptos centrales que se abordan
a lo largo de la investigacion, por lo que conviene enfatizar su estudio y analisis

pues si bien en todas las culturas y en todos los tiempos modernos, (as




Matematicas han ocupado un lugar predominante en los curriculos escolares.
Han alcanzado este protagonismo no tanto por el interés que tienen en si
mismas como por razones de tipo cultural y social, sino por el usc que se les da
tanto dentro como fuera del espacio escolar. Son una asignatura empleada
para manifestar 1a agudeza de la mente.

En la actualidad se sabe que su incidencia en el desarrollo de la capacidad de
pensamiento de una persona depende del mode en que se ensefien: su
utilidad, tanto para la vida cotidiana como para el aprendizaje de otras
disciplinas necesarias para el desarrollo personal y profesional.

Las Matematicas parecen poseer el asombrosc poder de explicar cémo
funcionan las cosas, por qué son, c6mo son y qué nos revelarian, ademas, son
Lna herramienta de gran utilidad para predecir; son muchas fas situaciones que
nos resultan familiares, explican y representan hechos significativos para
nuestra sociedad y para las personas. Si nos salimos de su aplicabilidad en
tareas cotidianas, no es menos cierto que exista una razén de orden practico
para su presencia en todos los niveles formativos: son necesarias para
desarrollar habilidades laborales y dar respuesta a cuestiones cientificas y
tecnologicas. Desde este punto de vista, y puesto que afectan a los
conacimientos esenciales para la practica ciudadana responsable y efectiva.

Las Matematicas como medio de comunicacién son un lenguaje comun para
todas las civilizaciones. por muy diferentes que sean. Por lo que conviene salir
del ambito cientifico para ver como se utilizan los conceptos matematicos para
comunicar ideas en la comunidad de Nuevo San Juan Chamula. Asi se tiene en
este documento un analisis de los elementos que hacen posible el modelo de la
telesecundaria 427 ubicada en el lugar antes citado, para observar que sucede
en torno a ia promocidn del pensamiento l6gico matematico en el tercer grado
de educacién secundaria.

En el primer capitulo se encuentran los antecedentes del problema, es decir de
coma los conocimientos matematicos se emplean en la vida cotidiana. a partir
de poner en practica el pensamienta para generar respuestas a situaciones
problematicas; asi mismo se hace un repaso histérico de la légica matematica y
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de como ésta se encuenira en el plano de la vida social y escolar. Una
situacién importante es no perder de vista que la légica matematica se incluye
en cada uno de 'os niveles de la educacidon basica en Mexico, desde el
preescolar, pasando por la primaria y concluyendo con la secundaria, donde
cada nivel especifica el objetivo a obtener al finalizar cada curso
carrespondiente. Se menciona también el problema de investigacion y el
proposito de evaluar como el contexto cultural y/o escolar, influyen en la
escuela telesecundaria al promover o limitar el desarrolfo del pensamiento
16gico matematico, y si éste se vincula con el contexto mismo en la locaiidad de
Nuevo San Juan Chamula, municipio de las Margaritas, Chiapas.

En el segundo capltulc se menciana la metodologia empleada, las teorias de
aprendizaje que sustentan el trabajo y el por que evaluar el pensamiento logico
matematico en la telesecundaria.

En el capltulo cuarto se redacta un informe de las entrevistas realizadas en la
institucion a los alumnos. docentes y padres de familia, asi como se apoya la
informacién basada en ias observaciones sistematicas dentro del auia y en el
contexto para ubicar las necesidades de los alumnos.

Para concluir el capitulo quinto, se establecen las conclusiones a partir de la

base metodologica apoyada con los resultados del analisis del capituio anterior.




CAPITULO 1.
ANTECEDENTES. PROCLEMA DE THVESTIGALION, CONTEXTO
SO0@74L Y EDUCATINO DE THIERYERLION.

A 37 anos de creacion de la telesecundana en México y de 25 afos en el
estado de Chiapas y de gque ha jugado un papel relevante dentro del sistema
educativo mexicanc. la telesecundaria ha representando la oportunidad de
continuar los estudios de primaria en las comunidades rurales; sin embargo en
la actualidad enfrenta serias limitaciones técnicas y pedagdégicas que hacen
necesaria una revision profunda de la situacidén por la gue transcurren los
hechos educativos en tormo al desarrollo del pensamiento l6gico matematico
para quienes egresan de dicha institucién.

Este modelo educativo se apoya en &l uso de la tecnologia y de materiales
didacticos. asi camo de la presencia de un solo profesor que atiende un grado
especifico (en ocasiones el docente realiza funciones multigrado dificultando su
tarea). con la intencion de impulsar el trabajo autodidacta de los estudiantes,
dado su campo de accion que por cobertura geografica, llega a comunidades
de dificil acceso.

Esta modalidad atiende a la quinta parte del alumnado de secundaria en el pals
inscrito en este nivel, representando un costo menor tasado en la mitad
respecto de otro tipo de secundaria. Su proliferacion actual ha ido en aumento,
pues pasd de 2.5% en la década de los afios 70, a mas de 11% en 1980 y casi
20% en el afo 2000, llegando al 20.77% en el ciclo escolar 2004-2005 (Pavon,
2005: 48).

Las 16 mil 581 telesecundarias que existen en €l pais atendieron a 1 milién 231
mil 300 alumnos en ¢! ciclo escolar 2004-2005, claro indicativo de su progresc
con respecto a la creacion de otros planteles de secundaria, éstos la mayoria
ubicados en zonas rurales de Meéxico. Sin embargo pese al auge que viene
representando el subsistema de telesecundaria, Ios resultados del Programa
Internacional para la Evaluacion de Estudiantes (PISA) 2003, y de las pruebas




de estandares nacionales aplicadas por la SEP de 1998 a 2002 y por el INEE a
partir de 2003 {en torno al pensamiento [6gico matematico), indican que los
alumnos que estudian en este nivel obtienen resultados inferiores a los
estudiantes de otras modalidades educativas e incluso inferiores a tas medias
de paises como Tunez, Indonesia y Brasil. ¢ de entidades federativas como
Oaxaca (Pavén, 2005.48).

Por ejemplo, los resultados muestran que el 89% de los estudiantes de
telesecundaria no pueden realzar tareas basicas de comprensidn de un texto.
frente al 58% registrado en secundarias generales. Asi como también en
matematicas el 94% tiene competencias insuficientes, mientras que en otro tipe
de secundarias el porcentaje es del 71% (Pavdn, 2005:48). Habria que hacer
notar y tomar en cuenta que la telesecundaria se ubica en poblaciones
pequefias y en areas rurales donde establecer otro tipo de modaiidad es
practicamente imposible dado el costc que representan y la cantidad de
pabiacion estudiantil con la que se cuenta, aunado a ello hay caracteristicas
socioeconbmicas desfavorables para los alumnos y en general para el trabajo
educativo en ellas, lo que de ninguna manera es obstaculo para llevar
educacion en estos lugares, pero st limitan el actuar del mismo subsistema.

1.1. Légica matematica

El ser humano a traves de la historia ha usado su inteligencia para construirse
satisfactores ante sus necesidades basicas. En este sentido el pensamiento
légico ha estado presente a lo largo de toda su evolucion intelectual; surge
desde el primer momento en el que se enfrenta a la naturaleza. infiriendo,
deduciendo y razonando para que pueda aprovecharla en su sobrevivencia
(Alvarez, 2005:312). La légica estudia la forma del pensamiento; es una
disciplina que por media de reglas y técnicas determina si un argumento €s 0 no
valido. En las matematicas ha sido utilizada para demostrar teoremas e inferir

resultados que puedan ser aplicados en investigaciocnes ulteriores.

En general, 1a Iogica se aplica en la tarea diana. ya que cualquier trabajo que se

reafiza tiene un procedimiento loégico. La légica puede entenderse como ia
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disciplina que estudia la distincién de los argumentos validos, determinando las
condiciones bajo 1as cuales (a verdad de ciertas creencias conduce can certeza
a la verdad de alguna otra creencia, La logica estudia. pues, los principios de
los pensamientos correctos (Jiménez, 2004). No se garantiza gque siempre se
llegue a conclusiones verdaderas. ya que algunas veces las creencias de las
gque partimos son erroneas. Lo que si garantiza la légica es que siguiendo los
principios de 1os pensamientos correctos. no surjan otros errores aparte de los
derivados de la posible falsedad de los conocimientos que forman el
pensamiento.

El pensamiento de caracter inductivo tiene como punto de partida (premisas)
juicios individuales o particulares y termina o concliuye con juicios generales o
universales; mientras que el pensamiento deductivo va de juicios generales a
juicios particulares; y el pensamiento analogico comienza con juicios de
cuaiguiera de los niveles anteriores y termina en ese mismo nivel sdlo con
objetos diferentes aunque parecidos {Castaneda, 2004 64).

Todos los dias razonamos de alguna de estas fres formas, si lo hacemos de
manera inductiva, el pensamiento consiste en partir del analisis de varios ¢asos
para llegar a una generalizacién de los mismos. uno de caracter deductivo
permite clasificar y predecir acontecimientos particulares gue se expresan
mediante juicios particulares; 1os analégicos permiten pronosticar e inferir un
desenlace conocido, es decir se piensa de un juicia particular a otro particular o
de uno general a otro general {(Castaneda. 2004.65).

Otras definiciones de l6gica, citadas en el trabajo de Diez de la Cortina, son las
siguientes:

# "La distincion entre el pensamiento correcto e incorrecto es el
principal problema gue aborda la logica”. —irving Copo

#* "La logica estudia la razéon como la herramienta del conocimiento'.
pensamiento

# “Lalogica es la ciencia del pensamiento correcto”. —Raymond McCall

# "Laldgica es la ciencia del orden”. —Josiah Royce

iy



# "Todo lo que puedo decir de la ldgica es que es logica". —-Ofiver
Wende! Coimes.

En matematicas, el objetivo es cuestionar con el mayor rigor los conceptos y
las reglas de deduccion utlizados, constituyende la ldgica por ellc una
verdadera matematica. Una teoria matematica que considera objetos definidos
{enteros, por ejemplo) y define leyes que relacionan a estos objetos entre si
(los axiomas de la teoria). De los axiomas se deducen nuevas proposiciones
(los teoremas), y a veces, nuevos objetos. La construccion de sistemas
formales (formalizacidon), piedra angular de la i6gica matematica, permite
eliminar la arbitrariedad en la eleccion de los axiomas y definir explicita y
exhaustivamente Ias reglas de la deduccién matematica (Alvarez, 2005:312k).

Si el hombre en su lenguaje manegja propasiciones, definiendo a la proposicién
como “la relacién de dos o més términos conceptuales” (Castafneda, 2004:64),
pueden construirse proposiciones complejas a partir de proposiciones simples
utilizando conectivas logicos (y, o si...entances), asi el valor de verdad de una
praposicion campuesta o compleja dependera del valor de verdad de las
proposiciones gue la componen (Castafneda, 2004:70).

Se habla entonces de una matematica que necesitan todos los ciudadanos,
siendo esta una mezcla bien equilibrada de matematica pura y aplicada, o de
matematica como filoscfia y de matematica como el instrumento de caicuio que
permite comprender las relaciones del medio circundante. A partir de estos
argumentos. la logica debiera desarroliarse en cada situacion gue presenta un
problema para el sujeta, siendo para ello un buen lugar la escuela, como centro
de formacién de habilidades y destrezas, que permiten resolver problemas a los
que el alumno nunca se ha enfrentado utilizando su inteligencia y apoyandose de
algunos conocimientos de los que se a apropiado. Estos debidamente
estructurados y sistematizados para gue sirvan coemo un instrumento en ei
repertorio para resolver problemas.

En este mundo de vida. ésta no solo es pensamiento sino también accion, por

ello exige en todo momento razonar para dirigir las aplicacicnes y exige a la vez
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actuar para no perderse en virtuosismos ideales, alejados de la realidad
circundante {Santalo, 1986:25).

Por eflo en la educacién matematica que se da a partir de los Planes y Programas
de Estudio de Secundaria (PPES) y a lo larga de todo el Sistema Educativo
Mexicano (SEM), se pretende que los alumnos posean la capacidad de usar el
pensamiento logico matematico como una herramienta que potencie la solucion
de problemas, ya que en general [a matematica tiene un valor formative, que
ayuda a estructurar todo el pensamiento y a agilizar el pensamiento deductivo,
conviriiendose ademas en una herramienta que sirve para el accionar diario en
muchas actividades laborales (Santais, 1986:26), buscando con ello que los
esquemas de aprendizaje cognitive fortalezcan su estructura al estar preparados
para fa reflexiéon ante las situaciones conflictivas.

En definitiva, se usa en forma constante para realizar cualquier actividad dentro
o fuera del espacio escolar puesto que las personas constantemente tomamos
decisiones acerca de lo que creemos que es verdadero en distintos aspectos
ge nuestras vidas. Asi, todo el mundo esta de acuerdo en preferir creer Io que
es verdad. aunque con frecuencia discrepamos sobre o que es verdadere en
casops particulares. Si bien muchas de nuestras convicciones fundamentales
sobre el mundo que nos rodea las adquinmos de cualquier manera y en
cualquier lugar, todos reconocemos que nuestras creencias sobre el mundo y
los hechos que suceden en el mismo mundo estan de algun modo ligadas
(Diez, 2005:2), por io que se puede estar de acuerdo con el caming gue sigue
un pensamiento aun existiendo discrepancias en sus puntos de partida y de
llegada.

1.1.2. Antecedentes historicos de la lagica matematica

Las ideas y las teorias son fendmenos mentales de modo gue estan
relacionadas inevitablemente con persopas individuales. también con
fenémenos sociales; cuando un conjunto de ideas ¢ teorias son compartidas de
forma general, forman parte de la cultura de la comunidad (Gorddn. 1995:28-

45) desde sus tiempos mas remotos hasta la actualidad, pues se mantienen los
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roles y practicas sociales. En su acontecer histérico las matematicas y la 16gica
han caminado paralelamente; ya en Grecia alrededor de afic BOOAC hasta el
300AC, se comienzan a desarrollar los principios formales de las matematicas,
con sus principaies representantes: Platon, Arnistteles y Euclides; a este
periodo $e le conoce como clasico y es con Aristoteles gue se busca el
pensamiento deductivo y sistematico, sentando las bases de la I6gica
matematica. Aristoteles explicaba los fendmenos en funcién de la naturaleza
esencial de las cosas (Alvarez, 2005:312),

Con Platén lo concreto se entiende solo en funcidn de 10 abstracto. concibiendo
al mundo sensible en funcién existencial del mundo de [as ideas. Expuso la
teoria de la experiencia sensorial donde el conocimiento consiste en la
comprensién de la forma pura de fas cosas usando el pensamiento racionai de
un modo abstracte. Euclides rigonza el método deductivo fortaleciendo las
condiciones que aseguran la forma de pensar de los sujetos. Posterior a la
epoca clasica, marcada indudablemente por el pensamiente deductivo, implicéd
una sujecion religiosa en la forma de pensar de la etapa que se vivia, sin
embargo, con la llegada del Renacimiento la revuelta de ideas promueve la
flexibilidad de pensamiento y se desliga de la marcada rigidez sistematica.
(aungue no la pierde} s& marca una nueva oleada de pensadores que hacen
uso de la creatividad intelectual revitalizando las matematicas.

Es durante el Renacimiento cuando los cientificos delimitan ef campo de la
ciencia como algo independiente de la religion separado de ia iglesia - Estado y
al desarrollo de las filosofias éticas. basandose en el principio cientifico de la
posibilidad de comprobaciéon empirica, pues es cientifica si su naturaleza
puede comprobarse por observacion o experimentacion. René Descartes aplica
fa duda al conocimienta para fomentar la iniciativa de poder probar y confirmar
evidentemente lo que se manifiesta en la realidad. Isaac Newton agrega a la
ciencia la ey de la gravitacién universal, Gottfried W. Leibniz, colaboran con la
l6bgica matematica agregando la necesidad de que debe emplearse un lenguaje

riguroso, exacto y universal.

Es apraximadamente en el siglo XIX y primeros afios del XX, cuando resurge la
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formalizacion rigurosa de la matematicas con representantes como Guiseppe
FPeano, David Hilbert, Friedrich G.Frege, George Boole, éste ultimo da
importancia al emples de simbolos y reglas operatorias que permiten
representar conceptos, ideas y pensamientos mediante variables y relaciones
(ecuaciones) entre ellas ((Alvarez, 2005.312) ademas de Augustus De Morgan
quien en su trabajo fundamenta la teoria del desarrolio de las relaciones y la
matematica simbdlica moderna o i6gica matematica; a Georg F. Cantor, se
debe |la idea del infinito continuo. creador de la teoria de nimeros irracionales y

de los conjuntos.

Gentzen formuld |la prueba de la consistencia de un sistema de aritmética
clasica; Bertrand Russell es uno de los creadores de la togistica y uno de los
pensadores de gran influencia en la filosofia cientifica moderna, enuncié que
guien quisiera estudiar idgica debia comenzar por no estudiar légica y Kurt
Gotdel destacd por su demostracién de la consistencia de la hipftesis
cantoriana del continuo y el tecrema y la prueba de la incompletez semantica
{Alvarez, 2005.312). Durante la segunda mitad del siglo XX se inicia con una
revolucion digital que pone en nueva actividad al pensamiento ldgico
matematico, ya que con la invencian de {a computadora digital y el acceso a
redes de aita velocidad, implican una nueva y mejorada forma de trabajo para

insertarse en su estudio.

Mas tarde es Alan Turing quien une a la légica con la computacidn a partir de
que propone un dispositivo capaz de realizar cualquier operacion matematica;
Norbert Weiner funda a su vez ia ciencia de la cibernética, donde se implica el
estudio de los procesos biclogicos a procesos de maquina. Es practicamente
inconmensurable toda la cultura de la ldgica matematica hasta la época actual,
destacando en sus inicios como un procese dialéctico entre individucs de la
misma especie, hasta el intercambio de informacion con maguinas capaces de
procesar gran cantidad de informacién cuando poseen inteligencia artificial. Y
sin embargo se espera ademas de este grande y largo proceso evolutivo de la
légica matematica, una siguiente etapa de revalucion logica donde las
computadoras explotaran la informacion a tal grado que sean autbnomas en la

toma de decisiones involucrando la ldgica como base para su operatividad.
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No se puede descartar por lo tanto, el papel primordial que ha jugado la Iégica
matematica en este devenir histonce y debe enunciarse su importancia en el
echo de gue cuanto mejor se utilicen l0s procesos de logica, aplicados al
pensamiente y al pensamiento mayor relevancia habra a nivel intra y extra
personal.

1.3. La ldgica matematica en la vida social y escolar

En la vida social y escolar, se hace uso del pensamiento l0gico matematico en
cada una de las situacicnes de los individuos, ya se€a en la familia ¢ en un
plano social mas amplio, comao o es la escuela 0 la seciedad misma, donde se
pone de manifiesto su uso comc herramienta para satisfacer la demanda
personal ante los probiemas que se presentan.

Debe evidenciarse que la manera de proceder logica no se limita ai espacio
académico, sino que establece congruencia con el medio social y natural,
puesto que son las instituciones escolares guienes por la via academica
colaboran de manera gradua!l en el desarrollc de la habilidad de razonar
lbgicamente, para obtener del sujeto, sociedad y medio una manera mas
congruente de ser consigo misma y para con los demas. Y donde tambien, se
descubre como el pensamientc logico matematico permite usarse como una
herramienta para solucionar los problemas que acontecen en la inmediatez con
lo que se infiere la constante y continua reflexion sobre los conflictos
situacionales para solucicnarlos.

Se trata en especifico de que la légica matematica. con el objetivo de aplicar el
pensamiento en ias distintas situaciones académicas y contextuales, implique
inevitablemente el andlisis, la reflexién y solucion de problemas matematicos,
pero se trata de un pensamiento no formal, sino uno gue permite al sujeto
apropiarse de los elementos mas significativos para observar las relaciones de

los problemas y con base en ellos poder darles solucion.
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Por lo tanto. la escuela como lugar comprometidc a fomentar los
conocimientos, habilidades a toda sociedad debe enfocarse a satisfacer la
demanda social del contexto mas inmediate, pero también atendiendo a la
formacion integral marcada en los planes y programas correspondientes, ya
que se busca una educacion enteramente integral donde el individuo esté
informado, sea dinamico y reflexivo en los momentos gue le impliquen aplicar
sus conocimientos.

Se trata de una logica no de retencidn, sino de comprensién y uso activo, de un
conocimiento que nos permita investigar constantemente y contrastar io que se
hace hoy y en ef futuro, dentro y fuera de la escuela, en interaccién constante
con el conocimiento. Sin embargo, parece ser que esto Ultimo no esta
sucediendo en las instituciones escolares y es que el proceso de ensefianza y
aprendizaje presenta serias dificultades al interior de las instituciones, un
ejemplo claro es la cultura meritocratica en la que se premia la memoria. ante
el pensamiento y aprendizaje reflexivo y creative.

Es comun encontrarse frente a situaciones problematicas que implican el uso
del pensamiente y sin embargo las posibles soluciones no se hallan debido a
las deficiencias con las cuaies hemos sido formados y por que no aplican al
contexto. Para ello es necesario conocer algunos antecedentes generales de Ia
logica matematica en el sistema de educacidon en el nive! basico que de
acuerdo al Sistema Educative Mexicano se divide en: Preescolar, Primaria y
Secundaria. Indispensable para cbservar 0s fenomenos que acontecen en ia
educacién basica, pues si la escuela no es el unico lugar para desarrollarla, si

es la Unica via cama institucidn para certificarse.

1.4. El papel que desempena léogica matematica en las instituciones
escolares del nivel basico

£l Sistema Educative Mexicano (SEM), en sus diversas modalidades del nivel
basico. se enfatiza el pensamiento como una habilidad que permita al sujeto
integrarse a la vida social inmediata y de {a nacion. Pero se debe tener especial

cuidado en atender una forma integral de educacion del individuo a una donde
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simplemente el pensamiento légico matematico se utilice como competencia
laboral. Sin embargo conviene distinguir una clara controversia con el mungdo
actual dado que la globalizacién ha marcado y determinado las competencias
cientificas y tecnologicas a partir de la mecanizaciéon y no precisamente del
pensamienio que implica mayor uso de operaciones c¢ognitivas como la
reflexién por citar un ejemplo, en oposicidn a esto se privilegia el ejercicia de la
memoria que tiende al fortalecimiento de competencias eminentemente para el
campo iaboral.

Y como se parte de que es la escuela la institucibn que certifica las
competencias se convierte en el lugar por excelencia donde circulan los
conocimientos debidamente validados y fundados publicamente, situacion gue
hace que el curriculo de cada modalidad establezca sus objetives y la manera
de alcanzarios, de ahi que convenga de manera general observar que ées io
que esta sucediendo en torno a la 16gica matematica en el nivel basico del
Sistema Educativo Mexicano desde el Preescolar hasta 1a Secundaria, y muy
especiaimente en telesecundaria.

1.4.1. La 16gica matematica en el nivel de preescolar

Los primeros ancs de vida en la escuela inciden notablemente en la educacion
posterior; es en preescolar donde se inicia el desarrollo de la identidad
perscnal. se adquieren capacidades y pautas para integrarse a la vida sccial.
Es también e! contacto directo 1o que permite la oportunidad de exploracion de
fa informacion y el desarrollo cognitivo del nifio, quien mediante el juego, la
convivencia y la interaccion con sujetos de la misma edad e inclusive mayocres
posibilitan el alcance de competencias socio afectivas y cognitivas.

El programa de Educacidn de Preescolar (PEP), se organiza a partir de
competencias definidas como “un conjunte de capacidades que incluye
conocimientos, actitudes, habilidades y destrezas que una persona logra
mediante procesos de aprendizaje y gue se manifiestan en su desempefio en

situaciones y contextos diversos” (PEP 2004: 22).



Presenta un caracter abierto y se divide en 6 campos;
% desarrollo personal.

< Lenguaje y comunicacion.

** Pensamiento matematico.

+ Exploracidn y conocimiento del mundo.
++ Expresion y apreciacion artistica.

% Desarrollo fisico y salud.

De los seis campos, el proposito central en matematicas es desarroffar la
capacidad para resolver problemas. basandose en tres principios pedagodgicos:
las caracteristicas infantiles y los procesos de aprendizaje (incluyen los
conocimientos previos y el desarrollo cognitivo), la diversidad y equidad
{oportunidad de acceso a la formacidon) y la intervencion educativa (clima

adecuado, planeacion flexible y el vinculo con ef contexto).

El punto de intervencion educativa para propiciar el pensamiento es la conexién
de actividades matematicas espontaneas e informales de los nifios en el
ambiente natural, cultural y social en el que se desenvueiven ya que les
provee de experiencias. Las actividades que predominan son las del juego y de
resolucion de problemas que en generan el inicio del conteo como abstraccion
numérica y de las técnicas para contar (pensamiento numernco), a fin de que
)Ogren CONSIrUIr ce manera dragual Dor €lempio. €1 CONCenIo vV Sianin:

puamero.

El praceso de contacto con los preblemas desarrolla [a capacidad de razonar,
involucrando necesariamenie en los nifios la habilidad de explicar y usar un
lenguaje apropiado (lenguaje matematico). Asi, la resolucion de problemas
como estrategia para favorecer y potenciar el desarrollo del pensamiento
matematico, implica indispensablemente que las situaciones no tengan una
solucién caonstruida previamente, pero que si son comprensibles para ios niNos
preescolares, pues les impone un reto intelectual que moviliza sus capacidades
de pensamiento y expresion (PEP,2004:73) manipulando el objeto de
conocimiento. La labor docente en este nivel requiere de una planeacion

flexible para las adecuacicnes en las actividades de aprendizaje. considerando
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ios tiempos requeridos por los nifios para reflexionar y decidir sus accicnes que
han de comentar, buscando con ello que posibiliten crear las estrategias
propias de solucion.

Entonces, “el desarrolio de las capacidades de pensamiento en los alumnos de
educacion preescolar se propicia cuando despliegan sus capacidades de
comprender un problema. reflexionar sobre 10 que busca, estimar posibles
resultades, buscar distintas vias de solucidn, comparar resultados, expresar
ideas y explicaciones y confrontarlag con sus comparfieros™(PEP,2004:74).

La intencién del programa 2004, busca mds que apresurarse en el aprendizaje
formal de las matematicas, potenciar las competencias para (08 niveles
posteriores, con 1o cual ademas se fomenta su autoestima y confianza en sus
capacidades.

Ef objetive formativo de las matematicas es por lo tanto. ir educando desde ios
primeros anos en la escuela, No so6lo en la tematica propiamente dicha, sine
también en el pensamiento logico y deductive, que es la base de la
matematica, estas habilidades iniciadas en los primeros afos en la escuela
posibilitan el ordenamiento y asimilacién de toda clase de conocimientos que
gradualmente se acomodaran a las estructuras previas. permitiendo seguir
aprendiendo a razonar de manera natural.

El enfoque de resolucion de problemas se (nicia desde el preescolar y se
continua en los siguientes niveles, pues como apunta Bachelard, en la historia
de las matematicas, éstas se han construide como respuestas a preguntas que
han sido traducidas en otros tantos problemas. "hacer matematica es hacer
problemas” (Charnay, 1986:52).

1.4.2. La légica matematica en el nivel de primaria

En este nivel se establece dentrc del Plan y Programas de Estudios de
Educacién Primaria (PEP), el fortalecimiento de los contenidos basicos,
encomendando ademas de éstos, la relacion con lo social y cultural, mediante
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el estimulc de las habilidades gue son necesarias para el aprendizaje
permanente, asociado en todo momento con la adquisicion de conocimientos y
el gjercicio de fomentar habilidades intelectuales y de reflexion. £n especifico.
el plan establece como tarea primordial en matematicas, la formacion de
habilidades para la resolucion de problemas y el desarrollo del pensamiento
matematico a partir de situaciones practicas, logicamente ligado a fa formacién
traida del preescolar,

En general se propone gue se desarrclle ¢l pensamiento abstracto a través de
distintas formas de pensamientc, la sistematizacidn y generalizacién de
procedimientos y estrategias (PEP, 1983:16). que le permitan al alumno
aplicarlas a su inmediatez, pero que a su vez proparcione las herramientas
necesarias para aplicarse a cualquier problema al que se enfrente. Por ello se
debe partir de los conocimientos previos, es decir. de las expenencias
concretas, puesto que la construccién de conocimientos matematicos es una

abstraccion de la realidad.

El dialogo, la interaccion y la confrontacion de los diversos puntes de vista en el
aula deben permitir que ésta construccion de aprendizajes relevantes se logren
para que las matematicas ayuden & resclver problemas dentro y fuera de la

escuela.

El tratado general de matematicas en la educacion primaria actual, descansa
en la teoria del desarrollo cognitivo del nirlo y sobre los procesos de adquisicién
y la construccion de conceptos matematicos especifices, con lo que se
establece la clasificacian de contenidos para que la ensefianza se incorpore de
manera estructurada no solo contenidos, sino donde tambien se fomente el
desarrollo de habilidades y destrezas.

En si se trata de gque en esta construccién, las matematicas sean para el nifio

una herramienta funcional y flexible que le permmita resolver situaciones

problematicas més alia del aula escolar. es decir. en su inmediatez.
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1.4.3. La l6gica matematica en el nivel de secundaria

El significado de la educacién secundaria obligatoria establece la ampliacién de
las oportunidades educativas en sus diversas modalidades. secundarias
generales, técnicas, particulares, telesecundarias, y secundarias para
trabajadores destinadas a la poblacion joven asi como a los adultos que
deseen mejorar su formacion basica fortaleciendo tanto en primaria como en
secundaria. En todas ellas se busca fortalecer los conocimienios y habilidades
ge caracter basico como el dominio del espafiot como lengua nacional y de la
aplicacion de la matematica al planteamiento y resolucion de problemas, en

aras de una educacion integral para una mayor calidad formativa.

El interés aqui radica en que una de las prioridades enunciadas en el Fian y
Programas de Estudioc de Secundaria (PPES). que establece ampliar y
consolidar los conocimientos y habilidades matematicas y las capacidades para
aplicarlas en el planteamiento y resolucion de problemas de la actividad
cotidiana. asi como para entender y organizar informacion cuantitativa (PPES,
1993:11). Entre las caracteristicas generales del plan y programas de estudio
del nivel de secundaria que se consideran para el aprendizaje, estan diversas
fuentes que le dan sustento: la sociolégica, pedagdgica. psicolégica,
epistemologica, antropolégica vy filosofica, necesarias para cubrir el enfoque de
brindar mayor calidad educativa y de formar sujetos capacitados para
desenvolverse ¢n el campo laboral del pais.

Se busca con la fuente socioldgica por ejemplo, cubrir las caracteristicas de
ampliar la cobertura, |a obligatoriedad, el caracter laico y obligatorio, para que
el pals desarrolle y mejore sus condiciones de vida, con ello quedan implicitas
las tareas laborales y econémicas. En cuanto a Ja fuente pedagogica, se
requiere el fortalecimiento de la calidad y la regulandad de los procesos
escolares, mejorando los métodos de ensefianza en articulacion de los niveles
anteriores, para que haya una eficacia didactica y mejores libros de texto que
brinden la oportunidad de que los alumnos participen en el proceso evaluativo
para una mayor formacion, y que a su vez les permita resolver problemas de la
vida diaria.
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Por lo tanto los propositos en el area pedagdgica, tienen como intencion
fortalecer los contenidos de manera tal que respondan a las necesidades
basicas de aprendizaje, estimulando !a participacién activa y reflexiva, donde
se permitan integrar los aprendizajes y las habilidades para ampliar las
oportunidades de accidn en la realidad. Ahora bien en cuanto a la fuente
psicologica se pretende ftograr una formacion integral a partir del desarrollo
cognitivo de los alumnos para fortalecer sus capacidades intelectuales a partir
de su desarrollo cronelogico y psicaldgico.

En especifico en la 1ogica matematica se espera que el alumno desarrolle sus
habilidades operatorias, comunicativas y de descubrimiento, de tal forma que la
integracion de los conoccimientos, habilidades y valores permitan a los
estudiantes continuar con sus aprendizajes cen alto grado de independencia,
ya sea dentro o fuera de la escuela. La educacion secundaria al igual que el
nivel de primaria establece el estudio de contenidos estructurados de manera
continua. secuenciada e integradora, con base en la teoria constructivista,
evaluando el inicio, ! proceso y el final de los aprendizajes y con una
participacién activa de todos actores educativos.

En este tenor lo que se ensefia en matematica tiene forzosamente que tener
sentido. no sole por coleccién como teoria matematica o como medio de
solucion de problemas, sino por el conjunto de concepciones rechazadas,
errores, efc....considerando dos niveles para ello: el externo, es decir, como
campo de utilizacién del conocimiento reconocienda sus limites, y ei intemo,
referido al ¢ como? al ¢por queé funciona tal herramienta? (Charnay, 1986 54).
Las nociones matematicas entonces funcionan como herramientas para
resolver prablemas en ia educacion basica pretendiendo construirle sentido a

las mismas
1.5. Problema de investigacion

El subsistema de Telesecundaria ha jugado un papel importante dentro del
Sistema Educativo Mexicano. representando a los jovenes de las comunidades

rurales la opcidn para ceontinuar los estudios al término de su educacion
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primaria, sin embargo este subsistema presenta ciertas limitaciones que hacen
necesaria una revision y analisis de o que sucede en matematicas y en
especifico en pensamiento lodgico matematico a nivel interno del nivel, es decir.
la congruencia de los planes y programas con la realidad escolar que se vive.
pues los resultados en la evaluacion del pensamiento l6gico matematico, son
desalentadores.

Esta modalidad atiende a una quinta parte del alumnado inscrito en secundaria,
su objetivo ha sido e! de brindar cobertura a través de la tecnoiogia de ia
televisidon como recurse tecnoldgico lo que representa al SEM la mitad dei
costo de lo que gastaria en otra modalidad del nivel, el problema surge a partir
de que en la vida cotidiana lo que se aprende en la escuela y en especifico en
logica matematica, parece ser gue no se usa mas alléd del salon de clases. es
decir, no se utiliza en la inmediatez, en la realidad social, tal y como se

enuncia en el plana discursivo (Pavén. 2005:46).

Los resultados de eficacia en pensamiento légico  matematico, son
desalentadores, asi 1o enuncian las evidencias obtenidas en el periodo 2002-
2003 con las pruebas aplicadas por las Pruebas Nacionales (PN). que realiza el
Instituto Nacicnal para la Evaluacion de la Educacion (INEE). en las cuales se
indica que de una clasificacion de cuatro niveles (el 1V el mas alto que
representa un grado de competencia que cofresponde a una buena
preparacion) los alumnos de telesecundaria se ubican en 10s dos primeros, cen
resultados inferiores a las secundarias tecnicas y generales y por debajo estas

tres modalidades, de las escuelas particulares.

A partir de ésto se opta por evaluar como el contexto cultural y/o escolar.
influyen en la escuela telesecundaria al promover o limitar el desarrollo del
pensamiento I6gico matematico en la escuela, y si éste se vincula con el
contexto, (la palabra promocién la usaremos como la forma en que la escuela
lleva acabko el proceso de pensamiente. como la fortalece, posibilita ¢ genera).
La logica maternatica estd implicita en los contenidos de la asignatura de
matematicas en {a institucion escolar, y al parecer no esta cumpliendo con el

propasito por el cual estd incluido en los planes y programas de este nivel, ya
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que los estudiantes consideran que estos conocimientos gue se les
proporciona en la escuela telesecundaria carecen de relevancia en su vida
cotidiana. Podemas suponer que los contenidos estan fuera del contexto y de
los requerimientos de la comunidad. Con elio esta problematica puede
acrecentarse si el material didactice y la practica docente no estan cumpliendo

el papel que les corresponde en el praceso ensefianza-aprendizaje.

Al aprendizaje de ias matematicas les ha faltade el caracter de relevancia que
les corresponde, pues estan presentes en todo momento de la vida diaria y su
conocimiento debe permitir ser usado como una herramienta para la solucion
de los problemas inmediatos y posteriores, iniciande su uso mismo en las
tareas escolares, sociales y redundando en saber aprovechar los
conocimientos matematicos para mejorar sus condiciones de vida, por ejemplo,
en el uso racional de sus recursos y de la forma de utilizar los matenales
tecnoidgicos, de manera cansiente y responsable,

Por esto Brousseau. habla de la importancia del disefo de situaciones para la
actualizacion y funcionalizacion de los conocimientos escolares, en donde “es
preciso el disefo de situaciones didacticas que hagan funcionar el saber, a
partir de los saberes definidos culturalmente en los pregramas culturales... el
saber como un medio de seleccionar, anticipar, ejecutar y controlar estrategias
qQue aplica a la solucién de problemas”, planteados a partir de la situacion
didactica que el docente este manejando (Galvez, 1986: 47),

Si el propasite es formar alumnos en telesecundaria. (dado su medio fisico y
social en el que se hallan), que descubran comoc su medio contieng un
sinnumero de situaciones que necesitan ser resultas y atendidas, y mejor aun
que evidencien que las matematicas son funcionales, significativas vy
relevantes, es fundamental observar los fendmenos que se estan suscitando en
el interior del aula para contrastarlo con los planes y programas y con el perfil
de egreso del alumno del nivel y de acuerdo a los resultados tomar las medidas
necesarias para una mejor formacioén educativa en matematicas. Es importante
en este andlisis del plan y procgramas de estudio de educacion secundana, que

se opte también por evidenciar el grado y grupo en el cual se realizara el
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estudio. los maternales de trabajo y los alumnos, valiéndose de técnicas que
permitan recabar informacion crelble y objetiva para evitar sesgar la
informacion y los resultados. Ademas de hacer una reflexion acerca de la
practica docente que se esta realizando. se deberan tomar en cuenta otros
posibles factores que pueden estar influenciando positiva o negativamente en
los procesos de comprension, significatividad y relevancia de los saberes
matematicos.

1.6. Contexto social y escolar

Conocer el contexto social y escolar es importante para observar de cerca las
situaciones, factores, hechos, fenémencs, etc. en que se desenvuelve el
problema; todos estos los elementos que intervendran directamente en el
proyecto de evaluacién, para evidenciar sus causas y consecuencias en la
formacion del pensamiento légico matematico. donde los saberes matematicos
que se& ensefan cobran o no sentido alguno, y donde se visualice 0 no también
el uso de estos saberes en el presente o en el futuro, considerados en la vida
cotidiana y donde por 1o tanto, 1a légica matematica sea algo que permita
satisfacer {as necesidades y problemas diarios a los que se enfrentan en el
contexto o comunidad rural, en la que existen muchas necesidades y carencias

por la ubicacion geografica, asi como por sus caracteristicas culturales.
1.6.1. El municipio de Margaritas

Chiapas es tierra de diversidad biolégica y cultural. su conjunto plunicultural lo
distingue del resto de entidades federativas. Es tierra de contraste, de compleja
historia, de desigualdad social, de riqueza natural y donde sus propios
habitantes hacen dificil comprenderla como una unidad territorial, econémica y
social. Dentro de esta diversidad. en |a lacandona o montanas de orente se
encuentra el municipic de Las Margaritas, colindante al norte con Qcosingo y
Altamirano, al sur con La Independencia y con la RepUblica de Guatemala, al
noroeste con Chanal y Comitdn de Dominguez y al sureste con Maravilla
Tenejapa y con la Republica de Guatemala.




El municipio pertenece a la region lll Fronteriza. Su actividad comercial es
importante debido a su cercania con ia Republica de Guatemala y las regiones
selva y sierra. Presenta un potencial turistico de inigualable magnitud, pues
cuenta con bellezas naturales y ruinas arqueoldgicas (Orozeo. 2000 34) que
hacen que sus visitantes elogien y se maravillen con la naturaleza, y con todo
e@se esplendor histonco con que cuenta la regidén, un lugar donde sus
habitantes, grupos con distintas culturas o enriquecen de manera
sorprendente.

1.6.2. El poblado de Nuevo San Juan Chamula

En el municipio de Las Margaritas, se encuentra la localidad de Nuevo San
Juan Chamula o E! Pacayal, ubicadc a 16° latitud norie y 91° 26 iongitud
ceste, se denomina asi porque los primeros pobladcres quienes fundaron ef
lugar proceden del pueblo de San Juan Chamula, en los Altos de Chiapas.
estos encontraron gue |a tierras era una muy buena fuente para establecerse y
formar este nuevo lugar por lo cual decidieron poblarlo, presenta un niclec
poblacional de 1 a 19.999 (COPLADEM. 2004},

La orografia del lugar esta integrada por pequenas montanas. lomerios.
cafiadas y valles que dan lugar a singulares rios que la circundan, tales como
i rlo Pacayal y el rio Santoc Domingo. El clima es calido subhumedo con lluvias
abundantes en verang; ia flora y fauna es abundante, entre ios principales
animales se encuentra una amplia gama de aves mamiferos. reptiles e

insectos, algunos de elios en peligro de extincion como el tucan. tigrillo y tapir.

En cuanto a la flora del lugar hay maderas preciosas comao el cedro y 1a caoba.
Sin embarge los ecosistemas han ido cambiando por la presencia del hombre
al crecer la localidad, asi por efecto de la deforestacion. la contaminacion, la
ganaderia y agricultura, el lugar ha perdido parte de su belleza natural

A esta comunidad se liega por la carretera fronteriza del sur que comunica a la
ciudad de Comitan de Dominguez con la de Palenque. considerada como

corredor turistico en la regidn, su via atraviesa los municipios de la Trinitaria, ia



Independencia, Maravilla Tenejapa, Marquéz de Comillas y Benemérito de las
Américas, zona turistica y comerciales por su ubicacién geografica, cultural e
historica.

Y precisamente por su ubicacién geografica, Nuevo San Juan Chamula. aan
teniendo sus propios habitos y actitudes ha venido mezclando éstas por la
interaccién constante con la cultura mestiza. Nuevo San Juan Chamula s un
poblado conformado por tres grupos indigenas, destacan por su numero de
hablantes los Tsotsiles, en seguida los Kanjobales y en menor cantidad los
Cakchiqueles originanos de Guatemala. El total poblacional es de 1381
habitantes distribuidos de la manera siguiente, de 15 y mas afios son
analfabetas. haciendo un total de 221, de 6 a 14 son analfabetas con 122, el
2% es apto para leer y escnbir y el grado de escolanidad es de 2° grado
(inegi.gob.mx: 2000).

Aunque existe variedad en la lengua, |0s grupos hablantes dada su condicién
geografica de encontrarse situados en la carretera fronteriza del sur que pasa
por el centro de la comunidad y por su inevitable paso por el lugar dados los
intercambios econémicos y culturales y turisticos. la lengua por medio de la
cual se establece el lazo comunicativo es el Espanol. Lo que sitlua en
desventaja social a sus habitantes puesto que la mayoria nace con una lengua
materna distinta a esta, la cual es cambiada por el espafol al ingresar a
cualquier institucion educativa del lugar aun previendo que existen instituciones

basicas bilingues.

Al igual gue sus antecesores, 108 pobladores del Pacayal. continban con sus
costumbres y tradiciones; cabe mencionar que los grupos que integran la
comunidad estan formados por diversos credos religiosos. enire los cuales
encontramos; catdlices fradicionales, adventistas, sabaticos, pentecosteces vy
cnstianos. Pese a la diversidad ideolégica religiosa. los grupos no han olvidado
aquello que les ha dado identidad por siglos, sen pocos los que visten el traje
tradicional. Los habitantes del lugar celebran sus fiestas tradicionales con gran
entusiasmo, alegria y devocion, ya que sus ceremonias estan vinculadas a lo
religioso. En general son amantes de las fiestas populares en honor a su santo




patrono. San Juan Bautista, celebrado el 24 de Junio de cada ano. fiesta en la
cual toda actividad educativa practicamente estd paralizada. no asi la
econdmica.

En sus actividades diarias, se levantan entre 4 y 5 de ia mafana pues las
caracteristicas climatoldgicas permiten que el trabajc se realice en las primeras
horas del dfa y a partir de la segunda mitad ia dedican al descanso y a la
familia. Sus lenguas reflejan conocimientos. tradiciones. habitos, costumbres y
su historia misma: cuenta con gramatica y fonética al igual que otra lengug;
herencia cultural guardada de 10s pueblos ancestrales.

Las familias por io general son grandes, van desde los 4 hasta 12 integrantes,
pues generaimente no adoptan medidas de pianificacion familiar. La familia es
el seno donde forjan sus costumbres, tradiciones, valores y actitudes que los
identifican coma grupo social. Como Ia familia es numerosa tienden a educarse
solo los primeros afes de vida por sus condiciones socioecandmicas: algunos
concluyen satisfactoriamente sus estudios de nivel primario, ofros mas
concluyen la secundaria, pero muchos de eilos dejan incompletos sus estudios
para dedicarse a la tarea laboral y a 1a formacidén de familias a temprana edad,
entre 12 a 14 afics, agravando el probiema de brindar cobertura educativa vy
apoyos sociales.

La comunidad es el centro de atencion de via comercial y educativa de la
reqion, con respecto a las comunidades aledafas; en especifico cuenta con
espacios educativos que van desde la Educacion Preescolar y Primaria
Bilingues, la Telesecundaria y el Colegio de Bachileres de Chiapas en la
modalidad de Educacién Media Satelital a Distancia (EMSAD109) estas dos
aitimas monalingQes, cuenta ademas con un mercado publica recientemente
inaugurado el 2 de marzo de 2006, una plaza comunitana. una biblicteca
general y un albergue escolar. También con una extension de clinica de salud
atendida por un doctor y una enfermera. Ademas de una tortilleria y micro-
comercios vanos; las necesidades que presenta la comunidad no han sido
cubiertas en su totalidad, hablamos de carencias de drenaje, falta de cobertura
de agua potable, calles en brecha y terraceria, electrificacion de baja calidad



(monofasica), comunicacidn telefénica siempre y cuando haya energia etectrica
en el lugar.

La actividad econdmica es basicamente de nivel primario, pues se dedican
principalmente a la agricultura con los cultivos de: platano. maiz, frijol v
ultimamente al cultivo de la pifia, la cual en temporada se abarata dada la
oferia, iegando a un costo por pieza de 2 o 3 pesos.

En mencr escala se dedican a la ganaderia, ia cria de ovejas, cabras, gallinas,
guajolotes y cerdos, todos estos para autcconsumao. En menor cantidad existen
pequefos comercios, dos restaurantes y un hotel que si bien no son de dptima
calidad, prestan el servicic a los visitantes.

Las mujeres de la region tejen y bordan diversos articulos de vestir. Y en menor
escala los pobladores se emplean como jornaleros agricolas 0 como peones en
la rama de la construccidn, y quienes no supien con alguna de estas tareas el
gasto familiar emigran hacia el exterior del estado y pais en busca de mejores
condiciones de vida para sus familias. Actualmente la comunidad se ha
organizado para aperturar un centro eco turistico denominado “sacchem” o
cerro blanco, el cual le traera sin duda beneficios economicos que redunden en
mejoras para la region y para sus habitantes.

1.6.3. La escuela

El lugar donde se llevard acabo el proyecto de evaluacion es la escuela
Telesecundaria 427 “Rufino Tamayo™, con clave del centro de trabajo:
07ETV0428Q, localizada en el kildmetro 115 de |a carretera federal fronteriza.
En sus inicios la institucidon contaba con aulas provisionales de madera y
lamina, actualmente el centro educativo estda conformado por & grupos
distribuidos en tres grados "A” y “B". Hay 4 aulas de concreto. 1 de concreto y
lamina y 1 mas provisional de madera y lamina, todas con piso de congcreto,
todas con televisor, sillas con paletas de plastico y madera Ademas se cuenta
con un aula para el laboratorio, una para en centro de cémputa, una mas para

el taller de mecanografia, direccion, bafos y bodega. Una plaza civica y una
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cancha de usos multiples.

E! centro escolar estd integrado por la siguiente plantilla docente*;

l GRADO | GRUPO |" - .NOMBR_E DELDCCENTE ‘:

|_ Di_R. TECNI(_‘,O ! Francisgo Javier F_:ancino Martinez !
1 AT Alicia F. Cérdova Constanting

ER B . " Everardo Diaz Diaz -]

2 AT ) Sergio César Ruiz Gumeta :
20 gt | Sandra Ruth Gonzalez Castellancs T

.r ¥ A | Elida Jiménez Mazariegos i
3 “B* Migue! Angel Pérez Alcazar o q|

“Los datos perenscen al registo de |3 plantilia docente del ciclo escolar correspondiente ZGUB-2007,
abterdos del archivo de la institocion.

La organizacién y funcionamiento de la escuela esta bajo el consejo técnico
consultivo integrado por todos los docentes, ademas del comité de padres de
familia y la sociedad de alumnos.

1.6.4. El grupo de evaiuacion

Para llevar acabo el proyecto de evaluacion se abordara e! tercer grado grupe
"B, constituido por 20 alumnos, de los cuales el 35% pertenecen al sexo
femenino y la panrte restante al masculing. De ellos el 60% son de comunidades
aledafnas que van de los 3km. hasta los 15km de distancia con respecto al
centro escolar, debide a ello un 40% permanecen en el albergue escolar
durante la semana de clases. El 85% de ellos se ven beneficiados con la beca
que brinda el programa de oportunidades. para sus gastos escolares y
alimanticios en general. E} grupo juega varios papeles en una accion dinamica
en la que aprender a dar y recibir experiencias que se transforman en
conocimientos, son reciprocos en ciertas actividades y en algunas mas son
individualistas. En cuanto al aspecto fisico-biologico, se puede observar que se
encuentran en buen estado de sajug, factor necesario para poder llevar acabo
los procesos de ensefanza y aprendizaje. Dadas condiciones climatolégicas,

en la temporada de primavera-verano. influyen directamente originando en la
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CADITULO 2
PUKDEIMERTOS TEORIAOS

Al ser un proyecto de corte evaluativo, se pretende recolectar la informacién
que sea necesaria para comprender la importancia que el modelo de
telesecundaria asigna al desarrollo del pensamiento Iégico matematico y si ésta
tiene correspondencia con (as posibilidades de ios docentes. materiales
impresos y electronicos que componen la metodologia del subsistema. asi
como con las necesidades de aplicacion del pensamiento en las diversas
situaciones que caracterizan la vida cotidiana de los estudiantes en su contexto
de actuacién social, con 1a finalidad de proponer algunos cambios que sean
necesarios para que se logre estrechar el vinculo entre escuela, pensamiento
légice matematico y contexto.

Para analizar esta informacion proveniente de un lugar en especifico. en este
caso en la localidad de Nuevo San Juan Chamula, comunidad con costumbres
y tradiciones prapias se hace necesario llevar acabo un estudio de caso en el
que confluirdn un conjunto de técnicas de recoleccion gue guien la evaluacion
desde una perspectiva naturalista, compartiendo la conviccidn de los
investigadores de la Chicago School of Sociology. para quienes en un contexto
escolar determinado “las estrategias de cambio han de basarse en una mejor
comprension de guienes trabajan con la tiza, y en general en una empatia
muchc mayor con ellos” (Simons, 199%: 83).

Desde un enfoque naturalista el cual propone que “tantc cuanto sea pasible, el
mundc social deberia ser estudiade en su estado natural.. procedimienios
naturales, no arificiales como experimentos ¢ entrevistas formales. deberian
ser la fuente primana de datos. Ademas el desarrollo de la investigacién debe
ser sensibie respecto a la naturaleza del lugar” (Hammersley y Atkinson,
1994:20), asumiendo actitudes de respeto hacia quiengs forman parte de la
investigacion. El analisis de un modelo educativo en este casc de la
telesecundaria 427, pretende describir de manera general, los datos reales en
los que la practica escolar se desarrolla, considerando las leyes generales,

psicosocioldgicas, de la ensefanza y aprendizaje institucional.



Partiendo del analisis descriptivo en el procesc cientifico de la practica
educaliva escolar a través de la descripcién diagnastico e intervencién
pedagodgica en un sentir practico; de {a descripcidn-evaluacion e innovacion
educativa, convertida en el punto de partida para crear, adaptar, flexibilizar y
reflexionar permanentemente. S0lo a través de este analisis de los supuestos
de |a practica educativa escolar se podra aplicar la programacion de contenidos
matematicos abordando la 16gica matematica.

Por ello se han definido dos aspectos centrales a evaluar, por un lado las
habilidades y destrezas de 0s alumnos al resolver problemas en los que se
implique el pensamiento légico matematico para conocer el campo de accion
de los conocimientos, y por ofra parte, es necesario identificar cémo las
actividades escolares {docentes, contenidos, técnicas, efc), generan el
desarrollo de la habilidad para razonar logicamente, en donde resuita
trascendental analizar ei papel de los instrumentos del nivel de telesecundaria.
Este procedimiento lleva a realizar primeramente un andlisis del curriculo
correspondiente, para conocer su factibilidad en la actualidad, dado que el
sistema tiene en el estado 25 anos y en el pais supera los 30, seguido de otro
analisis para observar la funcionalidad de Ja metedologia identificando su
pertinencia y el uso actual que le designan los docentes en materia del
pensamiento logico matematico.

Un elemento mas de analisis es conocer e identificar el perfil y la practica
docente en relacion al manejo de los contenides matematicos para desarrollar
esta habilidad, asi como del manejo de estrategias y otros procedimientos
empleados por el docente para generar el pensamiento logico matematico a
partir def trabajo de contenidos y su vinculacion con el contexto. Aunada a ello
se hace una revision de ias herramientas de trabajo y como se emplean en una
clase para denotar sus alcances y limitacicnes Y para concluir el estudio es
importante observar como actian las necesidades de los alumnos, docentes.
padres de familia y contexto mismo en la generacién de actividades que
promuevan el desarrollo de esta habtilidad.




Luego entonces, para recabar esta informacion es necesario elaborar un
analisis mas completc de los factores que influyen en que el pensamiento
ldgico matematico para ver si éste es una herramienta para los alumnos que
egresan de la telesecundaria y denotar si les provee de una estructura
necesaria y solida para continuar edificando nuevos conocimientos; 1o que nos

conduce a realizar un andlisis en las siguientes fases:

w Primera fase. Hacer una investigacion documental que permita conocer
y llevar a cabo un analisis del curriculo de las matematicas en el nivel de
secundaria, asi como un repasoe de la légica matematica en [0s niveles
anteriores a la secundaria, con el objetivo de identificar como se ha
venido estructurando en ios planes y programas comrespendientes el
fortalecmiento de la habilidad para razenar Iégicamente en matematicas
y como esta herramienta permite solucionar problemas.

@ Segunda fase. Consistente en realizar observaciones del medio social
donde se encuentra el centro escolar con la intencién de identificar ias
situaciones cotidianas en las que los alumnos, padres de familia y
docentes emplean el pensamiento 1dgico matematico.

@ Tercera fase. Consistente en confrontar la informacion obtermida en las
dos primeras etapas (primera comparacién: pensamiento |dgico
matematico y relacion escuela contexto), esta labor permitira establecer
argumentos para sefialar la concordancia o discordancia de los planes y
programas de estudio con las necesidades de la escuela telesecundaria

y sus demandas en torno al objeto de estudio.

w Cuarta fase. Referida a !a busqueda de informacién de manera directa
en el aula (segunda confrontacién), para identificar los alcances y
limitaciones del decente frente agrupo, ver si los procesos de ensenanza
y aprendizaje se carresponden con la propuesta oficial. En esta fase es
necesario la realizacidon de entrevistas a docentas, alumnos y padres de
familia para proveerse de informacion directa acerca del manejo de ios

contenidos, estrategias, técnicas y/o métodos empleados por el docente
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asi como de la manera en que significan los conocimientos matematicos
para los alumnos y como éstos les dan o no sentido de usa dentro y
fuera de su espacic escolar y a su vez de como se concibe a las
matematicas como un procesc que permite el pensamiento en
situaciones de la vida diaria.

«» Quinta fase. Esta se desarrollara a 1o largo de ocho meses, paralela a
las anteriores. permitrd realizar una investigacidn bibliografica
especializada acerca de los fundamenios tedricos del pensamiento

logico matematico en la telesecundaria.

W Sexta fase Etapa destinada a establecer en lo posible un conjunto de
reuniones entre los docentes gue laboran el en centro de trabaje, para
analizar la informacion recabada en las fases anteriores y trabajar con
ello identificando las fortalezas y debilidades de 1a institucion. con el
objetivo de recoger las sugerencias necesarias que permitan una
practica docente generadora del pensamiento Iégico matematico acorde
a:

w El curriculo.

« La metodolegia del sistema de telesecundarna

w El perfil y practica docente.

v Las herramientas de trabajo.

2 La vinculacion de contenidos tomando en cuenta el contexto

social.

La informacion obtenida durante fa primera y quinta fase de la investigacion
documental. sistematizadas en fichas de resumen, de sintesis y de parafrasis,
para redactar ensayos breves e informes donde se organicen las ideas
principales sobre el funcionamiento de la telesecundaria, los sustentas tebricos

y algunas teorias de aprendizaje.

La segunda fase centrada en la observacién del uso del pensamiento I&gica

matematico para ios alumnos en el aula y fuera de ella. registrada a traves dge




la observacion parficipante y de la obtencion de informacion mediante las
entrevistas que se apliquen, redactando informes para su analisis vy
presentacion.

Por lo que respecta a la tercera fase, presentada en cuadros comparativos para
distinguir los aspectos de vinculacion de los contenidos matematicos y su uso
en el contexto inmediato. Ahora bien en la cuarta fase se focaliza en los
procesos de aprendizaje de los alumnos en el aula, para observar como se
construye el pensamiento 16gico matematico. Sin dejar a un lade la quinta fase
pues esta debe estar presente a lo largo de todas las etapas ya que en ella se
localiza el sustento tedrico que fundamenta la investigacion.

La cltima fase dirigida a la investigacién y participacién del docente en
colectivos de centro de trabajo para tomar decisiones en torne a las acciones
que han de llevarse a cabo una vez obtenidos algunos resultados tomando en
cuenta todos los lineamientos establecidos en el programa de matematicas, el
tiempo y el manejo de contenidos para poder pianear actividades gue vinculen
ei contenido con el contexto y con el propésite de generar pensamiento logico
matematico en los atlumnos. ya que se le considera un instrumento que

posibilita poder resolver problemas.

Esta labor de recoleccién de informacién en seis fases se ha propuesto para
proporcionar los elementos necesarios que localicen los principales factores
que promueven o nulifican el pensamiento 16gico matematico, y que éste pueda
0 no estarse llevando a cabo en la escuela telesecundaria, asi ¢como debe
permitir tomar decisiones para mejorar los procesos de enseflanza vy
aprendizaje en cuanto a una formacién integral apegada a los lineamientos
oficiales que marca el programa con respecto al perfil de egreso, asi como para
farmar colectivos docentes y/o talleres que faciliten el trabajo de contenidos y
promuevan la interaccion de distintos puntos de vista del grupo de profesores
que lakboran en dicha institucion.

-34-




2.1. El conocimiento fragil, olvidado, inerte, ingenuo y ritual, en la escuela
telesecundaria

A lo largo de los ciclos escolares se han encontrado dos grandes deficiencias
para el alumnado en general que estad en tercer grado de educacion
telesecundaria; en ios resultados educativos se presenta: primero el
conocimiento fragil. que se da en los alumnos cuando se supone que ellos
poseen informacién, conocimientos, habilidades, actitudes, etc., y en realidad
no los tienen, por 1o tanto, la sclucidn a las interrogaciones surgidas en la vida
escolar o extraescolar que impliguen el uso del pensamiento l6gico
matematico, no son resueltos.

Ademas de ello existe el conocimiento olvidado, es decir, buena parte del
conocimiento simplemente se esfuma. este surge a partir de que en la escuela
hay conocimientos que si bien, “se aprenden’ no tienen utilidad y se les olvida.
Inclusive una de las deficiencias que mas se presentan es la del conocimiento
inerte. en el cual los alumnos recuerdan con bastante frecuencia los
conocimientos adquiridos, pero sen incapaces de usarlos en situaciones gque
admiten mas de una respuesta y que en verdad se necesitaban; casos
concretos se observan en ia aplicacion de examenes, donde los conocimientos
se retienen pero no se les usa mas que para cumplir con el requisitc de
contestar la prueba pedagagica.

Se presenta también, ¢l conocimiento ingenuo cuando toma la forma de teorias
ingenuas o estereotipos luego de haber recibidc una instruccion considerable
destinada a proporcionar mejares teorias y a combatir los estereotipos; es
decir, se capta de manera muy superficial el conccimiento. Pero una mayor
deficiencia del aprendizaje se da cuando los alumnoes adgueren un
conocimiento gque con frecuencia tiene un caracter ritual que solo sirve para
cumplir con las tareas escolares. En matematicas, se presentan deficiencias
desde el momento de enunciar problemas y come se da ei proceso de solucion,
en el cual se identifica cuando el conocimiente se queda en el planc de
supuesto. El problema no solo es escolar sino gue frasciende este espacio,
donde el conocimiento aprendido no se pone en practica porque se desconoce



su vinculacion. En suma el conocimiento es fragil, es decir, se crea un mundo
artificial "la escuela”, y no actda en uno distinto. la vida.

Parece que los resultados indican que el pensamiento de las alumnos es pobre
y en educacion basica o es aln mas, asi se evidencia en los estandares
Internacionales. Los alumnos saben por ejemplo, sumar, restar, dividir y
muHiplicar cuando se aplican en un problema escolar, comunmente un proceso
mecanice que sirve para cumplir con los ejercicios de los libros de trabajo, pero
cuando se trata de solucionar un problema de la vida real parece ser que las
herramientas gue poseen se esfuman, por io tanto se neutralizan las

operaciones cognascitivas que puedan funcionar para solucionarlo.

Se tiene lamentablemente que aceptar que actualmente y por requerimientos
del modelo educative (que responde a lo econdmico y politico), se estan
formando sujetos especialistas, carentes de interpretar y reflexionar lo que
sucede a su alrededor, pues no hacen inferencias. ni explican. ni argumentan
sus puntos de vista. Se considera ademas que el aprendizaje es la
acumulacion de un largo repertoric de hechos y rutinas donde al docente s6lo
le preocupa terminar con los contenidos hasta agotar su gquia de aprendizaje;
nuestra cultura privilegia la tecria del éxito y del fracaso basada en fa
capacidad, donde el exito dependerd de la capacidad mas que del esfuerzo,
tomandc como base la habillidad innata que un sujetc u otro posee para
aprender mejor y mas rapido que el resto. superandolos en posibilidades de

aprendizaje.

Razonar entonces. se ha convertido en una actividad olvidada, que se ha
dejado de hacer, puesto que ante la reflexion se presenta la memorizacién: {a
mecanizacion de respuestas ante la creatividad y la fimitacion versus la
amplitud de accién al resolver problemas. Nos hallamosg inmersos en un
sistema educativo sugendo por la politica economica y donde el curriculo se
encamina al mercado laboral, que va de la mano de |a certificacion de estudios
por el modelo econdmico vigente, en la actualidad la educacion mas que
trabajar el aprendizaje integral, farja deficiencias en el conocimiento vy

pensamiento, con énfasis en lo practice y donde se premia la capacidad ante &l
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esfuerzo. Ante tal problematica la escuela telesecundaria debe para la
ensefanza y el aprendizaje lievar a cabo una reestructuracion en su
organizacion misma, en el curriculo y en la evaluacion con el fin de liberar y
organizar a maestros y alumnos.

2.2.- La evaluacion del pensamiento légico matematico

La evaluacion es un producto histérico social que en un sentido amplic se
concibe como un componente de ia didactica y constituye un mecanismo de
ayuda al docente cuando hay gue conocer las destrezas. habilidades y
herramientas que posee un alumno para poder resclver un problema de la vida
escolar y/o social, y por su puesto para identificar lo que puede llegar a saber,
lo que debe saber, lo que puede aprender a hacer, y [0 que puede llegar a ser
como ser humano sin delimitar su campo de accion. Sin embargo evaluar se ha
restringido a la simple idea referida "al proceso de medida del éxito de la
ensefianza en términos de las adquisiciones cbservables en los alumnos.
Evaluar se ha hecho histdricamente sinénimo de examinar y el examen
concierne casi exclusivamente al rendimiento académico del alumno” (Pérez,
1994:426).

La evaluacidén ha estado mal entendida, puesto que Uunicamente se ha
concebido como la medida de conocimientos dominados por los alumnos
(Casanova, 197:67) siendo el instrumente para realizar dicha opcion, el
examen. Ademas se ha interpretado como €l elemento sancionador 0 como
arma de poder gue el docente guarda y posee para un momento especifico de
rendicion de cuentas a la parte administrativa. En este sentido, es
indispensable modificar esta concepcién € imagen de la evaluacion restringida
Unicamente a la medicitén 0 a su concepto de demastracion. puesto que en esta
investigacion, la evaluacidn debe considerar una concepcidn mas global de los
procesos de enseflanza y aprendizaje.

La clave de evaluar el pensamiento ldgico matematico en la escuela
telesecundaria 427 ubicada en Nuevo San Juan Chamula. tiene la intencién de

identificar los factores que posibilitan su desarrollc en el manejo de los
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contenidos oficiales comprendidos y distribuidos en el programa oficial. Para
observar las equivocaciones y errores producidos en el proceso de aprendizaje
y en el de ensefanza, ademas de tomar en cuenta los factores culturales
(lengua. costumbres, tradiciones, organizacion social y palitica, etc.) gue estan
siempre inmersos en todas las actividades realizadas. modificando con ello los
métodos, técnicas y estrategias necesarias que conduzcan a elevar las
habilidades y destrezas de los alumnos que egresan de esta institucion. Este
cambio posibilitaria que el trabajo de contenidos ser realice de una manera
practica apegada al contexto pero sin desatender al programa propuesto de
manera oficial.

Por ello durante la evaluacion del programa de matematicas de tercero asi
camo de los principales elementos de la escuela telesecundaria como
institucién publica dentro del Sistema Educativo Mexicano, permitiran recopilar
la mayor cantidad de datos organizados de manera sistematica y con rigor
cientifico que posibiliten un analisis de los mismos para establecer
conclusiones e identifiquen los principales problemas que se presentan durante
dicha evaluacién, Estas medidas asentiran ias adecuacicnes necesarias para el
trabajo de contenidos gue posibiliten el dasarrollo de habilidades y destrezas

en los alurmnos que egresan.

Asi entonces, la tarea principal de evaluar el pensamiento 16gico matematico es
identificar los problemas que se presentan en el tratado de contenidos
ascolares y como estos se vinculan con el contexto inmediato, s decir, con ia
vida cotidiana de los alumnos que estudian en la telesecundaria 427. Su
funcion entonces, se dirige a predecir, regular, formular, formar, pensar
prospectivamente, mejorar la calidad., describir, verificar procesos, efc.. para
tomar en consideracién no soélo el products final, sino todo el proceso gue den
pautas a la toma de decisiones individuales y colectivas en torno al objeto de
estudio.

Se trata en consecuencia de fijar criterios bien formulados que permitan evaluar
el aprendizaje como punto de partida para ver como éste se utiliza en el medio

sacial en que se desenvuelven ios alumnos de la antes citada institucion; una




evaluacion que toma en cuenta ef esfuerzo y valoracion de cada sujeto; una
evaluacion que permita gue cada uno de ellos evidencien sus potencialidades y
deficiencias, pero que también les de las herramientas para poder actuar en la
escuela y en su medio social. En este sentido la evaluacion permite que se dé
mas importancia a procesos actitudinales, sociales y afectivos. ante la mera
adquisicion mecanica de aprendizajes conceptuales como sucede comunmente
en el centre escolar.

Especificamente al evaluar el pensamiento légico matematicc en
telesecundaria permitira:
+» Detectar situaciones didacticas que permitan iniciar un proceso de
ensefanza y de aprendizaje.
+ Facilitar la elaboracion de la programacion de actividades para una
mejor intervencion

+ Durante ia aplicacidon de un bloque:

4

Conocer las ideas previas del alumno.

Adecuar y/o adaptar las actividades

4

Regular y/o reforzar el proceso

+»

Cantrolar los resultados obtenidos
- . IT oDNenvas No alcanzagoes en pliogues posterores.
» Confirmar o reformular la programacién en funcion de 1os resultados.
» QOrientar a los alumnos para posteriores estudios.
+ Elaborar informes descriptivos del aprendizaje de los aiumnos.
+ Regular y mejorar la actuacion docente.
» Seleccionar los recursos didacticos necesarios para atender a las

necesidades del grupo.

Ante la concepcion de concebir al alumne como un sistema de almacenamiento
y de emision de informacion y al aprendizaje comao un proceso mecanico. como
un resultado acabado, como un estado del sujetc. como aigo ya conguistado,
surge ahora la evaluacion orientada a la concepcion de un sujeto dentro de un
grupo social gue permite "el juego dialéctico del contenido cultural {informacion)
y la emocién (atraccidn, rechazo, mavilizacién de afectividad), para obtener la

produccién de nuevas situaciones, planteamiento de tareas, asi como de
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formas de solucion de problemas, explicaciones, etc”(Moran, 1999:122).
Evaluar en un sentido amplio al alumno. significara conocerlo para elagir los
procedimientos adecuados necesarios para fortalecer sus competencias
basicas (habilidades, destrezas y herramientas) indispensables para su actuar
en ia vida cotidiana. Para elio es importante tomar en cuenta que los sujetos
forman parte de un grupo social en el que se encuentran costumbres y
tradiciones que han perdurado de generacién en generacion.

2.3. Teorlas cognoscitivistas

En la vida diana siempre estamos en contacto con nuevos aprendizajes,
muchos de ellos originados por situaciones problematicas que implican una
accion directa para encontrar la solucién adecuada. Existen dos grandes
familias que nos ayudan a interpretar la manera de cémo el sujeto aprende a
solucionar tales problemas de la vida cofidiana: las teorias de aprendizaje
conductista y la cognoscitivista, una y ofra difieren en la concepcion de
aprendizaje de las matematicas. Mientras ios tedricos del estimulo respuesta
han preferido descubrir intermediarics de respuesta 0 de movimiento que sirvan
de integradores de las situacicnes conductuales, los tedricos cognoscitivistas
infieren mas libremente la existencia de procesos cerebrales centrales. como

recuerdos y las expectativas que sirven de integraderes de la conducta.

Los conductistas sefalan que aprender se refiere a la mecanizacidn de habitos
versus los cognoscitivistas puesto que consideran que lo que se aprende tiene
que ver farzosamente con estructuras cognoscitivas, es decir, con una relacion
de accién imprescindible de io que se aprende. Asi mismo {0s pnimeros indican
que un problema sera resulto por el sujeto gracias a los problemas antes
conocidos en un procesc de ensayo error, reproduciendo las conductas antes
puestas en accidn hasta encontrar con ellas mismas fa sclucion al probiema, en
cambio los segundos fallan que eso no garantiza la solucién. por lo cual se
hace necesario que el sujeto cree una nueva estructura perceptual, es decir,
tendra que sufrir necesanamente un proceso de asimilaciéon y acomodacion

para salir del desequilibrio en el que se encuentre. lo que posibilita ampiiar su
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campo de opciones creando nuevas herramientas matematicas para solucionar
un problema dado.

La educacion actualmente busca una insercion en la vida diaria, orientando la
escuela al sujeto en su actuacion para con su medio fisica y geogréafico,
mediante un aprendizaje significativo y relevante, por lo que el contenido
matematico debe ser potenciaimente significativo, asi como del alumno debe
partir de sus conocimientos prevics y donde sea el docente un estimulador
constante de la curiosidad innata del sujeto para motivarlo a inmiscuirse en el
mundo del saber. De ahi que autores cognoscitivistas como Piaget. Vigotsky.,
Ausubel, Moreno, Brousseau, Kant, Hiele y muchos mas, establezcan en sus
tratados un aprendizaje integral a partir de la interaccidn canstante del sujeto
con su medio social,

2.3.1. El aprendizaje social de Vygotski

Para Vygoski e! desarrollo del individua se produce indisclublemente ligado a Ia
sociedad en la que vive, asl la estructura del funcionamiento individual se
deriva y refleja de la estructura del funcionamiento colectivo, por lo que el
procesp interpersonal se ha de transformar en uno intrapersonal, esto es, en el
desarrollo cultural del sujeto toda funcién aparece dos veces. primero en un
nivel social entre personas (interpsicolégica) y después en un plano individual,
es decir, en el interior del aiumno (intrapsicoldgica). Estas funciones
psicologicas superiores conducen al concepto acufiado por Vygostki: 1a zona
de desarrollo potencial o proxime, el cual indica el nivel al que el sujeto puede
llegar con la colaboracidon y ayuda de otros individuos.

La teoria de Vigotsky se basa principaimente en el aprendizaje sociocultural de
cada individuo y, por lo tanto, en el medio en el cual se desarrolla, esto ayuda
a visualizar como el entramado cuitura! afecta directamente al espacio escolar.
Todos los alumnos paseen un nivel de desarrollo manifestado en la solucion de
problemas, pero ademas st reciben la ayuda de olros sujetos con mayor
experiencia y con capacidades mas desarrolladas (docentes u otros), cada vez

alcanzaran superiores niveles de abstraccién de la realidad donde se inscriben,
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por lo que es sumamente vital el intercambio social y la cooperacion entre
individuos de la misma localidad, pues entran en juego funciones mentales
como ¢l pensamiento, el pensamiento y la memoria tbgica para la resolucion de
problemas.

Vigotsky considera el aprendizaje como unc de ios mecanismos fundamentales
del desarrollo. En su opinién, la mejor ensenanza es ia que se adelanta al
desarrollo. En el modelo de aprendizaje que aporta, el contexto ocupa un lugar
central, en este caso Nueve San Juan Chamula, localidad que retoma
tradiciones y costumbres de su pueblo originario San Juan Chamula, ademas

de otros grupos provenientes de Guatemala y otras regiones del Estado.

Esta interaccion social se convierte en el motor del desarralio. que de alguna
manera ha guedado olvidada. Vigotsky introduce el concepto de "zona de
desarrollo proximo™ que es la distancia entre el nivel real de desarrollo y el nivel
de desarrollo potencial. Para determinar este concepto hay que tener presentes
dos aspectos. la importancia del contexto social y la capacidad de imitacion
puesto que el aprendizaje y el desarroilo son dos procesos que interactdan. E}
aprendizaje escolar ha de ser congruente con el nivel de desarrollo del sujeto.

El aprendizaje se produce mas faciimente en situaciones colectivas. Esta
mediacion social e instrumental permite avanzar de la zona de desarrollo
potencial a una real; en un continuo prestar de un adulto o de un sujeto de la
misma edad permite despertar la inquietud. el impulso y {a movilizacion interna
del sujeto para comprender y aprehender que aquello gue no ha podido ser
comprendido se convierta en parte del repertoric del alumno, esto es lo que
Bruner ha denominado andamiaje.

Por ello la influencia del medio social en donde se usa el pensamiento
matematico sobre el alumno de telesecundaria, proporciona un marco de
relaciones y de creacién de herramientas en su desarrollo mental y estructura
una aplicacién en su contexte por lo que resulta que el conocimiento de las
matematicas es funcional.
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2.3.2. La teoria psicogenética

Es importante también retomar a Piaget quién denomind epistemaologia
genética a su teoria sobre la canstruccion de! conocimiento por los individuas
(Garcia, 1987:39). Su centro de interés es la descripcidn del desarrollo de los
esquemas cognitivos de los individucs a lo large del tiempo y de acuerdo con
ciertas reglas generales. El principio central de la teoria de Piaget sobre ia
construccién del conocimiento es la equilibracion (Garcia. 1997:39). Tal
equilibracion se lleva a cabo mediante dos procesos, intimamente relacionados
y dependientas, que son la asimilacion y 1a acomodacion.

Cuando un sujeto se enfrenta a una situacion, en particuiar a un problema
matematico, intenta asimilar dicha situacion a esquemas cognitivos existentes
{conocimientos previos), es decir, intenta resolver tal probiema mediante los
conocimientos que ya posee y que se sitian en esquemas conceptuales
existentes. Como resultado de la asimilacidn. el esquema cognitivo existente se
reconstruye o expande para acomodar la situacion enfrentada. La asimilacion y
la acomodacion se muestran en la teoria piagetiana como las heramientas
cognitivas utiles y fundamentales en el restablecimiento del equilibrio cognitivo
en el individuo.

Este binomio asimilacién-acomodacién produce en los individuos una
reestructuracién y reconstruccion de los esquemas cognitivos existentes. Si los
alumnos construyen su propio conocimiento matematico, la equilibracion
expresa el proceso mediante el cual se produce tal construccion. sefialandose
asi el caracter dinamico en la construccion del conocimiento por los individuos,
como hipttesis de partida para una tecria del analisis de los procesos
cognitivos (Garcia. 1997:41),

La abstraccion refiexiva o reflectora es un término definido por Piaget y central
en su teoria de la construccion del conocimiento. Piaget llama asi a la
abstraccion que parte de las acciones U operaciones y no meramente de (0s
objetos (Beth y Piaget, 1980:212). La abstraccién reflexiva conileva dos
momentos indisolubles “un proceso de reflexion, reflejamiento’ o proyeccion

que hace pasar lo que es abstraido de un plano inferior a otro superior (por



ejempio de la accién fisica a |la representacion mental) y un producto de la
reflexidon. una ‘reflexion en el sentido mental, que permite una reorganizacion o
reconstruccién cognitiva, sobre el nueve plano de la que ha sido extraido del
plano precedente” (Piaget, 1890: 40).

En el plano inferior las accicnes y operaciones se realizan sobre objetos
concretos, fisicos o imaginados, mientras que en el plano superior las acciones
y operaciones interiorizadas actian sobre objetos abstractos y las coordina
para formar nuevas acciones que dan lugar a nuevos objetos. Siendo asi que el
sujeto reconstruye lo asi abstraidc en un plano superior nuevo, cuyo
funcionamiento es distinto, y gue tal reconstruccion conduce a un esquema
cognitivo mas general {Beth y Piaget, 1980:229). Piaget sefialé su caracter
constructivo, por |0 tanto no de descubrimiento, pues 1a abstraccion reflexiva
consiste en fraducir una sucesién de actos materiales en un sistema de
operaciones interiorizadas cuyas leyes o estructura se comprenden en un acto
simultaneo. La abstraccion reflexiva referida, por tanto, a las acciones y
operaciones de! sujeto y a los esquemas que le conduce a construir (Piaget y
Garcia, 1982:247) y es. por lo tanto, puramente interna al sujeto. Destaguemos
aqui que lo que constituye la génesis del conocimiento y que aporta su cualidad
canstructiva son las acciones y na la mera observacidn. Pues por medio de las
acciones se desencadena el procesc de abstraccion reflexiva en el individuo y
su conclusion sera la construccion mental de un nuevo ente abstracto, objeto o
concepto mas general.

2.3.3. El aprendizaje significativo

La escuela telesecundaria tiene que identificar un aprendizaje significativo de
uno memoristico en los contenidos matematicos. El memoristico busca
resultados especificos e inflexibles, mientras que el aprendizaje significativo
busca poder atribuir significadc al material que es objeto de aprendizaje, es
decir que tenga sentido y aplicabilidad dentro y fuera de! espacio escolar. Para
Ausubei el aprendizaje significativo se crigina al establecer una relacidn
sustantiva y no arhitraria entre las situaciones problematicas que impliquen el
uso del pensamiento logico matematico {lo gque se aprende) y 108

conocimientos previas del alumno. Por lo que la significatividad sélo puede
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darse a partir de lo que ya se conoce para actuaiizar los esquemas de

conocimiento necesarios para abordar nuevas situacicnes de aprendizaje.

La concepcion de aprendizaje significativo supone un proceso de equilibracién
{Piaget) pues implica continuamente una revision, modificacién vy
enriquecimiento de relaciones novedosas y sus posibles conexiones con
respecto a un problema. Agqui hay memorizacion pero ésta es funcional dado
gue se aplica a las necesidades del alumno. Por ello mientras mas flexible y
nca sea la estructura cognitiva del sujeto, mayor es adn la posibilidad de

realizar aprendizajes significativos.

No hay que olvidar el papel del facilitador quien provee de situaciones
apropiadas que generen la inquietud. el interés, despierten la motivacion y el
trabajo por desarrollar los preblemas matematicos no solamente del aula, sino
en cambio saber aprovechar los eventos y acontecimientos del contexto para
realizar las actividades matematicas, en un ambiente de confianza y libertad
para obtener buenos resultados y sobre todo para los contenidos curriculares
de matematicas en telesecundaria cobren sentido y sean ttiles para los

alumnos.

2.4.- Sustento pedagdégico

En lo que concierne a educacion matematica existen distintos y variados
factores que influyen en su comprension, por lo cual en el proceso de
pensamiento légice matematico en 1os alumnos de tercer grado de
telesecundaria gue han tenido un acercamiento dos afios anteriores, se ve un
entramade de complejidades que hacen aparecer todo un proceso mecanico
memoaristico para su ensefanza. lo cual tiene como causa un distanciamiento
con respecto ai contexto y por ende carece de aplicabilidad.

El paradigma de la ensefanza tradicional esta notablemente marcado por este
tipo de ensefianza. En esta didactica tradicional el docente de telesecundaria
se ha limitado a transmitir el conocimiento coma si et alumno fuere una tabula
rasa. En este sentidc Wenzelbuiger {1990), menciona gue “por un lado los

contenidos matematicos que se ensefan estan divididas en 10picos y
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subtopicos los cuales se practican por separado.... Otro factor es que no se
toma en cuenta la relacion existente entre ideas ya canocidas y conceptos
nuevos.... también se dedica demasiado tiempo de instruccian a ejercicios que
estan fuera de un contexto real y por dltimo no se da la oportunidad a los
alumnos para discutir las matematicas que se ensefan” (Wenzelbulger, 1990;
48).

Se requiere entonces una competencia funcional y de una alfabetizacion
matematica que posibilite un uso practice de las matematicas como
herramientas, donde por medio del pensamiento l&gico matematico admita que
sean construidas, o cual sin duda tiene una placabilidad en el contexto
inmediato y en cualquier lugar donde se activen, solamente habria que hacer
un analisis y reflexion del problema para saber como encontrar la solucion
adecuada. El docente debe tomar en cuenta el perfil del sujeto que aprende,
sus necesidades e Infereses asi come Sus canocimientos previos, [as
capacidades, caracteristicas psicologicas, pues pasan por una etapa de
inestabilidad emocional {la adolescencia) y de respeto hacia los ntmos de
aprendizaje dadas las caracteristicas de los alumnos.

Se deben propiciar situaciones problematicas reales que induzcan al estudiante
a desarroflar de manera creativa un repertorio de opciones para atacar dicha
situacion. Considerando de acuerdo con Brousseau (1986). un analisis a prior
de las situaciones puestas en practica, donde la cognicidn y meta cognicién (si
es posible) estén siempre presentes para que el aprender algo sea controlable,
tomando conciencia de lo que se ha aprendido y cuando es posible utilizarlo,
dado que la importancia del aprendizaje idgico matematico esta en la
convivencia de los alumnos con su reatidad fisica y social, a! reflexionar y
descubrir 1as leyes que la rigen a tfravés de sus experiencias en la interaccion
con dicho medios social.

Es indispensable gue la didactica de las matematicas cree situaciones que
permitan al sujeto construir su propio conocimiento matematico, considerando
las posibles interacciones que se produzcan al resolver una situacion
problematica. Pues como menciona Brousseau (1986), la construccion del
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conocimiento en el alumno de telesecundaria deriva de la exigencia de
transformacion muy sut generis pero escolar y contextual. Desde esta

perspectiva el conocimiento matematico se origina como un instrumento que
permite interactuar con el contexto. En esta situacion didactica destacada por
Brousseau intervendran forzosamente cuatro protagonistas: el docente, los
alumnos, el contenido matematico y el medio ambiente. El docente con la
voluntad de ensenar y como representante del sistema educativo det nivel
correspondiente; ios alumnos can su participacion en el aprendizaje con la
voluntad de aprender. con necesidades e intereses propios: el contenido
matematico es el dato, el instrumento o concepto adecuado para una funcion,
la utilidad; el medio ambiente comprendido por el interior (ja escuela) y el
exterior (el contexto); estos factores necesariamente pasan por cuatro fases
(Block. 1986:13):

La accién. Constituida por la actuacion del alumno al buscar la solucion de

un problema, generando necesariamente la comunicacion.

La formulacién. Donde se exponen los modelos de trabajo disefiados por
los alumnos para efectos de retroalimentacidn. cuyo objetive es el
intercambie de informacian.

La validacian. Utilizada para demostrar la veracidad del modelo empleado y
su comprobacion.

La institucionalizacion. Donde el docente traduce el lenguaje comun de los
alumnos en uno convencional.

La cultura matematica escolar se basaria entonces en una comprension de
realidad con la intencion de fluir informacidn, del come desarrollarla y
construirla. Desde una perspectiva constructivista, 1a cual intenta explicar el
desarroilo humano y la comprensién de procesos de aprendizaje, asi como las
practicas sociales informaies y formales facilitadoras del aprendizaje. En una
vinculacion de nociones como ia complejidad, interdependencia y evolucion, es

decir, el alumno evoluciona con una concepcion muy sWI genevis

(intrapsicolégica) de esguemas, pero vinculadas con su entorno. pues
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construye, adapta, prepara y organiza sus mismos esquemas de accion.

El constructivismo es una opcion epistemoldgica, una herramienta que permite
abordar y en dado caso iniciar modelos y teorias para el trabajo docente: para

este se deben tomar en cuenta (Ortega, 1996:77):

@ La actualidad del sujeto, en funcion de su organizacion cognitiva,
esto es, el sujeto debe estar preparade para el arranque en el

conocimiento dei munde (edad mental y cronologica)

@ El cambio de organizacion en funcidn de su actividad. El alumno
interacciona con su medio fisico y social para aumeniar sus
experiencias y nhuevas organizaciones provistas a través de esta

interaccion.

Para concluir este capitulo, es necesaric puntualizar los principios
constructivistas del aprendizaje y la ensefanza en la educacién matematica
para desamollar el pensamiento logico matematico en la escuela
telesecundaria:

1-La organizacidn cognitiva y sus cambios son enteramente
individuales.

2.- Lo que se construye esta de acuerdo a la capacidad personal y a |as
relaciones con el entorno cultural.

3.- El proceso de construccidén incluye la ayuda de facilitadores con
experiencia cuitural (Vygostki; zona de desarrollo potencial y real).

4.- El contexto influye notoriamente en la comprensian de los
conocimientos y en las capacidades personales.

5.- La construccidn del conocimienta matematico se basa en las
necesidades educativas del alumno.

6.- Existen diversas y variadas fermas de aprender. asi como de sus
ritmos y tiempos.

7.- Se aprende Unicamente o que se comprende (Ausubel: aprendizaje

significativo).
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8.- Se prepara un pensamiento auténomo, creativo, imaginativo, flexible,

critico a partir de una relacion dialéctica del alumno con su contexto.

La intencién de una practica docente ligada a una perspectiva constructivista
tiende a desarrollar las capacidades, habilidades y destrezas para que los
alumnos que egresan de telesecundaria mejoren sus formas de pensamiento y
hagan en todo momento herramientas matematicas que les permitan continuar
su vida académica y las utilicen en su vida diaria, mediante el fortalecimiento
de su creatividad. andlisis y pensamiento continuo, puesto que cada uno de
ellos posee la capacidad necesaria para enfrentarse a cualquier obstaculo y
ademas se favorece gradualmente el acervo cultural, su desarrolio cognitivo y

su madurez,

2.6. Reflexion

L a evaluacion ha sido un producto histérico social que en un sentido amplio se
concibe como un componente de la didactica de las matematicas y a su vez
constituye un mecanismo de ayuda para el docente en la concepcion de
investigar lo que cada alumno sabe, lo que puede llegar a saber, lo que sabe
hacer y 10 que puede llegar a hacer, y lo que es como ser humano y puede
llegar a ser. Si bien evaluar no se restringe al mero ambito cuantitativo. dete
permitir al docente de telesecundaria conocer mejor las necesidades e
intereses de sus alumnos para elegir los procedimientos adecuados que
faciliten el desarrollo del pensamienta logico matematico, para que este sea
funcional y no se deje al clvido o nec solamente rinda tributo a io que el docente

mismo espera en una evaluacion de corte medicional.

Lo que debe importar al encontrar resultades de evaluar este objeto de
investigacion es el entramado de factores que lo posibilitan o nulifican, para
tomar las medidas necesarias y pcder avanzar en este rubro hacia proyectos
de trabajo que tengan mayor eficacia en ei plano escolar. Identificar los frenos y
potencialidades se hara un trabajo imprescindible al encontrar las situaciones

que generen o no el pensamiento en el aula y fuera de elia.
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Un modelo cognocitivista nos permite tener una visién mas amplia de como
observar los procesos de ensefianza y aprendizaje que en los ultimos anos
refiere a una comprension, reflexion y andlisis de o que se aprende, versus
una tradicional encajada en la comprension memoristica que hace con el pasao
del tiempo que los conceptos matematicos se olviden por complete o que

imposibilitan su uso en la vida diaria por no saber como emplearios.

Es necesaric ademas considerar como el plan y programas de estudio se
vinculan con el contexto desde donde se lleva acabo la evaluacion y como este
se puede adaptar a las necesidades de los alumnos que ya por naturaleza son
heterogéneos. a esto cabe agregar factores como ia cuitura misma, y la lengua

materna que es cambiada desde los primeros afios en la escuela.




CAPITULO 3
EVALUACION DEL SISTEWA DE TELE SECUNDATIA
% SUS OBIETINOS ACERAA T
PEUSAMIENTO LOGTCO MATENATIEO.

Actualmente los medios de comunicacion juegan un papel trascendental en la
sociedad, a! influir constantemente con la informacién que en ellos circula en
sus diversas fuentes, marcando asi de alguna manera, el quehacer individual y
colectivo, Dentre del espacio escolar medios como la television, las video
caseteras, las computadoras y las redes satelitales como la Internet, se han
convertido en elementos utiles en los procesos de ensefianza y aprendizaje, en
la formacion integral del alumno en el nivel basico.

3.1. Los origenes de la escuela telesecundaria en Chiapas

Es en la decada de los sesentas, cuando en las comunidades rurales del pais
se registraban entre 10 y 25 egresados de escuelas primarias gue no podian
continuar sus estudios puesto gue no existian secundarias cercanas a sus
lugares de origen, asi con esta carencia de escuelas y con la necesidad de
atender a este sectar poblacional se optd por desarrollar un modelo educativo
alterno, creandose con ello un modelo de educacion a distancia por television,
asi se dio inicio a una nueva etapa del SEM. La secundaria por television inicio
en 1968 con 304 tele aulas e igual numero de maestros que las atendian, con
una matricula de 6 569 alumnos en Veracruz, Morelos, Estado de México.
Puebla. Tlaxcala, Hidalgo, Oaxaca y el Distrito Federai (Valadez, 2004).

Su fundacidn se realizd durante el sexenio de! Presidente Gustavo Diaz Ordaz
bajo la direccién de Alvaro Géalvez y Fuentes, Director de Educacion
Audiovisual, como se le llamé en sus inicios a esta modalidad {alancarrasco,
2003). El objetivo tenia la firme intencién de explotar las ventajas de la
comunicacion que ofrecian los medios electronicos, en especifico. la television,

para llevarla a las regiones mas necesitadas del pais.



El soporte al madelo procede de ltalia, pero gradualmente se fue adecuando a
las necesidades y caracteristicas del pueblo mexicano, creandese un nuevo
modelo con caracteristicas propias al gue se le llamo Sistema Nacional de
Ensefianza Secundaria por Televisidn (alancarrasco, 2003) La sefal era
transmitiga por la Red Nacional IMEVISION. en los canales 7 y 11. En un inicio
los programas eran en vivo, pero dadas las observaciones que manifestaban
cometer errores se optd por grabar los programas y editarlos para que salieran
al aire ya sin errores. En el sexenio de Miguel De la Madrid Hurtado, se lanzan
los satélites “Morelos | y I, con lo cual la nacion mexicana se colocaba a la
vanguardia de la tecnologia educativa, consiguiéndose con esto la cobertura
nacional. Es durante el siguiente mandato con Carlos Salinas de Gortari que se
deja de transmitir libremente y se opta por la via de la privatizacién de los
canales de IMEVISION, cambiandose los satélites "Morelos” por los
“Solidaridad | y II". a la par de antenas parabdlicas que reciben la sefal
codificada, digitalizada y comprimida a través de la actual Red Edusat
(alancarrasco, 2003) donde ias lecciones son grabadas y transmitidas por ia
Unidad de Television Educativa (UTE).

La escuela Telesecundaria basa su funcidn en el uso de la Red EDUSAT para
el proceso educativo, ademas de la participacién de alumnos. maestros. padres
de familia y el medio donde se halle ia institucion, y donde en las labores que
cada una de ellas realizan sus actores interactian constantemente. Si bien el
sistema educativo de Telesecundarias nace durante el sexenio de Gustavo
Diaz Ordaz en 1968 en el pais, €l programa se pone en marcha durante la
década de los achentas en Chiapas con Absalén Castellanos Dominguez. La
propuesta tiene como base la Ley General de Educacion gue en sus articulos
2° y 4° establecen que la educacion es un derecho de todo individuo, pero
también una obligacion (Loyo, 1996:405). La finalidad de su orngen radica en
proparcionar instruccion a los grupos sociales en desventajas economicas y
sociales, es decir, a los grupos marginados de ia poblacidn del estado, en aras
de una sociedad mas equitativa y justa.

La educacion entonces, cobra radical importancia al ser llevada a los rincones
de la geografia chiapaneca, para atender a las necesidades de la poblacion
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rural, en donde resulta indispensable y fundamental. La telesecundaria. tiene la
mision y objetivo de proporcionar los elementos necesarios y basicos, lamense
habilidades, destrezas y/o competencias en consecucion a la escuela primaria;
de brindar equidad de oportunidades de acceso al campo educativo y laboral
de nivel medio superior, asi como de. dotar de las herramientas que permitan la

interaccion del individuo en su contexto.

Entre los principales instrumentos se encuentra el docente frente a grupo.
quien orienta, guia y encamina el aprendizaje escolar dentro del espacio aulico.
El trabajo paralelo de la transmisién con los libros guias de aprendizaje
depende del conocimiento de la programacion y de la preparacion docente,
ademas de contar con senal  televisiva y receptores de imagen. £Es impgrtante
mencionar que no todas las telesecundarias cuentan con televisores, antenas,
decodificadores y demas instrumentos para trabajar con la sefal de la red de
EDUSAT, por lo mismo y por factores culturales aunados al bajo rendimiento
escolar, la desnutricion en los primeros arics de vida o ya sea por problemas
linglisticos, sociales o econdmicos, el avance es lento y los objetivos del plan
anual se incumplen. De un total aproximado de 1150 escuelas (algunas en
tramite), un 85% avanzan paralelamente con la programacion si el docente

planifica sus contenidos ( Entrevista a Pablo Delgado Solis directivo escolar).

3.2. Analisis de la estructura del plan y programas de estudio de
secundaria

A partir de que la escuela tiene la misién de poner al alcance y disposicion del
sujeta (nifo o adolescente) una seleccion del capital intelectual, emocional y
tacnico con el que cuenta la sociedad ‘tradiciones publicas’ (Stenhouse.
1991:31)}, y de que es el docente el encargado de ensefiar, puesto gue se halla
capacitado par ayudar a los alumnos a ingresar al universo del conocimiento.
fomentando el desarrollo de capacidades, habilidades, lenguajes, convenciones
y valores gque la sociedad misma posee. €s necesana una revision del plan y
programas de estudio de 1993, de secundaria para analizar si lo que se plasma
en su interior en cuestibn del aprendizaje en l6gica matematica, se esta

Hevando a cabo como se enuncia. en dicho documento.




De inicio el plan y programas de estudio para la educacion basica secundana
1993 se puso en marcha para los tres grados de secundaria a partir del ciclo
escolar 1994-1995, con el propdsito de exponer tanio a padres de familia,
maestros y autoridades educativas escolares el plan y programas urgentes
para la educacién de este nivel asi como los programas de la asignatura que lo
constituyen para ponerse en practica. Su elaboracioén ha sido el rgsultado de un
proceso de consulta, de diagnestico y de eiaboracion realizada en 1889,
tomando en cuenta la participacion de los directivos y docentes de los niveles
de preescolar, primaria y secundaria, ademas de padres de famiiia, centros de
investigacion, representantes de organismos sociales y del Sindicato Nacional
de Trabajadores de la Educacién (SNTE) para atender a una idea mas general

en atencién a ia demanda social.

Surge desde inicios de 1989 previo a la elaboracion del Plan Nacional de
Desarrollo 1989-1994 del gobiemo Salinista, durante el cual se ilevé a cabo
una etapa de consulta que permitio identificar los principales problemas
educativos del pais, para poder precisar prioridades y definir estrategias que
dirigirian el rumbo del proyecto. Con la iniciativa del Acuerde Nacional Para ta
Modernizacion de la Educacion Basica (ANMEB), la consulta origind ia
renovacion de contenidos y de los métodos de enseflanza asi como la
inevitable actualizacion docente y la articulacién del medic basico. primaria y
secundaria.

Para ello, ia Secretaria de Educacion Pubtlica (SEP), inicid una evaluacion de
Planes y Programas en la Educacion Basica en estos dos niveles. (primaria y
secundaria). Resultando la primera propuesta en 1990 al elaborarse planes y
programas experimentales para dichos niveies, denominandose “prueba
operativa’. cuya finalidad era probar su pertinencia y viabilidad. Luego, el
Consejo Nacional Técnico de la Educacion, en 1991 remitid a consideracidn de
sus miembras y de la opinion publica una propuesta para la orientacién general
de {a modernizacion de la educacion basica incluida en el documento llamado
“Nueve Modeto Educativo”, su discusion tenia la intencidn de arientar tal
reforma educativa. Durante todo ese transcurso de consulta y debate se generd
un consenso en dos sentidos (PPS. 1993:11-12):
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% En primer lugar, fortalecer los conocimientos y habilidades de caracter

bésico en primaria asi como en secundaria. Donde en el casc especifico

de las matematicas, se de su aplicacion al plantear y resolver problemas, y

donde en espafiol por ejemplo, se desarrolle la capacidad de expresion

oral y escrita.

% En segundo lugar en relacion con secundaria, se coincide con que uno de

los problemas organizativos radica en que coexiste en la estructura

académica las areas y las asignaturas. y tras un andlisis se observé que la

primera a contribuido a la insuficiencia y escasa sistematizacion en la

formacién disciplinaria ordenada y solida, y donde también al docente le

representa una enorme dificultad para la ensefianza de contenidos.

Al establecerse el Acuerdo nacional para la Modernizacion de la Educacion

Basica (ANMEB) en mayo de 1992, se inicié la ultima etapa de cambio a los

planes y programas de estudio, siguiendo dos direcciones:

1.

Llevar a cabo acciones inmediatas con la intencién de fortalecer
los contenidos de la Educacion Basica, determinando la
factbilidad y conveniencia de actividades para el cambio
curricular, iniciando en el ciclo 1992 — 1993 el estudio por
asignaturas para el primer grado. Acciones a la par de la
actualizacion docente. proporcionando una orientacion inicial para
el fortalecimiento de los temas basicos que habrian sido
incorporados  y/o transformados para el ciclo  escolar
correspondiente.

En segunda término, se organizé el proceso para elaborar
finalmente un nuevo curriculo, el cual deberia de hallarse
terminado para ponerse en marcha total durante el ciclo 1993 -
1994 Para ello se solicité al Consejo Nacional Técnico una nueva
consulta donde se reunieron recomendaciones en cuanto al
contenido deseable de los planes y programas, quedando
elaboradas las propuestas programaticas detalladas en el otofio
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de 1992. con la participacion de maestros, cientificos vy
especialistas de educacion, incorporandose finalmente las
precisiones correspondientes en los libros de texto, que
permitieron definir contenidos e incorporar sugerencias didacticas
a los docentes de secundaria, estableciendo tambien que el plan
y programa de estudios es una propuesta perfectible, es decir.
que se puede mejorar de manera continua.

Asi entonces. 1a reformulacidon de los planes y programas de estudio se origind
a consecuencia de atender las necesidades basicas de aprendizaje de los
jovenes mexicanos en cada uno de !os niveles que componen la educacion
secundaria, en respuesta a vivir en una sociedad cada vez mas compleja y
demandante como se ve en la actualidad, elto tomado con base a la reforma
del articulo 3° Constitucional, promulgada e} 4 de marzo de 1893, el cual

establece |a obligatoriedad de la educacitn secundaria.

La intencidn de consideraria basica responde a la tarea de ampliar las
oportunidades educativas escolares en sus diversas modalidades usuales y en
lo que concierne a educacién a distancia, destinada a la poblacion joven y
adulta con aspiraciones a llevar su formacion basica a niveles de calidad.
Como nuestro pals transita en un proceso de cambio y modernizacion, la
formulacidén de planes y programas de estudio respondié a consolidar en un
futuro inmediato procesos de modernizacién, condicidn necesana para
fortalecer la soberania nacional, la prosperidad estable, la eguidad de la
distribucién de la riqueza, establecer un régimen democratico avanzado. la
seguridad y tolerancia en la convivencia sccial y de establecer tambien ia
relacidén responsable, conciente y previsera del cuidado del medio ambiente y

de los recursos naturales gque posee |a nacion mexicana.

Para ello se consideré totalmente indispensable tener una poblacidn mas
educada garantizada en la extension de la educacién basica de primara a
secundaria, con la mayor permanencia de 10s jovenes mexicanos en el sistema
educativo nacional donde adqueren y consolidan los canocimientos, las

capacidades y valores necesarios para aprender permanentemente y para
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lograr incorporarse responsablemente al trabajo productivo y a fa vida adulta
del pafs. Esto se encuentra manifestado en la fuente socioldgica enunciada en
el plan y programas de estudio, palpable entre sus principales caracteristicas
que la tarea dei gobiermno federal en materia educativa es la de ampliar la
cobertura, la obligatoriedad, establecer el caracter laico y gratuitc de |a
educacién basica. asi como de fomentar el desarrcllo del pais y del
mejoramiento de las condiciones de vida al participar en las actividades
economicas y en 1os procesos de trabajo de la nacion,

Sus propositos van en direccion de que el alumno de secundaria debe
coadyuvar a la solucion de las demandas practicas de la vida cotidiana. Por lo
tanto es a través de la educacidn secundaria gue se debe comenzar a
estimular la participacion activa y reflexiva de los alumnos en las
organizaciones sociales y en la vida politica y cultural de Ja nacion mexicana,
con elio también se plantea la participacién activa dentro del contexto al que
pertenezcan, en este caso a las comunidades rurales en donde se encuentra
funcionando |a telesecundaria 427 en Chiapas.

Todo ello mediante el fortalecimiento de la calidad educativa y de i0s procesos
escolares, idea fundada en que los programas escolares en concordancia con
Taba (1988), una teoria curricular esta fincada en la investigacion de demandas
y requisitos de la cultura y sociedad tanto del presente como para el futuro
(Diaz, 1988:18). Es indispensable adoptar nuevos métodos de ensefianza de
mejor y mayor formacidn docente, de articulacion entre el nivel escolar
inmediato anterior con el superior con el propdsito de organizar el trabajo
escolar. logrando asi, el avance cualitativo que conduce a elevar ia calidad de
formacién a través de fortalecer los contenidos para responder a las
necesidades basicas de aprendizaje mediante la elaboracion de textos con
sugerencias didacticas y oportunidades de participacion en el proceso

evaluativo.

Considerando en el ambito pedagégico que si bien el aprendizaje es el
resultado de la interaccién de distintos factores que provocan meodificaciones
en estructura cognoscitiva y de la esfera de habilidades, valores y actividades,



el sujeto y el docente tiene la tarea de tener que estructurar y sistematizar el
aprendizaje con base en el curriculo, es decir, con fundamento en lo que
establece su planeacion. En éste sentido su planeacion didactica quedara
entendida como “la organizacién de factores que intervienen en el proceso de
ensefianza - aprendizaje’ (Remedi, 1992:12). A partir de ésto se establece
también la divisién en grados escolares. tomando en cuenta e! desarrollo
psicolégico por el que atraviesa el alumno de telesecundaria, ademas se
incluye que se deben de fomentar conocimientos y habilidades a través de la

participacion activa y reflexiva con miras a 1a formacion integral.

Como se parte de que un programa analitico que “consiste en la especificacion
de las principales caracteristicas de un curso, de las nociones hasicas que se
desarrollaran, de las relaciones que guarda éste con los anteriores y las
posteriores a él" (Diaz,1988: 40), epistemologicamente se simula la formacion
disciplinaria ordenada y soélida, por medio de la adquisicién y consolidacion de
conocimientos de renovacién de contenidos y de métodos de ensefianza, de
una sustitucion de areas por asignaturas; de una vinculacion ciencia y medio
fisico y de una concepcion de educacion fisica, artistica y tecnolégica que
permitan continuar el aprendizaje.

Al establecer el tipo de saciedad a que aspira la puesta en marcha del plan y
programas de educacion secundaria y retomando que la cultura es transmitida,
aprendida y compartida segun Parsons (Stenhouse, 1991:32). pues ésta llena
de tradiciones por los grupos diversos que las componen y como io establece
Stenhouse, es de cierta forma un articulo de consumo intelectual del cual se
ocupan las escuelas. por lo cual se propone que los procesos de cambio y
modernizacion que vive toda sociedad estén en equilibrio con la proteccion del
medic ambiente, a la par del desarrolio de las culturas humanas en una vision
general del mundo contemporaneo. Ademds se pretende con la educacion
laica, hacer que la nacién mexicana tienda a desarrollar un trato equitativo, sin
distincion de razas. color o sexo, a la prosperidad, a la soberania, democracia,
seguridad, tolerancia, responsabilidad, y mejor convivencia para una formacion
integral de calidad.




3.3 Analisis de los objetivos planes y programas del subsistema

telesecundaria

La intencion de ampliar la educacion basica obligatoria se fundamenta en la
conveniencia y viabilidad de la nacién; de seis a nueve grados de educacian
con el acceso a las distintas modalidades educativas de secundana: la
secundaria general, ia técnica con sus distintas variedades y con la
telesecundaria. Dentro del plan de estudios del nivel de secundaria se
establece como propésito principal “contribuir a elevar la calidad de la
formacion de los estudiantes gue han terminado la educacion primaria
mediante el fortalecimiento de aquellos contenidos que corresponde a las
necesidades basicas de aprendizaje de la poblacion joven del pais y que selo
la escuela puede ofrecer”. (PPS, 1993:12),

Se establece también que el aprendizaje integrado por los conocimientos,
habilidades y valores debe permitir a los estudiantes seguir aprendiendo dentro
o fuera del espacio escolar con la intencién de incorporarse a la vida productiva
y flexible de trabajo, pero que también atienda a resolver los problemas de la
vida cotidiana, mediante la estimulacién de la participacion activa y refiexiva en
ja vida social, politica y cultural del Estado Mexicano, por lo que es una
condicion necesaria que haya una educacidon secundaria de mayor calidad
formativa. El plan 1993 establece también que para que dicho propoésito se
lleve a cabo es indispensable que se parta de programas de estudio
sistematicos, libros de textos y materiales con informacion moderna y eficacia
didactica apoyando, a la actualizaciéon docente para su profesjonalizacion, pues
debe haber congruencia y continuidad con el nivel anterior, la primaria.

Sa evidencian seis lineas formativas manifestadas en la elaberacion de este
nuevo proyecto educativo (PPS, 1983:13-14)

1. Se pretende asegurar que los alumnos profundicen y ejerciten sus
competencias de manera oral y escrita (espafol. siendo estas
comunicativas y funcionales.



2. Consotidar, desarrollar, ampliar en matematicas los conocimientos vy
hahilidades, ademas de las capacidades para aplicar Aritmética. Algebra y
Geometria, en el planteamiento, resolucién de problemas en la actividad
cotidiana. para entender, organizar informacion cuantitativa. propiciando la
aplicacion de las formas de pensamiento y de los recursos de las
matematicas.

3. Fortalecer la formacidén cientifica de los alumnos., para superar los
problemas de aprendizaje correspondientes.

4. Profundizar y sistematizar la formacidn de los estudiantes en las
asignaturas de historia. geografia y civismo al participar en la vida social,
pciitica, cultural y legal del pais.

5. Una lengua extranjera que permita el uso frecuente de informacion y de
comunicacién con otros paises.

6. Incluir una orientacion educativa para una mayor formacion integral.

De estas lineas formativas, la presente evaluacion marca el analisis del
segundo punto encaminado hacia la utilizacion de las matematicas en la vida
escolar y socia! de ios alumnos, en donde es indispensable tamar en cuenta el
contexto donde se desenvuelven, pues ellc afecta directamente a las
situaciones de aprendizaje y de ensefianza, ya que pertenecen a un grupo
cultural determinado. Si la cultura segun Parson (1991), citado en Stenhouse
tiene tres atributos: es transmitida, pues constituye una herencia o una tradicion
social ..es aprendida, ya que no es una manifestacion con contenido particular
de ta constitucion genética del hombre y es ademas compartida (Stenhouse.
1991:32). Luego entonces, sila cuitura es un producto de Ja interaccién social,
por lo tanto la escuela tiene ia tarea de proporcionar a los sujetos el acceso a
los distintos grupos cuiturales que se haya fuera de!l alcance propio para poder
hacer mediaciones y con elip poder entender el senfido de los precesos
ensefanza y aprendizaje.
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3.3.1. Analisis de los objetivos y estructura de los planes y programas
para el area de matematicas en telesecundaria

Se pretende en matematicas durante el tercer curso, lograr gue el alumno
desarrolie sus nociones y conceptos matematicos que te sean Utiles para
comprender su entorno, a través del analisis de procedimientos y de formas de
pensamiento que le permitan acceder a otras areas del conocimiento (GD,
2000:101). Por lo tanto al finalizar el curso de matematicas de tercer grado el
alumno podra alcanzar un desarrollo intelectual que amplie su vision al abordar

cualquier situacion problematica en toda su vida cotidiana.

De esta manera, el programa de matematicas queda subdivido en cinco ejes:
aritmética, algebra. geometria, trigonometria y en manejo y tratamiento de la
informacion. Los contenidos programaticos parten de una fase de motivacian
que hace referencia a las necesidades e intereses de los alumnos, pues
tendran que interactuar con los contenidos y temas que se trabajen. A partir de
esto, se debe propiciar durante todo el curso, una fase de analisis en donde se
manifieste la interrelacion de los conocimientos y experiencias previas con
respecto a la informacién poseida, para ello el sujeto debera reflexionar,
cuestionar, ensayar, imaginar, experimentar el objeto de conocimiento,
integrando un esquema gue pueda acrecentar y visualizar la estructura mental
para asimilar. acomodar y comprender una nueva informacion.

Sin duda alguna la tarea de ta escuela telesecundaria es formar para la viga, es
decir. que los contenidos que se laboran en el espacio educativo tengan una
utiidad y aplicacién en 1a vida diaria de los individuos, puesto que existen
situaciones problematicas que exigen del sujeto una tarea de solucionar la
problematica a la que se enfrente. Es aqul en la intervencion donde deben
avidenciarse los logros, aicances, deficiencias y nuevos retos que permitan un
proceso de aprendizaje mas significativo, puesto que se haya en la practica el
conocimiento de las matematicas a partir del pensamiento que ha partido de los
conocimientos previos que bien han podido ¢ no ser asimilados y acomodados

en el espacio académico
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Estos contenidos que se trabajan en el aula, se han dosificado de tal forma gue
se facilte su comprensién, de nuevc atendiendc a las capacidades
cognoscitivas de los alumnos que asisten ai nivel de secundaria, y en
especifico a las capacidades perceptivas de los que asisten a |a
telesecundaria, pues el enfoque responde a la tecnologia educativa. con el uso
de medios audiovisuales como la television. Explicitamente en el curso de
tercer grado, se plantea que estan los alumnos en la fase clave del desarrollo
cognitivo, lo que resulta ser entonces una etapa crucial para conseguir a futuro
metas y objetivos académicos que se propongan en cada uno de los proyectos
personales de los alumnos Las matematicas entonces se enuncian como una
herramienta util que propicie un pensamiento deductive que ayude a resolver
las situaciones problematicas en las que se encuentren los sujetos y en el
contexto donde se hallen.

El objetivo principal del curso, establece el manejo y estimacion de conceptos.
instrumentos, de aplicacién y estimacion de resultados, del desarrollo de
capacidades, de correlacionar conocimientos previos, de cooperacion y ayuda
con los compaferos de grupo al selucionar problemas escolares y de (a vida
diaria. Esta tarea debe permitir al alumno de tercer grado, un desarrollo
intelectual con una vision mas amplia al abordar problemas en todos los
ambitos de la vida humana. Para conseguir esto, los contenidos programaticos
estan dosificados de tal forma que los temas se organizan en acho nacleos, lo
que sin duda alguna facilita el aspectc administrative al rendir cuentas
bimestraimente. Esta dosificacién en ocho nacleos esta disefiada de forma que
los contenidos no s6l0 se articulan entre sf mismos, sino con ofras areas de
conocimiento, por ejemplo, quimica y fisica, con la intencién de formar un
proceso de aprendizaje significativo y funcional. Estos nulclecs quedan
distribuidos de la manera siguiente:

1. Horizontes de las matematicas

En &l se pretende facilitar al alumno urna visidén general de temas del cursc de
matematicas en el tercer grado y, de las herramientas necesanas para adquiriy
nuevos conocimientos con base en los previos que se pesean. reconociendo el

nivel propio de apravechamiento.




Y previenda que pueden existir problemas de comprension en el aprendizaje se
propone fomentar el pensamijenfo y la reflexion como estrategias
indispensabies y necesarias para encontrar solucién a los diversos problemas
que se encontraran en el transcurso del ciclo. Esta labor se desarrolla a partir
de analizar los planteamientos de ios problemas, en ios cuales los alumnos
deben hacer uso de los conocimientos previos como una herramienta gue les
permita reflexionar e identificar los datos e incognitas, para luego elegir
adecuadamente un proceso operacional que les ayude a llegar al resultado,
quedando también en lo posible realizar calculos mentaies y estimaciones, para
concluir con la rectificacion de resultados con la ayuda de |a calculadora.

Ahora bien en lo que concierne a la evaluacién se realiza evidenciando ia
hahilidad en la solucion de prablemas y en la concientizacién de alcances y
limitantes personales. a través de los registros de diarioc de clase.

2. Aritmetica

Es este apartado se busca favorecer come aspecto farmativo el calculo mental
y la flexibilidad de! pensamiento de tal forma que permita al alumno formarse
un pensamiento mas organizado al establecerse estrategias ordenadas para
llegar a una conclusidn. Esto dltimo con la intencién de hacer evolucionar y
organizar el pensamiento l6gico-abstracto.

La evaiuacian en este nucleo consiste en tomar un registro constante de las
habilidades y conocimientos que el alumno va adquiriendo a lo large de todo el
nucleo, tomando en cuenta que lo importante es el camino o ruta por medio del
cual llegaran al resultado, puesto que se considera la diversidad de
pensamienta y las formas de trabajo.

3. Algebra

A partir de haber trabajado prealgebra en primer grado y algebra en el segundo
afio. comenzando en este nucleo se propicia la etapa de profundizar en
conceptos y operaciongs mas complejas, por ello se recomienda de manera
padticular en la gjercitacion constante de operaciones algebraicas, con repasos
continuos que ayuden a los alumnos a poder asimilarios.
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Estas tareas emprendidas por el alumno pero mediadas por el docente deben
permitirle al primero, abrir sus posibiidades en ei manejo de conceptos y su
relacion con ofras areas de conocimiento que se relacionen. Por ello también
es importante formentar agui la autoevaluacion, la ejercitacion de actividades en
la guia de aprendizaje, el registro de cumplimiento. actitud y disponibilidad
hacia el trabajo diaric. Asi la observacion sistematica ayudara a tomar registros

que en todo momento ayuden a obtener una mejor evaluacion.

4. Ecuaciones

En este ncleo se debe partir de los conocimientos conceptuales vy
procedimentales anteriormente adquiridos. base indispensable para resolver
problemas que dan origen a las ecuaciones. Es importante aqui conocer las
deficiencias personales para lograr superartas al realizar las actividades
planteadas en la guia. realizandolas pasc a paso, de manera colectiva e
individual, fomentando y ejercitando competencias con la intencién de
fortalecer la confianza entre ellos al resolver problemas.

Con ello ademas se atiende a que comprendan que para resolver un problema
existen diversos caminos y/o rutas por medio de las cuales se llega a
solucionarios. Asi también se desarrofia el habito del analisis de las situaciones
y de la toma de decisiones al presentarse estos problemas ya sean individuales
o colectivos. Es impartante la participacién constante efectiva y la promocién
det pensamiento al ir en busca de una respuesta a la interrogante del problema

en cuestion.

La evaluacion en su propuesta integral, se sigue considerando una actividad
permanente al observar el desarrollo cognoscitive de los alumnos cuando
éstos, resuelven, analizan y reflexionan ante una situacidon problematica en sus
actividades dianas.

5. Paralelogramos, tnangulos y circutos

Es basico recurrir a los congcimientos gecmétricos estudiados, puesto gue
ahora el alumno aprecia los cuerpos desde distintos angulos y diferentes
representaciones. En este nacleo es importante desarrollar la capacidad
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imaginativa en los alumnos con |a idea de favorecer la concepcion espacial y 1a
ejercitacion constante de habilidades, con lo cual se le brinda al alumno la
oportunidad de manejar conceptos y material concreto.

La evaluacién toma en cuenta la actitud al solucionar problemas donde se
manifieste el saber conceptual y actitudinal mismo, para la consecucidon del

aprendizaje.

6. Semejanza

El propdsito fundamental aqui, tiende a que el alumna continué desarrollando
de manera gradual el pensamiento deductivo. al resclver cierto tipe de
problemas, en donde aplique sus conacimientos.

Para ello es primordial visualizar todas las posibles relaciones existentes de un
problema, lo que conduce sin duda alguna al uso de su reflexion y pensamiento
constante. Ademas se continua desarrollando (a imaginacion espacial y de las
construcciones, permitiéndole avanzar en el acrecentamiento del pensamiento
deductivo.

Aqui se evalua, la participacién y comprensién de algunos temas, no solamente
de manera escfita, pues bajo la observacion sistematica se puede evidenciar
como han reflexionado ante una situacion problematica, como proceden en |a
solucién de ésta y aprendiendo también de los errores cometidos para intentar

no volver a cometerios.

7. Trigonometria

Tiene el objetivo de hacer que el alumno comprenda como las refaciones
trigopnométricas son utiles en la vida diaria, tomando en cuenta que el aspecto
central es que el sujeto razone y se forme el habito para resolver situaciones
concretas, presentandose la oportunidad de desarrollar la imaginacion como
una estrategia gue es Util en la solucién de problemas escolares y de la vida

cotidiana.

Aqui la evaluacién considera la capacidad de andlisis, de planteamiento y
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solucién de problemas al demostrar los conacimientos que posee el alumno a

desarroilar sus procesos de solucidn a las interrogantes enfrentadas.

8. Manejo de la informacién y probabilidad

A partir de las necesidades mas inmediatas, el uso de la estadistica y de la
probabilidad en las actividades humanas, pretenden que este nuclec en
particular permitan ai alumno de telesecundaria tener un aprendizaje
significativo, haciende que estos conccimientos se utilicen como herramientas

de investigacién y solucién de problemas de uso cotidiano en la vida diaria.

El ntcleo permite realizar una aplicacion inmediata al contexte en el cuai se
hallen los sujetos. La intencién apunta a forjar una nueva vision de situaciones
probables en torno a fenémenos naturales y sociales que puedan 0 No oCUFTIr.
Esta labor contribuye a que el alumno construya modelos, emita juicios y
afimaciones, interprete y maneje diversas fuentes de informacion con la
intencién de simular posibles everntos, que potencian sin duda alguna la
capacidad de andlisis y de pensamiento en ellos. Asi entonces, al analizar,
prever, establecer analogias y resolver situaciones problematicas que
impliquen el acopio de informacién de varias fuentes, el sujetc aprende a
discriminar mediante su pensamiento deductivo y a formarse una actitud critica
ante las situaciones para encontrar respuestas a los problemas a los cuales se
enfrente.

los ocho ndcieos toman en cuenta el desarrollo fisico y psicologico de los
alumnos de telesecundaria, pues de ello depende en mucho de los alcances y
limitaciones personales para acrecentar el acervo cuitural que poseen y su
significatividad de operar en el contexto donde se encuentren. Ahora bien
dentro del trabajo docente estas recomendaciones parecen no estar cperando
tal y como se enuncian en las orientaciones generales de ia guia didactica del
tercer grado. Una de los juicios a priori que me permitc hacer es que hay
desconocimiento de la existencia de! libro por parte de los docentes o del
docente en particular que atienda el grado, a raiz de no poseer dicho
documento, perc también cabe ia posibilidad de que aun teniéndolo, sea el

docente ef que no esta interesado en conocer las recomendaciones gue ahi se
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enuncien, dicho de otro modo, podria ser la actitud docente la que no esta

haciendo posibie alcanzar a cubrir |as intenciones del programa.

3.4. Analisis de la guia didactica de tercer grado

La labor de la escuela no solamente se gueda en el plano escolar sing que
implica la promocion de actividades gue beneficien a la comunidad, actividades
comprometidas con el desarrolio social, econémice y cultural. Esto a partir de
concientizar a cada uno de los alumnos de que la preparacion constante es el
impulso necesario para progresar y mejorar sus condiciones de vida, siendo
indispensable la interaccion de docentes, alumnos y padres de familia.

Para propiciar entonces, que los alumnos tengan una mejor formacion y
superen sus niveles de aprendizaje, de tal manera que logren que estos sean
significativos, funcionales y relevantes en su comunidad con respecto a la
asignatura de matematicas asi como en las dermas materias de secundaria. se
presenta el mapa curricular del plan y programas de estudio de secundaria bajo
el cual funciona el subsistema de telesecundaria, siendo este la base para
programar los cursos de matematicas. Para ello existe una presentacion del
esquema general didactico que atiende a la formacion del aprendizaje para
dicha modalidad, a partir de detectar las necesidades e intereses del alumno
que asiste a ella, por to regular ubicada en zonas rurales marginales.

Une de los materiales con que el docente cuenta para el conccimiento del
enfoque, propositos y dosificacion de contenidos e€s el libra denominado “guia
digactica™ (GD), en el cual se proponen la metodologia y lineamientos
generaies de cada una de las asignaturas con las cuales labora ef docente en
esta institucion, aqul se presenta la forma en que debe proponerse o
presentarse la infermacién a los alumnos. En sus orientacicnes generales. la
guia didactica manifiesta el perfil de egreso del alumno de tercero, esperando
que este desarrolle sus capacidades. nociones y conceptos matematicos que le
sean Uliles para comprender su entorno, a través del analisis de
procedimientos y de formas de pensamiento, que no solo cantribuyan a su
desarrollo individual sino colectivo en la comunidad donde se desenvuelva.
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Estas recomendaciones encontradas en la guia didactica. tienen la intencion de
facilitar al docente la perspectiva del trabajo de contenidos y de la mediacion
necesaria para conseguir gue los alumnos comprendan significativa y de

manera relevante 10s contenidos que se trabajan en este grado escolar.

3.5. Analisis de la programacion nacional de la red EDUSAT

Cada uno de los nucleos se hace acompafiar en el frabajo de un contenido, de
la programacion nacional de fa red EDUSAT (Educacion Satelital), ademds de
la ejercitacion de actividades en la guia de trabajo y de la consuita en el libro de
conceptos basicos, pero parece que en la practica lo establecido en la
metodalogia del subsistema estd siendo inactive en la practica docente por
falta de conocimiento. Asl mismo durante los periodos de evaluacién, ésta
anica y exclusivamente se ha centrado en aplicar un examen, concebido como
una técnica que establece el orden y el control én el grupo, como una actividad
que lejos de generar procesos de formacion integral, esta siendo usado como
el medio perfecto para discriminar al hombre en su sociedad, como el
instrumento de filtro para quienes triunfaran en la vida.

Quizas la situacidn de no tomar en cuenta las recomendaciones y orientaciones
generaies de la guia de trabajo y del plan y programas, se debe a relaciones de
poder dentro de la institucion, en donde es una preccupacion censtante
mantener el control en la escuela y para ello los logros y avances solamente
tiende al saber conceptuai dejando por un lado €l procedimental y ei actitudinal.
En cada uno de los nicleos se pretende fomentar que los alumnos desarrollen
sus capacidades y habilidades inteiectuales de pensar, razonar, analizar e
interpretar, pero colisiona inmediatamente con los periodos de rendicion de
cuentas en los cuales el saber hacer y el saber ser no son compatibles y, por
ende, se descuidan dos de las tres esferas de formacién del hombre.

3.5.1. El televisor en la escuela secundaria

El programa de {elevision es en telesecundaria el primer mediador entre los
contenidos y el aprendizaje para los alumnos. En él se presenta la desificacion
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de contenidos que han de trabajarse durante el ciclo escolar. Su funcion en la
propuesta oficial es desarrollar contenidos educativos mediante mensajes
dinamicos & interesantes (SEP, 2001). En cada uno de los programas se
desarrolla una leccion sobre un contenido en especifico de cada una de ias
asignaturas en turna y en un tiempo de 15 minutos para cada grade, donde la
sesian consta de 50 minutos. Por io que restan 35 minutos para el trabajo de!

contenido.

La transmisién de caracter nacional, estd estrictamente calendanzada en
tiempo y forma, pues atiende al pais completo. Dependiendo de las
caracteristicas del docente en algunas situaciones el programa no es visto,
para adecuarse a ias necesidades mas apremiantes que existan en el grupo.
La primera transmisidén comienza con ia asignatura de matematicas a partir de
las 08:00am, para primer grado con duracion de 15 minutos y de manera
sucesiva para segundo y tercero. De 09:05 a 09:20 AM, Espafiol, etc. , todas
ellas con la misma duracién; existe un solo receso escolar de 30 minutos va de
las 11:15 a 11:45 a.m., siendo la Gltima transmisiéon de 13:46 a 14:00 horas
para tercer grado.

3.5.2. La funcion del docents en telesecundaria

En sus inicios el docente de telesecundaria era un maestro de primaria rural
con cierta capacitacién, en donde su funcidon principal era la de transmisor de
conocimientos. Sin embargo con el transcurso de los afias el papel de éste ha
ido evolucionando hasta concebirse actualmente como la del facilitador. puesto
que ahora los docentes que atienden en la modalidad tienen el nivel de
licenciatura o afin. Su tarea se dirige a promover la formacién de individuos
criticos y reflexivos, haciéndolos responsables en la construccion de sus
propios conocimientos, en un marco de formacion humanistica y centifica,
ademas de promover la colaboracién en el desarrollo de habilidades de
investigacion y comunicacién en la interaccion de los alumnos de las
comunidades circundantes.
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Los docentes siguen una guia que contiene las estrategias de enseftanza y los
abjetivos de aprendizaje, la guia les permite superar aigunas de las limitaciones
que pueden encontrar debido a fa carencia de materiales de ensefanza o de
herramientas de aprendizaje y a su vez les ofrece estrategias para adaptar la
leccion a los contextos locales y a las necesidades individuales de los
estudiantes. Concebido asi. el docente es el mediador central, conduce el
aprendizaje pero no es fa fuente primordial de informacion. esta funcidn
corresponde al programa televisivo y a los apoyos impresos. Su papel se aboca
a motivar, a orientar e impulsar la actividad de los alumnos hacia el iogro de (os
propésitos educativos establecidos. Para apoyarse en esta labor cuenta con 1a
guia didactica que contiene una orientacidn pedagdgica general para el

subsistema.

Es importante hacer mencion que es un solo docente el que atiende un grado
especifico. hecho contrastante con las demas modalidades de secundaria que
atienden cada asignatura segun la especialidad del docente mismo. Esta
caracteristica da una tonalidad distinta a la telesecundaria en cuanto a las
condiciones institucionales de la ensefanza, situacion semejante a la cel
maestro de educacion primaria, donde el referente de identidad son los
alumnos.

Situacién que nos permite observar un indicativo de dos dimensiones en el rol
del docente, por un lado esta et papel de mediador de contenidos. en tanto gue
no es especialista en ninguna de las asignaturas (en ocasiones puede tener
una especialidad), su funcion estd configurada a coordinar & proceso de
aprendizaje apoyado de los otros mediadores: canceplos basicos. guia
didactica y gufa de aprendizaje. Esto implica que mas que la ensenanza directa
de los contenidos a trabajar durante un bimestre, el docente debiera disefiar
actividades que articulen a los mediadores del contenido en un proyecto para el
aprendizaje de jos alumnos. Ef contacto es personalizado por lo que consiente
asumir un rol de orientador en el proceso giobal, lo que tambien permite
identificar debilidades y fortalezas de cada uno de los estudiantes, muy
semejante al estilo de la educacion primaria y en consecuencia ofrece apoyos

especificos de acuerdo con la valoracion que realice en cada caso.
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En este sentido el docente de telesecundaria atiende a la consolidacion de un
modelo ideal de profesional que responde histérica y socialmente ai predominio
de un determinado ejercicio de la practica profesional bajo los requerimientos
planteados por el nuevo orden internacional de fines de siglo XIX y su
correspondiente organizacion social de trabajo ha configurado la estructura y e!
sistema de un mercado laboral capaz de responder a ia sociedad moderna. Sin
embargo, ejercer la docencia en general, se ha convertido en una labor de
competencia profesional entendida como una carrera, la meritocracia, para el
beneficio individual y no colective, desde una vision occidental versus una
comunitaria. Una educacion impartida en ias aulas que contiene, por su misma

estructura, 1a fuerza reproductora del poder.

3.5.3. Los conceptos hasicos

El libro de conceptos bdsicos es el tercer mediador entre los alumnos y los
contenidos programaticos de acuerdc a la propuesta oficial. Su funcion
principal es presentar los elementos informativos necesarios y esenciales para
el desarrollo de contenidos programaticos en cada una de las asignaturas del
grado correspondiente. Su forma de organizacion es enciciopédica ya que se
estructura en ocho nucleos tematicos para cada ciclo escolar en cada
asignatura. En términos generales hay una correspondencia entre los temas de
los librgs y los contenidos propuestos en los programas oficiales de las
asignaturas.

Durante el ciclo escolar se distribuyen cuatro volumenes por grado; cuando ha
culminado el uso de uno de ellos es devuelto para posteriores usos de
generaciones futuras. De cierta forma es el equivalente a los libros de texto de
las secundarias generales en cuanto al contenido informative, pore no 2zicen

torno a las actividades de aprendizaje.

El uso comun en el aula es de lectura como referencia al contenido tratade
especificamente en una sesién y/o para consultas posteriores en un uso grupal
o particular. Normalmente en él se buscan respusctac a lao intorogonizs que

propone la guia de aprendizaje.
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3.5.4. La guia de aprendizaje

El cuarto mediador es la guia de aprendizaje (libro de trabajo) junto a los
Conceptos Basicos (libro de consulta) es uno de los materiales impresos con
que trabaja directamente el alumnc en telesecundaria, es e! equivalente ai fibro
de trabajo de las secundarias generales en cuante al contenido formativo. Con
base en la propuesta oficial este libra es el hilo conductor de!l aprendizaje y es
también el instrumento organizativo de los procesos de ensefanza vy
aprendizaje. En esta guia se incluyen todas las actividades y ejercicios que los
alumnos han de realizar de manera individual, en equipos o en colectivo grupal
(SEP. 2001).

En este cuaderna de trabajo se encuentra una propuesta estructurada de las
actividades que los alumnos ejecutan en cada sesion que implique la
secuencia. Es en cada una de estas sesiones de aprendizaje que se
encuentran cinco logotipos que indican los momentos por los cuales debe ser
asimilado el contenido, el primero de ellos indica que es el momento de ver la
programacién correspendienite, por 1o cual el alumnado en general debera estar
previamente dispuesto por e} docente para presfar atencién necesaria at
contenido del programa, el segundo trata acerca del acercamiento a los
conceptos bdsicos, para consultar bibliograficamente el contenido, un tercer
momento apunta a la realizacion, analisis y sintesis de [a informacién del
orograma y de la lectura de los conceptos basicos para culminar en un cuarto
momento referido a la ejercitacion de actividades previamente estructuradas en
la guia de aprendizaje, y finaimente el quinto elemeants indica ¢l momenic 22
gvaluacion en torno al contenido trabajado en la sesion dé aprendizaje
correspondiente.

3.8. Reflexién

La educacién telesecundaria concebida come un hecho social es un proceso
de construccion personal y colectiva que permite tomar conciencia del contexto,
de la vida cotidiana para poder aprender, comprender, valorar y poder valorar e
intervenir e incidir positivamente en él. En este mundo globalizado se hace
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imprescindible la necesidad de formacién integral de cada uno de los que

participan como agentes sociales.

La telesecundaria en Mexico surge durante la década de |os sesentas como un
proyecto de ensefanza secundaria por television, designandose docentes de
quinto y sexto afios de primaria quienes iniciaron con la atencién del modelo
pedagégico, sus variantes fueron incorporar a la maodalidad escolarizada
elementos de una educacion a distancia; ha centribuido a o largo de cuarenta
afios al desarrollo educativo de jovenes estudiantes de zonas rurales a partir de
la consideracion de sus necesidades basicas, respondiendo también al caracter
propedéutico, el cual les ha permitido continuar con la superacion profesional
cubierta en e! Plan y Programas de Estudio de Secundaria y atendiendo
ademas la necesidad formativa, ya que el alumno necesita de conocimientos
para lograr una vida mejor en el contexto social y natural donde se
desenvuelve, puesto que segdn lo establecido de manera oficial debe vincular

lo escolar con la comunidad.

El modelo pedagdgico de telesecundaria tiene ya mas de 25 afios en el estade
de Chiapas, brindando la oportunidad de continuar los estudios de primaria
para muchos alumnos que dadas sus condiciones socioecondémicas y
geograficas no asisten a una modalidad distinta. se ha ayudado de medios
audiovisuales como eje central para la comunicacion en el aula. Vincula a la
comunidad con la escueia mediante actividades productivas, sociocuiturales,
deportivas y de desarrollo comunitario, asl como ofrece a los profesores
modernos apoyos didacticos.

El modelo oficial, se ha centrada en promover {a formacion de individuos
criticos y reflexivos, haciendo responsable al alumno en la construccién de su
propio conocimiento (constructivismo), en un marco de formacion humanistica y
cientifica. Ademas se promueve el trabajo colaborativo. el desarrollo de
habilidades de investigacion y comunicacién, asi comao la interaccion del
alumno con su comunidad y de la comunidad con el alumno. En la

metodologia, incita a que cada alumno inicie su teccion con reflexiones
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probiematicas. Buscando informacién necesaria en los libros de trabajo vy
consulta, después se involucra en actividades que implican el andlisis y se
conciuyen con las aplicaciones practicas de los conocimientos matematicos
para resolver un probiema planteado al inicio de cada una de las sesiones de

trabajo.

La matricula escolar ha aumentado en los vitimos afos, se trata después de
todo de instituciones dirigidas a la poblacién de escasos recursos econdmicos
en donde se trata de impedir la desercion al recibir un trato mas directo que en
otfra modalidad de secundaria puestc que aqui el docente inferactua mayor
tiempo con sus alumnos, factor que sin ser el eje central posibilita la
permanencia de estudiantes. La programacién de la red EDUSAT, los
materiaies audiovisuales, los libros de trabajo, et docente, los alumnos, los
padres de familia y €l contextc donde se ubique la telesecundaria son

elementas fundamentales en el aprendizaje de los alumnos.

La intencian de! programa de matematicas durante los tres anos de escolaridad
pretenden lograr que e/ alumno desarrolle sus nociones y conceptos
matematicos para que le sean dtiles al comprender su entorno, a través del
andlisis de procedimientos y de formas de pensamiento que le permitan
acceder a ofras areas del conocimiento, asi podran alcanzar un desarrolto
intelectual que amplle la visiéon al abordar cualguier situacion probiematica en
toda su vida cotidiana. Las matematicas entonces deben funcionar come una
herramienta uti! que propicie un pensamiento deductivo que ayude a resoiver
las situaciones problematicas en las que se encuentren los sujetos y en el
contexto donde se hallen, dada su movilidad social y/o su flujo migratorio. Si et
objetive principal del cursc establece el manejo de instrumentos para su
aplicacidon no se debe omitir poder carrelacionar conocimientos previos. y la
accidn cooperativa. Fomentar el pensamiento y la reflexion son marcadas
como puntos trascendentales en el programa oficial ya que scn estrategias
indispensables y necesarias para encontrar solucion a los diversos problemas,
debido a que favorecen el aspecto formativo para el cdlcule mental y la
flexibilidad del pensamiento de tal forma que permitan al alumno formarse un
pensamiento mas crganizado con la intencidn de hacer evolucionar y organizar
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el pensamiento 16gico-abstracto, propiciando la profundizacion de conceptos y
operaciones mas complejas, en trabajos individuales y colectivos. partiendo de

los conocimientos conceptuales y procedimentales anteriormente adquiridos.

Es importante también sefalar que el programa pretende desarrollar la
capacidad imaginativa y creativa para que se trate de visualizar todas las
posibles relaciones existentes de un problema, lo gue conducira sin duda
alguna a! uso de su reflexion y pensamiento constante en lagica matematica.
Se trata de generar una educacién matematica que no se distancie de la
realidad sccial donde opera una telesecundaria, pues es éste el que le da
sentido practico al conocimiento censtruido dentro o fuera del espacio escolar.
Radicando la importancia del aprendizaje l6gico matematico en ia convivencia
de los sujetos con la realidad fisica y social: reflexionando y descubriendo su
organizacion y leyes que la rigen, pues es a partir de las experiencias vividas y
de las practicas sociales que el conocimiento se origina para luego ser validado
por una institucion, en este caso la telesecundaria. Para finalizar este capitulo
se debe admitir evaluar lo que sucede a nivel interno del aula de telesecundana
en materia de la 16gica matematica, nos posibilita observar {os problemas en
torno a la practica docente lievada acabo asi como los factores que estan
influyendo; es indispensable entonces partir de conocer los objetivos generales.
propdsitos, y metas a las cuales el docente debe ailcanzar cubrir para que sea
el alumno quien disponga en ese caudal de conocimientos adquiridos durante
la telesecundaria, y los use como herramientas gue le sean provechosas en su

desempefio cotidiano fuere donde fuere para competir con sus semejantes.
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CAPITHLD 4.
EL DENSAMIENTO LOGI 0 MATENAIE0
SN L4 ESCUELA TELESEGURDARIA VS CUREI CHLA ESCOLAR

El anlisis del pensamiento ldgico matematico en la escuela telesecundaria 427
pretende describir en términos generales, datos reales en los que la practica
escolar se desarrolla, considerando las interacciones de la ensefnanza vy
aprendizaje. Se parte del andlisis descriptivo en el proceso cientifico de la
practica educativa escolar a través de la descripcion diagnéstico e intervencion
pedagogica del estudio de caso realizado en la ETV427. en un sentir practico:
de la descripcidn-evaluacion que tienen la intencion de ser el punto de partida
para crear, adaptar, flexibilizar y reflexionar permanentemente acerca del
trabajo realizado en la practica educativa con respecto a fomentar el
pensamiento légico matematico, mediante un enfoque de la descripcion de

procesos.

Esta disertacion se basd en el estudio de caso aplicado a una poblacion
estudiantil de 20 alumnos integrantes del tercer grade grupc “B", de la escuela
telesecundaria 427, ubicada en la localidad de Nuevo San Juan Chamula, Las
Margaritas, Chiapas.

Salo a través de este analisis de los supuestos de la practica educativa escolar
se puede aplicar a la programacion de contenidos gue se aborden en [a
asignatura de matematicas, una mejar ferma de llevar a cabo el fomento para
pensar légicamente en el aula escolar y fuera de ella, motivo por el cual. se
hizo necesario examinar la pertinencia del desempefic de los docentes, padres
de familia, alumnos y materiales de trabajo. que interactian en la vida
académica y social de la escuela en cuestidn.

Los instrumentos utilizados para obtener la informacibn necesaria para
confrantar el discurso de los planes y programas, asi como el de la guia
didactica fueron; fa entrevista formal e informal, diario de clase y de campo,
para obtener la mayor cantidad de datos disponibles, ademas se hizo uso de la




ohservacion directa y participante con el objetiva de inmiscuirse en la intimidad
de los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas para observar
la promocion del pensamiento l6gico matematico y su vinculacion con el

contexto.

4.1. El quehacer docente en la escuela Telesecundaria 427

“Los conocimientos que han surgido en contextos funcionales como utiles o
instrumentos para la adaptacion, son transformados posteriormente con el
propdsito de relacionarlos con otros conocimientos, de conservarlos y de
transmitilos adoptando ia modalidad de objetos culturales” (Galvez, 1994:45).

En el quehacer docente a través de los planes y programas del subsistema
telesecundaria contempla en la asignatura de matematicas la solucion de
problemas, 1os objetivos especificos que pretende es fomentar el pensamiento
de la idgica matematica, es decir. que el alumno debe desarrollar sus
habilidades operatorias, comunicativas y de descubrimiento, de tal forma que |a
integracion de los conacimientos. habilidades y valores les permitan continuar
con sus aprendizajes de manera independiente, ya sea dentro o fuera de la

escuela.

4.1.1. Diferentes concepciones de los docentes acerca de la logica
matematica

Si partimos que los docentes que laboran en la escuela telesecundaria 427
tienen diferente formacién profesional, uno de los problemas que se estan
evidenciando en el colectivo docente, es el no dominio del area de las
matematicas y por ende, consideramos que no se le da la importancia que
debiera a la promocion del pensamiento idgico matematico, esto lo podemos
observar al tomar en cuenta las diversas nociones gue tienen los docentes en
torno a los conceptos de logica, matematicas y pensamiento al mamento de

definirias, dando coma resultado, por gjemplo, las siguientes respuestas:
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Esta variedad de significaciones tiene efectos inmediatos en los alumnos, ya
gue se promueve una forma de pensar diferente en cada grupo segun sea el
profesor que este a cargo de €I, estas concepciones alejadas del proposito
marcada en los nlcleos que se desarrollan, y en ocasiones, con acepciones
eguivocadas, derivadas del desconocimiento formal de cada una de ellas. pues
solo se han tenido ciertos acercamientos a partir de la experiencia de trabajo,
mas no se han fundado en la lectura de los materiales que debe poseer el

docente en telesecundaria.
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También esta diversidad de opiniones nos indica que ni los mismos profesores
tienen una idea clara y comun de lo que se entiende por loégica matematica,
ademas existe el desconocimiento de las habilidades que se pretenden
desarrollar en los estudiantes para resolver problemas, cabe mencionar que
estas habilidades que se pretenden desarroliar no solo al estudiante le serviran
para resolver problemas escolares, sino que también se pretende gue se
desarrollen habilidades cognitivas para que sean capaz de afrontar cualquier
problematica en su vida cotidiana, lo anterior no se lograra si los profesores no
conocen las objetivos y pretensiones de los planes y programas en general, y
mas aun si existe desconocimiento de los objetivos y procedimientos

especificos gue nos marca la asignatura de matematicas.

4.1.2. Conocimiento de los planes y programas en Telesecundaria

Para saber si en la practica docente se cumplen [0s objetivas que nos indican
los planes y programas, y si {os docentes estan contribuyendo para el logre de
éstos objetivos para beneficio de los estudiantes se les pregunto en primera
instancia si conocen las pretensiones de los objetivos generales que marcan
los planes y programas para quée se lleven acabo en su practica dacente dentro
del salén de clase, asl como los objetivos generales de la asignatura de
matematicas. del cuestionamiento anterior obtuvimos lo siguiente: el 71.4%
reconocen tener un conocimiento general del ptan y programas del nivel
secundaria, mientras el resto correspondiente al 28.6% dice no conocerlo, de
igual manera sucede con los objetivos generales de la asignatura, ya gue el
programa de matematica es parte del contenido del plan y programas de este
nivel (ver grafica 1). Con respecto al cuestionamiento anterior mostraremos
algunas de ias respuestas que los docentes nos dieron:




En las respuestas anteriores se puede cbservar, que hay docentes que tiener.
un conocimiento de manera general de [os objetivos de los pianes y programas,
creemos que este conocimientc debe de impulsar el pensamiento 16gico
matematico en los estudiantes que se pretende alcanzar en la asignatura de
matematicas en e! transcurso del estudic del nivel secundaria.

Por gtra parte. con el desconocimiento de los objetivos de los planes y
programas de estudio, y en especial de los objetivos generales de |a asignatura
de matematicas por parte de algunos de los profesores, propician que las
clases de matematicas no cumplan con las perspectivas y objetivos que se
encuentran en los planes y programas correspondientes. por consecuencia no
contribuyen a promover el pensamiento [6gico matematico en los estudiantes.

4.1.3. La guia didactica de la asignatura de matematicas. El programa de
matematicas en Telesecundaria

Se establece en la guia didactica, que para promover el pensamiento ldgico
matematico en los estudiantes se debe lograr que éstos desarrolien sus
nociones y conceptos matematicos, y a su vez, estos conocimientos le sean
utiles para comprender su entomo, a través del analisis de procedimientos y de
formas de pensamiento que je permitan acceder a otras areas del conocimiento
(GD. 2000:101), alcanzando un desarrollo intelectual que amplie la visién al
abardar cualguier situacion problematica en toda la vida

En este sentido, fue trascendental evaluar las actividades escolares que lleva a
cabo el docente para trabajar situaciones didacticas que permitan iniciar

procesos de ensenranza y aprendizaje donde se desarrolle et pensamiento
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l6gico matematico, partiendo de que “las modificaciones que se producen tanto
en la estructura cognoscitiva del sujeto que aprende como en la esfera de las
habilidades y actitudes no se realiza espontaneamente. Se deben a un sin
numero de factores (contenidos, actividades, recursos, etc.) que interactuan
entre si, produciendo como resultado lo que llamamos aprendizaje” (Remedi,
1992:12). Puesto que en el plano discursivo, la tarea docente se dirige a
promover la formacidon de individuos criticos y reflexivos, haciéndolos
responsables en la construccion de sus propios conocimientos, en un marco de
formacion humanistica y cientifica, para promover el pensamiento logico

matematico en una interaccion constante

En cuanto a lo anterior a los docentes se les preguntd si utilizaban alguna
técnica o estrategia didactica en especial para ia solucion de prablemas o
acudian a los procedimientos propuestos por la guia didactica para promover el
pensamiento |égico matematico, obteniendo las siguientes opiniones al manejar
ocasionalmente algunas técnicas y estrategias, y que al trabajar una sesion de
aprendizaje realizan el siguiente proceso (el orden de las respuestas no
corresponde al grado ni al grupo en que se labora):

2]
]
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Sstas concepciones indican diversas maneras de concebir las formas de
trabajo de cada uno de los docentes para desarrollar el pensamiento iogico
matematico, desde quien guia todo el trabajo en el grupo, hasta quien organiza
todas las actividades de tal manera que podemos concluir gue son los alumnos
quienes desarrollan su propio proceso de enseflanza y aprendizaje,
asesorados por el docente titular y/o apoyados los estudiantes con el resto del
personal, también se encontré en la investigacién de campo que los alumnos
asistian por las tardes a solicitar ayuda con algun docente para peder trabajar
un contenido en la guia de aprendizaje que an &l aula no pudieron resoiver.

Esto también nos indica que los objetivas en cuanto al proceso de ensefanza
aprendizaje planeados para la clase por parte del profesor no se estan
cumpliendo, ademas podemos observar que en este proceso de ensefanza
aprendizaje no existe reflexion, critica, analisis cientifico para fa construccion
del conocimiento, lo que conduce a que hay muy poco © nulo pensamiento
l6gico matematico, ya que algunos estudiantes unicamente copian el resuitadc
del ejercicio que viene al final de la guia para cumplir soclamente con el trabajo
gue solicité el profesor.

_R2.




Esta diversidad de formas de proceder por parte de! docente para trabajar 10s
temas de matematicas en el aula, suponemos que se debe a que los docentes
tienen diferentes tipos de formacion profesional, que van desde diferentes
Licenciaturas hasta docentes con estudios de posgrado. esta informacion se
describe a continuacién: el 28.6% son egresados de la escuela normal superior
de Chiapas, con especialidades en Ciencias Naturales y Matematicas El
28 6% son licenciados en Educacion Primaria. el 14.3% es Licenciado en
Psicologia Educativa, un 14.3% mas pertenece a la Licenciatura en Derecho, &!
14 3% restante tiene la carrera de Pedagogia. de! total solo el 42.8% tiene
estudios terminados de maestria (ver graficas 2y 3).

Este indicativo permite observar como cada docente posee una manera
particular de llevar a cabo el proceso de ensefianza concebido desde el punto
de vista de su formacion: cabe hacer notar que ninguno de los docentes frente
a grupo es especialista en la asignatura de matematicas, motivo por el cual la
concepcitn de la promocidn del pensamiento logico matematico se fundamenta
solamente en el enfoque general establecido en el programa de matematicas.
Se cree entonces que la diversidad de profesiones y la experiencia de cada
uno de ellos dan como resultado diferentes formas de abordar una tematica.
Como se puede observar en las respuestas anteriores de los profesores. el
proceso gue estan aplicando estd apegadc a la ensefianza clasica de las
matematicas, es decir, no estan siendo novedosos en la ensefianza, y tampoco
estan usando el constructivismo que promueve los planes y programas para
promover la construccion del conocimiento en torno a fomentar el pensamiento
l6gico matematico.

4.1.4. La planeacion de la clase de matematicas

La planeacion de la clase es de mucha importancia para lograr los objetivos
trazados en los planes y programas, ésta planeacion se debe realizar con todos
los recursos que se nos indican en la guia didactica, ademas consideramos
que se debe complementar con la experiencia de la practica dacente y el usc
de ejemplos de problemas cotidianos que el estudiante enfrenta en su contexto

social, para que a través de estas situaciones los estudiantes encuentren un
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aprendizaje significativo, y de esta manera sean participes en la construccion
de conocimiento matematico, y en especial, desarrollen el pensamiento lagico

matematica para que afronten problemas escolares y de su vida cotidiana.

En cuanto a la planeacion de clases {partiendo de que la dosificacion de
contenidos matematicos que implican el pensamiento l6gico matematico ya
estd totalmente establecida en la guia de aprendizaje). el 57.1% de los
docentes planean la sesién que corresponde al dia siguiente (es decir, con un
dia de anticipacién preparan su clase). en casos de dudas del tema a exponer
o de las indicaciones de la guia didactica consultan con sus colegas para
aclararlas. este dato fue verificado cuando se le solicitd que nos presentara su
guia de aprendizaje en donde oportunamente las sesiones estan realizadas,
con anotaciones que les ayudan a facilitar el trabajo con los alumnos. e
inclusive hay algunos docentes, que han avanzado en la preparacion de mas
de una sesion, es decir, han planeadc el trabajo que realizaran durante la
semana. Esta planeacion no garantiza que se logren ios objetivos que se
pretenden en cada sesidn, ya que algunos docentes omiten los procedimientos
y sugerencias que propone la guia didactica para abordar cada uno de jos
objetivos particulares de la asignatura de matematicas, ya que unicamente lo

abordan a su criteric y forma particular de pensar.

En oposicién a [a planeacién que existe en el 57.1% de los docentes, el 42.9 %
no tienen planeada su sesidon y tampocoe han consultado la guia didactica para
asi tener conocimientos de los objetivos concretos de la tematica a tratar (ver
grafica 4), tampoco tiene el conocimiento de las habilidades que se deben
fomentan y desarrollar, esta accién se contrapone con |a idea general de
ptanear la solucion de actividades que en el libro de frabajo estan establecidas,
por consecuencia podemos asegurar gue no se promueve el pensamiento
Iégico matematicoe, lo anterior, también evidencia que el docente al no realizar
los ejercicios ahi programados, ya que se desconocen algunos aspectos
metodologicos para abordar los conceptos basicos propuestos por la guia
didactica ¢ de alguna otra fuente, muche menos que exista la iniciativa por
generar alguna situacién que ayude al estudiante a construir conocimiento y a

contextualizar lo aprendido.

-84 -




En cuanto al conocimiento de los contenidos y objelivos, los metodos
pedagdgicos que se proponen de manera particular en cada una de las
tematicas a tratar dentro del salén de clase, encontramos que el 42.9%,de los
dacentes, admiten no conocer totalmente el objetivo de cada una de las
sesiones de la asignatura. justifican su respuesta en que no tienen o han tenido
los materiales adecuados, en este casa la Guia Didactica; también podemos
evidenciar que 57.1% de los docentes afirman que si conoce los objetivos de ia
gula didactica, en cuanto a los objetivos que persigue en la materia de
matematicas para promover las diferentes habilidades que los estudiantes
deben desarrollar en dicha asignatura, dentro de estas habilidades esta el
pensamiente 1ogico matematico, a continuacion se muestra dos ejemplos de lo
que los profesores nos contestaron acerca del conocimiento de los objetivos de
las diferentes tematicas que se abordan en una clase de matematicas en la que

se promueve el pensamiento logico matematico para la solucion de problemas:

: : : :
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Este tipo de respuestas nos permiten observar como no se tiene de todo dlaro
en cuanto al conocimiento de los objetivos centrales de la asignatura de
matematicas, lo que conduce a los profesores trabajen las sesiones de
aprendizaje con un descenocimiento de los objetivos especificos marcados en
la distribucién del aprendizaje en los ocho nlcleos en que se ha dividido el
aprendizaje de las matematicas. con la intencion de promover el pensamiento
I6gico matematico del alumnado en general.

Estas observaciones nos permiten opinar que el pensamiento iogico

matematico se trahaja sin darle la importancia necesaria, aungue se conoce
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cuales son las expectativas para desarrollarlo, en muchas de las ocasiones el
docente desatiende el proceso y los métodos que debe utilizar para lograr
dichos obietivos, Unicamente la labor del docente se centra en la resolucion de
problemas de manera algoritmica y tradicional que no tienen significado para
los estudiantes, esta problematica se acentla aun mas cuando el docente
desconoce de los objetivos de los planes y programas, y de los objetivos
particulares de ias diferentes tematicas que nos proponen el cuademo de

trabajo y la guia didactica para la asignatura de matematicas.

Si se hace un breve recordatorio, en el capitulo anterior s& marco que en cada
unoc de los ocho nicleos se establecen cbjetivos particulares que han de
alcanzarse en determinado tiempo, sin embargo el desconocimiento de tales
objetivos se debe a la falta dei material, la Guia didactica, lo cuai dificulta que el
docente tome en cuenta las sugerencias para conseguir desarrollar en cada
nicleo el pensamiento logico matematico en cada una de las areas de las
matematicas, haciendo que el proceso de ensefanza se pueda dar de manera

mecanica y se desvincule con &l contexto.

Desde luego gue también creemos gue la experiencia del profesor en su
desempeno docente es de mucha importancia para lograr que el estudiante
adguiera gradualmente estas habilidades y sobretodo que contextualice las
diferentes problematicas que puedan ocurrir en la comunidad, para que el
estudiante se apropie dei conocimienio y a la vez le encuentre sentido el
estudiar matematicas, por lo tanto, creemos que €l conocimiento de los
objetivos de la guia de estudios y en especial de la asignatura de matematicas
y la experiencia dei profesor ayudara a desarrollar habilidades cognitivas en los
estudiantes que permita promover el pensamiento 106gico matematico.

4.2. Los materiales de trabajo
En el capitulo cuartc se recalcaron ios elementos, ejes ingdispensables en la

escuela telesecundaria: la transmisién, el docente, la guia didactica los

conceptos basicos. y la guia de aprendizaje. ahora corresponde hacer un
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analisis del empleo gque se les otorga a los materiales para conocer su

efectividad en la promocion del pensamiento ldgico matematico.

4.2.1. Transmision televisiva de la tematica a tratar en clase por medio de
la red EDUSAT

Por medio de las observaciones realizadas en el aula, se puede establecer el
uso equivocado de la transmision de las tematicas por medio de la red
EDUSAT . ya que la funcién en la propuesta oficial es desarrollar contenidos
educativos mediante mensajes dinamicos e interesantes en un frempo
determinado, para estos casos son de 15 minutos en una sesin de 50 minutos
por asignatura, sin embargo el 28.5% dejan que el tiempo de 15 minutos
correspandiente a observar la transmision se prolongue mas de lo debido en la
clase de matematicas, es decir la duracidn de 50 minutos que va a partir de las
8:30 am a 9:20 am, llega hasta las 11:15 am. momento en el cual el receso
comienza; esto se hace porque el profesorado se distrae con una actividad
gistinta a la de su clase, estas otras actividades se realizan dentro ¢ fuera del
aula, estas actividades pueden ser de caracter personal, académica 0
administrativa, en este caso dejan gue continue la transmision para que |0s
estudiantes se ocupen observando la programacion, también se observd que
otra de las intenciones de dejar fa transmisién de la red EDUSAT es para
minimizar el tiempo de trabajo de la asignatura para no abordar la tematica
como lo indica la guia didactica, y de esta manera ir inmediatamente a gque i0s
alumnos resuelvan los problemas propuestos en el cuademna de trabajo, este
proceso da como resultado que algunos de los estudiantes unicamente se
evoquen a copiar la clave de solucidn de los problemas gue se proponen €n la
actividad, en la mayaria de los casos la actividad se limita a la conclusién de
tos volumenes de trabajo propuesta per el cuaderno de trabajo mediante
meétodos algoritmicos y sin significado para los estudiantes. quedando a un
lado el fomento del pensamiento [dgico matematico

Si no se posee el recurse de la transmisidn, el docente expone el iema y aclara
dudas para que el grupo inicie sus actividades. Si tomamos en cuenta estos
factores. habria que considerar que de los 50 minutos de trabajo para la
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asignatura, 15 son de transmision, 10 de explicacion, mas 10 de consuita en
los conceptos béasicos. haciendo que el trabajo efectivo se reduzca a 15
minutos, los cuales resultan insuficientes para trabajar con un solo contenido,

proceso que se agrava con las interrupciones de cualguier indole {(ver tablas 1
y 2.

Este proceder lleva a mecanizar los procesos, e inclusive en varias situaciones
limita a los alumnos a copiar unicamente |a clave gque traen las sesiones de

aprendizaje para justificar su trabajo ante el profesor.

En este sentido el uso inadecuado de la transmisién y la mala distribucion de
los tiempos de la sesidn hace que el trabajo realizado en el aula no se cumpla
de manera satisfactoria con los objetivos de los contenidos matematicos para
generar ia promocion del pensamiento l6gico matematico. ésta forma de trabajo
no se correspende con la propuesta oficial de los planes y programas, debido a
que el docente no utiliza de manera adecuada las herramientas y recursos que

se le proporcionan para su mejor desempefo docente.

4.2.2. La guia didactica de Telesecundaria en el tercer grado

En cuanto a la guia didactica. solo se posee una para primer grado y otra para
tercero, lo que desfavorece el conocimiento de los objetivos planteados para
cada uno de los nuclecs en sus formas de trabajo sugeridas para abordar ia
solucion de probtemas, ademas que también proponen distinias maneras de

evaluacion.

El recurso de la guia para el docente es indispensable para tener una vision
mé&s amplla de! trabajo a desarrollar en los diferentes temas de matematicas

que promueven el pensamiento [6gice matematico.

Si sumamos que también en este documento se encuentran sugerencias
didacticas que tienen la funcién de facilitar al docente la perspectiva del trabajo
de contenidos y de la mediacion necesaria para conseguir que los alumnos

comprendan de manera significativa y de forma relevante los contenidos que se
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trabajan consiguiendo que piensen légicamente en matematicas, no se dispone
de los libros necesarios para dotar a cada centro de trabajo del material
necesario, esto redunda en el nulo conocimiento de las sugerencias y formas
de trabajo que promueven el pensamienio logico matematice. ademas el
escaso materal que se posee es de propiedad personal de los docentes, estos
documentos son adquiridos par vias y méritos propios de algunos docentes,
pere aun teniende un ejemplar, no existe una actitud de compromisc con la
tarea educativa para conseguir ¢i material y trabajar con base en la propuesta
establecida, de esta manera se evidencia unas de ias carencias que tiene el
subsistema telesecundaria, es decir, existe una deficiencia en el suministro
recursos y materiales didacticos necesarios para el buen desemperio de los
docentes.

Los decentes comentan a manera de platica, que este documento les podria
facilitar las formas de atencién y manejo de fos contenidos y a su forma de
proceder en cada una de las sesiones, reconocen que es un documento
imprescindibie para el trabajo de contenidos mateméticos, en especifico para
promover el pensamiento légico malematico. pero se desligan de la
responsabilidad de conseguir el material, al implicar un gaste personal, por lo
que el material con el que basan sus procesos de ensefanza se limita a 1a
experiencia de trabajo, las guias de aprendizaje y los conceptos basicos.

Cabe mencionar también otro aspecto muy importante que consideramos como
un defecto de la guia y cuaderno de trabajo que dan como resultado fa no
pramocidn del pensamiente l6gico matematico, el aspecto al cual nos referimos
es a ia existencia de algunas tematicas propuestas para abordar en la guia
didactica y cuaderno de trabajo de la asignatura de matematicas gue estan
fuera de contextc para los estudiantes, es decir, san demasiado abstractas y no
corresponden al contexto en gue los estudiantes viven, esto nos da como
resultado el desinterés por estudiar estos temas, ya que carecen de
significados para los estudiantes y por lo tanto no lo consideran importante para
su estudio, este tipo de temas y el tratamiento que se les da en el salén de
clase, consideramos que contribuye a no fomentar el pensamiento ldgico

matematicc que los estudiantes necesitan para responder a las diferentes
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problematicas que enfrentan en su vida cotidiana, el siguiente es un ejemplo de
este caso.

MI IDENTIDAD SECRETA

amplmﬂcwnymdmmmn

ZSabias quse la identidad secreta de una ecuacion fracclonaria es una
: ecuacion lineal? Para descubrir esa identidad secreta de la ecuacidn -
fraccionaria observa sl programa lelevisivo, ya que en &l se mostraran aspectos que 3
te permitiran hacerio.

Convierte a enteros los coeficientas

fraccionarios de la siguiante
acuacion:

C] S
—_x 2 =4x ——

2 4
En el libro de Concepios Basicos lee el texta
después comenta al tema.

| g——

Intégrate a un equipo como 1o indique ol pralaesor y contasta las siguientas
cuestiones:

Escribe con tus propras palabras en tu cuaderno el

procedimients paria resolver
ecuaciones fraccionarias cuando se tiene

un monoimio en el denominador.

Anora, haz lo mismo cuando en el denominador se tiene un binomio.

Un integrante de cada equlpo leera sus respuestas, como lo indique el profesor, s
orees gue es convaniente, complemsantalas.,

f;% Sigue con tu equipo de trabajo y en tu cuaderno determina el valor de la
- M= incognita en las siguientes ecuaciones:
2 3 8 2 1
AN, S 0 S,
X X x x+1 S
k= _ R=

~ompara tus resultados con los de otro equipo, si hay diferencias, revisa tus
orocedimiantos.

o ;’fﬁ’ En forma individual, determina el valor de la incégnita en las siguientes
W3 ecuaciones, hazio en tu cuadarno.

§ 3 3 6 2 5 2 1
£ oy
4x & 7x 3x + 1 8x + 1 3x +1 b
1= » =

_oteja tus resultados con los de otro compafiero; en caso de ser diferentes, consulta
a clave.

v
==X !E=x (§ ! —-=x(p
St

Esta actividad como algunas otras en el trabajo de la guia de aprendizaije,
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provocan en el alumno desinterés limitandose a copiar la clave para cumplir
con el requisito de concluir la actividad, puesto que consideran que el gjercicio
no les provee de conocimiento que se vincule con su vida diaria.

4.2.3. E! libro de conceptos basicos en tercero de Telesecundaria

En cuanto a los conceptos basicos, (considerados como el tercer elemento
importante en la promocion del pensamientc logico matematico), debemcs
recordar que su funcitn principal es presentar los efementos informativos
necesarios y esenciales para el desarrollo de contenidos programaticos en
cada una de las asignaturas, y en matematicas, fomentar el pensamiento 106gico
matematico en el tratado de los contenidos.

Para facilitar este tratade, los temas se encuentran organizados de forma
enciclopédica en una estruciura de ocho niicleos tematicos, cada uno con su
particularidad y su sesién correspondiente, al igual que la guia de aprendizaje
pues uno y otro van de la mano en las sesiones de trabajo. Tanto el docente
asi como el alumno lo emplean como un libro de consulta y se corresponde con
la funcidn para la cual fue disefiado pero el problema radica en que se supone
que debe existir un libro para cada uno de los alumnos, razon gue se incumpie
pues no se cuentan con los ejemplares necesarios para cubrir esta necesidad,
por ejemplo en el grupo en donde se desarralia esta evaluacion, unicamente el
80% posee un ejemplar de cada tipo (ver gréfica 5), es decir, cuenta cen su
libro de consuita y con el de trabajo, el resto se reune can un companere para
trabajar la sesion, estc da como resultado un atraso en el trabajo y la facil

distraccion de los estudiantes que estan trabajando de manera conjunta.

4.2.4. La guia de aprendizaje en Telesecundaria

La guia de aprendizaje tiene el objetivo de ser ef hilo conductor del aprendizaje
y es también el instrumenio organizalivo de ios procesos de ensefianza y
aprendizaje. En la guia se incluyen todas las actividades y ejercicios que los
alumnos han de realizar de manera individual, en equipos o en colectivo grupal,

con la intencion de desarrollar el pensamiento 1égico matematico.
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Cumple la funcidn de cuaderno de trabajc para los alumnos: el subsistema
prevé dotar a cada alumno con su guia, pues es su herramienta de trabajo
diaria, pero cuando no se posee en la misma cantidad que la matricula, se opta
por laborar con algunas que ya han sido utiizadas; por ejemplo en el primer
volumen no fue satisfecha la demanda del 100% de alumnos, debido a gue
unicamente se contaron con el 85% guias (ver gréfica 5), para la parte
restantes se usaron guias de ciclos anteriores, el problema radica en que como
estan contestadas el alumno decide no hacer nada y por lo tanto no se

invoiucra en el desarrollo de su actividad.

En cada una de las sesicnes ya sea trabajo individual, por equipo y/o grupal se
establece el momento de ver la transmision, de consulta en los conceptos
basicos y de sclucidn de actividades que involucran el pensamiento logico
matematico pues tienden a hacer reflexionar y analizar las situaciones
problematicas, para encontrar la solucion al problema dado: cada uno de los
ejercicios estan estructurados por una serie de pasos para su solucion a fin de
facilitar la comprension del contenida, han sido elaberados por un grupo de
especialistas en la materia con la intencién de que sean apropiados para que
su conocimiento pueda trascender {a barrera escolar y ser aplicada al contexto.
el problema se encuentra en todo el proceso, primero de inicio porque hay
ejercicios que nos son enteramente comprendidos y al final porque cada una
de las sesiones de aprendizaje, comprende una clave, es decir contienen
resultados de los problemas planteados, si bien su disefo fue 8l de corroborar
los resultados como fuente de verificacion. ésta no se emplea como tal, ya que
en varias ocasiones nulifica el trabajo de los alumnos al inducir que €stos
copien directamente Ios resultados. desinteresandose de construir 10s procesos
necesarios para llegar a la solucién, por lo tanto no razonan ni infieren. no
deducen ni reflexionan en torno al contenido matematico, solamente copian e
resultada final

Si bien la tarea del docente plasmada en la metodolegia de telesecundaria
consiste en mativar a los estudiantes para que éstos realicen sus actividades

en la gula correspondiente. para que razonen logicamente en matematicas, los
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estudiantes prefieren en determinadas situaciones copiar.

Los docentes afirman en este rubro que, ef tiempo de trabajo es corto y en
vanas ocasiones es necesario romper con el horaric de 50 minutos, esto
conduce a prolongar el tiempo establecido marcado de 50 minutos, hasta 120
aproximadamente (ver grafica 6), va de acuerdo a la dificultad del contenido,
pues se puede ampiiar o reducir el tiempo de solucion de los ejercicios, este
procedimiento no garantiza que se fomente el pensamiento 16gico matematico,
sino, tan soio que se concluya la actividad.

Por ejemplo en la siguiente actividad se les solicita que resuelvan un problema,
para encontrar el valor de cada producto, estas situaciones aplican
directamente en el contexto. son situaciones cotidianas presentadas de una
manera distinta a la coman; pretenden a través del manejo del lenguaje
cotidiano se convierta en uno convencional, para ello empleando ei lenguaje
aigebraico:

;i WS HprELhy
b ey dim anios oy T ke ol
ST TR I A el (= P L iV
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Una vez iniciado el trabajo: 4 de cada 10 concluyen ia actividad con resuitados
satisfactorios, para el resto su error radica en la comprension del probiema y su
forma de transformar el lenguaje comun al algebraico, el cual se¢ supone ha
sido trabajado ya en el ciclo escolar anterior, también hay que considerar la
actitud y el estado emocional que tienen en esos momentos los estudiantes

para resolver el problema.

E! estado animica, el tratar que e! estudiante domine una tercera forma de
comunicarse ¢ entender lo que se le pide en un problema matematico le
sUMAamaos gque como ya se menciond anteriormente que en la comunidad existe
una diversidad de lenguas maternas, €l problema se agrava, ya que los
estudianies hablan el espafiol de manera primaria practicamente podemos
decir que utilizan lo necesario para comunicarse, es decir, desconocen de las
estructuras gramaticales que rigen al espafiol para su mejor comprension €
interpretacion del mismo, como podemos ver una problematica mas que no
colabora a la promocion del pensamiento logico matematico es la
comunicacion.

Lo expuesto anteriormente, s un claro ejemplo donde se dificulta el proceder
del alumna (dice el docente), no por la manera en que se presenia la
informacién, sino por fa comprensién que tienen de la situacién, y aunque
intentan obfener el resuitado, después de varios expernmentos esperan que sea
el docente quien dé con la solucion y los alumnos se limitan a copiar el
procedimiento. Esta labor lejos de generar el pensamiento légico matematico
propicia la mecanizacion de procesos, puesto que para el siguierte problema
copian paso a paso ia instruccion dada y si no aplica tal y como fue ensefada

se limitan a no hacer el gjercicio.

También en el ejemplo anterior aparece al final un gjercicio mas, pero dado que
cen el que le antecede no han encontrado una manera de resoiverlo, optan por
copiar el resuitado de la clave y no gjecutan ninguna operacion mental de
reflexidn, analisis y/o pensamiento, y tan s6lo cumplen con el tiempo
establecido para entregar la actividad.
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A esto podemos estabiecer de manera general, haber encontrade que si la
actividad es medianamente dificit 3 de cada 10 alumnos, copian directamente
los resultados, no presentan sus operaciones, establecen sus respuestas a
través de un calculo supuestamente manual el cual no es presentado como
prueba del trabajo realizado. Sin embargo, con respecto al uso de la clave 10s
alumnos opman o siguiente:

“Para camprobar mi rrabujo’
e
i comprodun sinn tbaje esta vien”
Tpara voer o correr sio ysimos et el trabiajo de la sesion”
‘para actarar dudas v consulbtar si no estoy vauis ocado”

Si hien mencionan que ia utilizan para cansultar solamente los gjercicios que
realizan, en la practica diaria, copian los resultados establecidos y cumplen con
la entrega de la sesién que corresponda. Se verifica tal situacion cuando
carecen de los argumentos necesarios para explicar como han construido una
respuesta, por lo que se limitan al sentido de cumplir con 1a actividad. Pero
cuando el trabajo es complejo el 70% copia la clave y entrega solo los
resuitados o bien espera a que sea el docente el que resuelva el problema para
copiar nuevamente el procedimiento empleado (ver grafica 7).

Razon que de nueve choca con la iniciativa de promover gue sea el alumng
quién construya su propio aprendizaje a través de la interaccidn con sus
compafieros y de la insistencia y persistencia de solucionar un problema.
cuando es finalmente el docente quién cumple con ia tarea de decidir cual es el

procedimiento empleado.

'
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Aungue algunas de las sesiones traen problemas que aplican directamente al
contexto. en algunas mas el docente tiene la oportunidad de ligar ese
conocimiento al contexto, pero por cuestiones de dominio del tema y de tiempo
no se realizan, 1o que no promueve el pensamiento 10gico matematico pero si
facilita su quehacer frente al grupo, al limitarse a cumplir con la actividad
marcada sin trascender esa frontera de lo escolar y lo social, s decir, vincular
el conacimiento.

Para concluir el apartado podemos decir que el horario establecido para el
subsistema de telesecundaria. se mantiene fijo en 50 minutos; este indicador
manifiesta que si el docente amplia el horario de la asighatura de matematicas
descuida el resto de materias que atiende dadc que se ve influenciadc por
factores que impagsibilitan el trabajo efectivo de la sesion correspondiente, pero
también se identifica que la prolongacion del trabajo en la asignatura no se
corresponde necesariamente con la promocion del desarroflo del pensamiento
l6gico matematico; asi tenemos que faciores como la planeacion, el dominio
del contenido, la lengua matema, la comprension y facilitacion del tema (y
aunque se establece en el programa la vinculacion de contenidos con otras
asignaturas y con el contexto mismao), influyen directamente en el fomento del

pensamiento 10gico matematico.

Si bien se poseen algunos de los materiales, no existe el interés y el
compromiso por conocerles o bien no existe una actitud de compromisc con la
profesion puesto que aungue no se cuenta con todo e material necesario,
consideramos gue el docente debe tener la iniciativa para conseguir los
materiales necesarios que le ayuden a su practica docente frente al grupo, y de
esta manera cumplir con los objetivos que se trazan en los planes y programas
para cada una de fas asignaturas y en especial [os objetivos de a asignatura
de matematicas, y por consecuencia facilite el desarr¢llo de las habilidades,
destrezas, actitudes y aptitudes en torno al pensamiento légico matematico
fundado en |os lineamientos oficiales, donde resulta indispensable conocer los
materiales de trabajo y sus fundamentos.
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Aunado a esto el otro aspecto que estd contribuyendo a no lograr los objetivos
anteriores, es la falta de los materiales de trabajo para cada uno de los
estudiantes. ademas de que en estos materiales existen tematicas que estan
fuera de contexto para los estudiantes y manejan un leguaje abstracto y dificil
de entender debido a la diversidad de ieguas maternas que se hablan en la

comunidad, lo siguiente es un ejemplo de ejercicio abstracto para los alumnos:

L eet BOUT el n il LGS L e LA U CACIoNeS
Bi=lait
S — b 1 = 1
i > =t I 3 s B R T 1
2 batoe {0 dnc
ST L URaniAdDs on rIras SECAS w3 L ATID o i DTE LU e

Esta actividad maneja por un lado un lenguaje con el gue no estan
familiarizados. (literales y exponentes) y por otro un problema afiejo de la
comunidad estudiantil, el mangjo de nameros fraccionarios, lo que conduce a

que observen en el ejercicio una actividad compleja de resolver.

4.3. Las opiniones de los alumnos

El plan y programa de estudio establece un medele integral para todo el
sistema de secundaria a nivel nacional y considera las mismas condiciones
socio culturales y econdmicas de la poblacién a la cual va destinada la
educacion del nivel, con la intencion de formarlos y capacitarlos, desarrollando
sus potencialidades para la vida productiva del pais.

En la telesecundana del Pacayal se encontré que los alumnos inscritos en el
tercer grado estan en un rango de edad que va de los 14 a los 18 afios, el
mayar porcentaje se presenta en los 15 con el 40%. en segundo lugar
estudiantes de 14 aros representando el 35%. en seguida 15% alumnos de 16
afios, 5% de 17 y por ultimo el 5% restante de 13, comprendiendo un total de
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20 integrantes del tercer grado grupo "B’ {ver grafica 8). De entrada se supone
que el alumno de tercero debe poseer ciertas caracteristicas (acordes a la
clasificacion hecha por Piaget,1993), donde entre ias particularidades que
corresponden, es transitar de las operaciones concretas a las operaciones
formales. par ende. la profundizacién de analisis debe ser mayor, lo que les
obliga a usar su légica deductiva como una herramienta del pensamiento que
les permita enfrentarse a una variedad de situaciones preblematicas, donde
haciendo uso de su pensamiento légico matematico puedan llegar a encontrar
la solucion a los ejercicios correspondientes en la guia de aprendizaje.

Se presume también que en esta etapa de pensamiento. superan las
realidades concretas; este sentido refiere a la creacicn de hipdtesis, es decir,
de premisas que pueden lievar a conclusiones sin la necesidad de manipular o
actuar directamente sobre ios objetos © sobre una situacion también
determinada suponiendo entonces e} desarrollo de Ia capacidad de pensar
l6gicamente en matematicas para realizar las actividades de su cuaderno de

trabajo.

Sin embargo estas capacidades y habilidades descntas de manera general no
se observan en el conjunto de alumnos que componen el grupo, por gjempto en
situaciones donde se pide que realicen inferencias, el 35% optan por guedarse
callados para evitar cometer errores, suelen no pardicipar y se mantienen
ajenos a la colaboracién con sus companeros, relacion que es necesaria para
reestructurar sus conocimientos a través del trabajo social mediado por
alumnos entre alumnos y docente, el otro 65% si se interesa en la solucidn de
los ejercicios, piensan légicamente e intentan construir un proceso de solucion
pero en variadas situaciones sdlo el 57% de éstos, concluyen con un resultado
correcto {ver grafica 7). Uno de estos factores que estan interviniendo
directamente en la comprension, es que son hablantes de ienguas distintas a la
que se utiliza en la escugta, el espanol, estas son:

» Espanol - Tsotsil
+ Kanjobal « Tsental
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De donde se obtuvo el nimero de hablantes de cada una de ellas: tsotsil con el
50%. el 35% hablan espariol, 20% correspondiente al kanjobal y el 5% de ellos
tiene como lengua materna el tsental (ver gréfica 9). Esta diversidad de lenguas
comienza a ser ya un factor importante para la comprensién de los contenidos
matematicos y su relacién para con el pensamiento l6gico matematico pues
tendria que hacerse un estudio mas profundo de la concepcion de la
matematica en cada una de estas culturas y como ello afecta directamente a ia

comprension y al proceso de adquisicién del conocimiento.

Sin que esto sea necesariamente una limitacién escolar para los alumnos de la
telesecundaria, asistir a la escuela es una de las actividades de formacidn y de
distraccién, de “preparacién’ dicen, “‘porque aprendemos cosas que nos van a
servir en la vida®, lo cual no se contradice con la propuesta oficial, ya que esta
establece en su plam y programa de estudios en_materia de i6égica matematica,
fortalecer y desarrollar habilidades, destrezas, actitudes y aptitudes para formaw
parte de la vida productiva de la nacion con expectativas de mejora en sus
condiciones de vida mediante el esfuerzo escolar; por otra parte hablan de una
actividad de distraccion porque mencionan: “prefiero venir a la escuela. porque
si no me toca ir a trabajar al campo y no me gusta’ esto ultimo merece
especial atencidén dado que si el 45% prefiere asistir a la escuela para evitar el
trabajo del campo (actividad principal a la gue se dedica la poblacién del lugar)
(ver grafica 10), esta actitud de los estudiantes no favorece para lograr los
objetivos que se persiguen por 1os planes y programas en términos generales
de su formacion secundaria y mucho menos en jos de matematicas. ya que
varios de estos objetivos se requiere de esfuerzo y dedicacion para

alcanzarlos, el resto comprendiendo el 55% asisten porque quieren superarse.

Aunque el porcentaje de los estudiantes que prefieren ir a la escuela con tal de
no ir al campo es del 45%, el 95% del total de 10s estudiantes nos dice que
experimenta satisfaccion por el aprendizaje de las matematicas. y tan sdio el
5% le causa desagrado, es decir, no tiene interés por aprender matematicas. 1a
exphcacion podria ser el sentido y {a utiidad que le ban dado a los
conocimientos, pues para quienes no se cautivan por su aprendizaje, basan su
respuesta en quitarle sentido y aplicacién a lo que se aprende, quizas debido a
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una incosrecta comprension de como usar 108 conocimientos matematicos en la
solucién de problemas diarios y quienes la validan opinan que ies son utles
para resolver problemas. Por ejemplo el 40% opina que: “es importante
aprender matematicas porque aprendemos a sumar y a restar, y a multiplicar y
también aprendemos la divisién para que podamos resolver los efercicios de la
guia’, a su vez el 60% dice que: “nos han servido para resolver problemas en la

escuela, y también en la vida diaria”.

Esta situacién permite observar que si no &n todas las situaciones de viday en
todos los alumnos, el 60% aplica los conocimientos en la vida cofidiana, pero
cabe recalcar que los conocimientos aplicados no van mas alla de los
algoritmos tradicionales. como bien mencionan, hacen uso de la suma. resta,
multiplicacién y division en sus actividades diarias. al cuestionarles acerca de

cémo aplican estos conocimienios mencionan:

“En trabajar on dendas calws cuentas doeomatas de maiz que debenuos SCmbrar nacer enentis

(8 TR

i : 4
suando bendainos alynmn terenao
Luando pomranns alenn peroio”
“cudrily pos fevantamos”
3.' + : E .
Lo B Juot 3 -~
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“ciamdo vemdemos algutia cosa como i ferreno una casd o cuaiko pagames algn”

Estas opiniones por parte de los estudiantes nos muestran Como en sus
actividades cotidianas emplean I0s conocimientos matematicos, aunque para
ellos es de mas relevancia aprender la suma, resta, muitiplicacion y division.

Consideran gue éstas son las operaciones de mas relevancia para elios, ya
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que lo vinculan de manera inmediata en actividades de su contexto social,
aunque estas operaciones las realicen con los algoritmos tradicionales, lo que
puede significar que el resto de conocimientas matematicos empleados para
ellos no tiene relevancia en su vida diaria, y por o tanto, dejan muchos
conceptos sin trabajar en la guia, ya que para elios no tienen aplicacion alguna.
por lo tanto consideramos que si tienen la capacidad para pensar |ogicamente
para resolver problemas sencillos y de rutina, por la actitud anterior en varios
de ellos no es posible promover mas habilidades de pensamientos logico
matematico que le permitan analizar y afrontar diversas problematicas
escolares y de su vida cotidiana.

4.3.1. Como usan la guia de aprendizaje los alumnos

En cuanto al uso que le dan a la gula de aprendizaje, se concibe como &l. “ibra
de actividades donde vienen todos los efercicios que tengo que hacer para
aprender matemdticas”, reflejan en un B5% reconocer las ramas de las
matematicas trabajadas en el ciclo escolar y Unicamente 15% no las caonocen

y/o no recuerdan como esta estructurada

Ello también lleva a la observacion de gue el mayor agrado se presenta en
aritmética porque consideran que las actividades y ejercicios que tienen que
hacer son mds faciles que los demas, en segundo lugar se encuentra el gusto
por la geometria, porque opinan: “me gusta hacer trazas, también me gusta
porque hacemos fiquras y también porque usamos cartulinas y hacemos
pirémides y varios mas’.

Esta inclinacion por la aritmética, consideramos que facilta abordar las
tematicas de la asignatura donde se tengan gque realizar operaciones de suma,
resta, muitiplicacion y divisidn, ya que consideramos que estas son las
operaciones mas utilizadas dentro y fuera de la escuela, estas operaciones
denominadas basicas para ellos tienen un significado muy especial, es decir,
se encuentran presentes en sus actividades diarias escolares y de su vida
cotidiana.
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Mencionaron gue la mayor dificultad encontrada se da en dlgebra, donde el
70% dice: “es muy dificil porque no enfiendo que hacer y luego eso de que
vamos a usar letras como m, x ¢, no sé cuando tengo que usarla y luego que
tengo que sumarla es muy dificif para mi, porque me cuesta trabafo sacar ralz
cuadrada, eso es muy diffcil”. esta concepcidn &s un ejempioc de como se les
dificulta cambiar un lenguaje cotidiano a uno gque implica en su trabajo
simbolos, variables y literales, con ias cuales no estan familiarizados, maxime
si el docente se complica también con la orientacion que tenga que motivar el
aprendizaje. A esto ltimo e! 40% opina: "a veces no fe entiendo al maestro.
creo que porgue no le pongo atencién y luego es muy diffcil lo que lengo que

hacer’

Este indicador también permite observar que si bien el alumno esta distraido
prestando atencion a cualquier situacion que no sea la onentacién del docente
éste pueda estar equivocado en la manera de dirigir el proceso de ensehanza.
Por ello que también expresen que, aun mas dificil es aprender lrigonometria.
Pese a tales comentarios el gusto por las matematicas en el medio rural es
mayoritario al disgusto por la misma.

Se comprobo en las sesiones de aprendizaje, que el 35% tiene dificultades
para calcuiar mentalmente algunas relaciones de numeros. donde hagan uso
por ejemplo de la multiplicaciéon, debido a que estan acostumbrados a emplear
la calculadora y, sin este instrumento se ven obstaculizados para ejecutar sus
operaciones necesarias. A si mismo el 55% presenta problemas de lectura.
este factor intimamente ligado a la comprensién del texto, las preguntas y el
problerma contenido en las sesiones de aprendizaje, |0 que podria deberse a
que su lengua materna es distinta a la del libro de texto (ver grafica 11).

Esta deficiencia ha sido arrastrada desde los primeros anos en la escuela y se
agudiza con el paso del tiempo, lo que imposibilita conciuir en ocasiones la
sesian en el tiempo determinade, y hace que los tiempos se prolonguen y por
ende que no se desarrolle las habilidades propuestas en la asignatura de
matematicas.
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Obsérvense las siguientes opiniones:
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“porgue cuando termimatmos de hacer o trabaio os cuando salimos al recese

Estas situaciones indican una contradiccidn en los comentarios de los alumnos,
por un lado hablan del tiempo adecuado para trabajar una sesidon de
aprendizaje. para evitar el cansancio. por otra parte el segundo comentario
invita y verifica pensar que la sesidn se trabaja mas del tiempo establecido.
siendo el docente el que ayuda a resolver los ejercicios, esto se confirma aun

mas con el cuarto argumento.

Cuande hacemes la comparacion de o que plantea el cronograma de
actividades para la sesién de matematicas en donde el tiempo establecido para
la sesion es de 50 minutos, podemos observar gue esta regla no se esta
cumpliendo con el horano establecido, y en ocasiones se prolonga la sesién
hasta el receso, es decir, comienza a las 8:30 am y debe concluir a las 9:20, sin
embargo termina hasta el receso que inicia a partir de las 11:15 am.
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4.3.2. El uso que dan los alumnos a los conceptos basicos

En cuanto al manejo de los conceptos basicos, et 55% de alumnos opinan que:
“es gl libro donde vso lo que voy a hacer porque ahi viene como tenge que
hacerfo y ya después me voy a mi guia y comienzo a resolver los problemas,
pero si no puedo le digo a mi maestro si esta bien lo que hice para que termine

mis gjercicios.”

Este comentario es un ejemplo del emplec del libro de consulta para el
aprendizaje de las matematicas, apoyado como se mencicna en algunas
situaciones de la transmisién de la red Edusat y de la orientacion del docente,
pues todos les indican ia manera de proceder en la solucion de los ejercicios
contenidos en la guia; en tanto que el 45% expane con respecto a que no tados
tienen el matenal de manera individual. “es necesario conseguir mas libros
porque a veces no entendemos lo que tenemos que hacer 0 tambien a veces
es mejor que el maestro nos expligue y asl ya podemos hacer el ejercicio”.
creemos que el docente debe implementar una variedad de formas vy
estrategias de ensefianza para que el estudiante vaya construyendo
conocimientos de manera gradual como nos dice fa teoria constructivista, y de
esta manera, el estudiante pueda realizar la mejor eleccién del procedimiento
para la resolucién de problemas de acuerdo a las capacidades y aptitudes de
cada uno de ellos, cuando se logre lo anterier consideramos que se esta
promoviendo el pensamiento 16gico matematico.

Por ello dicen que debe ser el docente quien se encargue de localizar los
materiales adecuados para acercarles el frabajo de contenidos que se van a
trabajar en el aula, ya que en muchas ocasiones no se avanza con la
transmision y en ocasiones &sta no es del interés de los alumnos, debido a que
el contenido que se presenta esta fuera del contexto social de los estudiantes,
es decir, no tiene significado alguno para ellos o que se les esta presentado,
no lo vinculan con las necesidades que tiene su comunidad. Por lo tanto,
podemos concluir que no todas las tematicas que se abordan en 10s conceptos
basicos contribuyen para promover el pensamiento logico matematico en los
estudiantes.
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4.3.3. El uso de la transmisién de 1a red EDUSAT el on aula

Con respecto al uso de {a transmisidn el 65% de estudiantes han dicho que: “e/
programa nos sirve para aprender porque ahi viene como voy a resolver mi
gjercicio, pero hay veces que pasa muy rapido y no le entiendo, mejor que sea
mas tiernpo para que pueda aprender mas” el 15% opinan que: o que pasa én
el programa no es como aqui en la comunidad, no tenemos cosas como esas
que pasan ahi”, y el 20% mencionan: “me gusta porque pasan cosas bonitas,

hasta canciones y mufequitos que nos divierten”.

Estos comentarios de manera general nos llevan a suponer que la
programacion si bien no esta totalmente desvinculada del contexto, ofrece
estereotipos discordes a su cultura misma; hay contenidos en la guia de
aprendizaje que son muy complejos para resolver y aunado a ello el tiempo
transmisién que es de 15 minutos, es muy corla para poder llevar a cabo Ia
solucion a los problemas de la guia de aprendizaje (ver gréfica 6).

Si bien la programacién es la entrada o presentacidn, y menciona la
problematizacion de un contenido y cémo se ha trabajado en su ejemplo, los
alumnos no han comprendido aun de manera total que, al hacer el esfuerzo
para resolver un problema dado, estan desarrollando su capacidad de pensar
légicamente, ya que consideramos gue no existe un solo procedimiento para
Hegar a la solucién de una problematica, hay una diversidad de maneras de
plantear y sclucionar problemas, y no como pasa comunmente, ¢l estudiante
quiere tener un procedimiento algoritmico para resolver un problema.
Consideramos que no es necesario que sepan que grandes y complejos
conceplos y procedimientos matematicos para abordar una problematica.

Creemos que el aprendizaje y ia construccion del conocimiento se da por
medio de la interaccion con el problema, vy de esta manera se estara
contribuyendo para desarrofiar diferentes habilidades mentales y a su vez se
estara construyendo conocimientc matematico.
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4.3.4. La aplicacién de los conocimientos matematicos

Los estudiantes del tercer grado en su mayoria consideran que aprender
matematicas no es una labor exclusiva del aula escolar. saben de cierta forma
que el medio social en el que se desenvuelven les provee situaciones
maternaticas, donde los hechos diarios involucran resolver problemas reales

que implican el uso de la légica matematica.

En cuanto a este rubro, un 40% han dicho que solo se hacen matematicas en
el salén de clases y que ahi aprenden a crear herramientas que les pueden
ayudar a resolver los ejercicios escolares, el restc 80%, menciona que es en
cualquier parte donde se pueden crear las herramientas necesarias para
enfrentarse a la vida cotidiana y gque es en la escuela donde se conoce un
lenguaje distinto al de la vida diaria para entender lo que sucede y proceder a
solucionarlos.

Al cuestionaries acerca de si han aplicado o no les conocimientos matematicos
que aprendieron en el aula, el 75% responden que:"a veces porque fengo que
fr a comprar al mercado, ¢ cuando vendo” estoc indica que solamente en
algunas situaciones el canocimiento de herramientas matematicas les son

gtiles en la vida diaria, la parte restante 25% no menciond en que situaciones [0

otro porcentaje lo vincula dnicamente con el comerziz, por lo guz I2f

resta, multiplicacian y divisién.

Reconocen por ejemplo, gue esta etapa de tres afios es tan solo un escaldon
mas en el mundo de! saber matematicc y consideran que tiene un lada
divertido, motivo por el cual les ha sido posible en ocasiones aprender jugando
al emplear herramientas matematicas. por ejemplo, en situaciones de compra y
venta de mercancia, del empleo para los albafiles, o de su simple uso como

algaritmo tradicional en la escueia.
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Los estudiantes opinan en un 100%, que, ellos logran aprender matematicas en
la escuela, a través de Ias siguiente estrategia; “poner atencion cuando pasa la
transmisién. también cuando el maestro dice lo que tenemos que hacer, y ya
fueqo hacer los ejercicios, a veces también veo como esta en mis conceptos
para que pueda resolver Jos problemas”, y tienen como recursos materiales sus
libros, la calculadora y otros elementos de acuerdo a los que se les solicite
tengan a su disposicion. No saben por gjemplo, que existen diversos caminos
para llegar a una solucion, y unicamente se limitan a dar las respuestas que el
docente espera por medio del proceso establecido en la guia, conceptos
basicos, explicaciéon u orientacion del docente y de la transmision de televisiva.
Con lo anterior Unicamente se limitan a cumplir con los requisitos de evaluacion
del profesor.

Para finalizar este apartado, los alumnos se encugntran en rangos distintos de
edad, o gque supone intereses y necesidades heterogéneas comao [0 es su
cultura misma, su lengua materna interviene directamente en ja comprensidon
de texto matematicos lo gue sin duda influye en el pensamiento logico
matematico, ademas aungue tenen una guia de aprendizaje que posee las
actividades estructuradas por especialistas en la materia de matematicas a
nivel nacional, los alumnos se limitan a cumplir con los ejercicios que el
docente solicita, los conceptos basicos le sirven para consultar el proceso de
solucibn de los ejercicios y solamente se circunscriben a copiar el
nrocedimiento, luego entonces solamente aplican y vinculan a su contexto
social algoritmos que han aprendido desde Iz cduzatisn primeodic rontfndolz
imvortancia a muchos de los contenidos que se les ensefla en la escuela
telesecundaria, por lo que este conccimiente g2 quoda Unicomente on ol planz

escolar.

Par lo tanto, factores como el medio fisico, el social, afectivo, la maduracién, la
experiencia y la compensacion gue estan involucrados en todo momento para
lograr que desarrcllen la habilidad de pensar légicamente en matematicas no
ha sido un instrumento significativo que pueda ligar los conocimientos
matematicos con el contexto inmediate en el que se encuentra la poblacion
estudiantil. Situacién que no ha permitido pensar de una manera mas abstracta

- 107 -




que en ias operaciones concretas, sin trascender a las formales caracterizada
paor la habilidad de aplicar deducciones. inferencias, pensamiento 16gicos a

situaciones reales sin la necesidad de manipulaciones.

4.4. Las opiniones de los padres de famila

£l hombre a lo largo de la historia ha venido construyendo, conservando y
transmitiendo un saber cultural que perdura hasta las nuevas generaciones,
este conocimiento se hace mas complejo, riguroso y abstracto con el pasc de!
tiempo. En dicha funcién la escuela y la practica docente es ta que inferma vy
forma a las nuevas generaciones con todo ese caudal de conocimientos
legados por Sus antecesores, pero también ha sido su principal probiema,
puesto que los contextos donde opera un curricule general, para este caso, el
nivel de secundaria, no concuerda en muchas ocasiones con el contexto donde
se ensefan y se pretende que aplique estos conocimientos.

De inicio podemos decir que €l plan y programas de educacion de secundaria
va dirigido a una poblacién considerada en las mismas situaciones
sociceconomicas y culturales, es decir, considera a la sociedad y los contextos
sociales homogéneos, este factor es el primere en evidenciar una
equivocacién, aunque el subsistema de telesecundaria se base en los planes y
programas correspondientes a su nivel, y aun observando que su funcion es
haber sido disenada para llevar educacion a los lugares mas recénditos de la
geografla nacional y del estado. supone la operacion de planteles
correctamente equipados. sin embargo. opera en condiciones adversas a las
que fue disefiado y en vez de condiciones homagéneas existe un completo
ambiente multicultural gue si bien no es obstaculo para el proceso educativo,
hace que sea mas complejo.

4.4.1. Las condiciones socioecondmicas y culturales de los padres de
familia

Como ya se vio anteriormente que la mayor parte de alumnos proceden de
familias hablantes de una lengua materna distinta al espafol, este dalo lo
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podemos confirmar mas aun cuando se han entrevistade a los padres de
famitia de los alumnos en cuestién. y se obtiene como resultado gue del total
de padres de familia e! 85% son hablantes de tsotsil, tsental. y el kanjobal (ver
grdfica 12).

También se obtuvo un dato de mucha importancia, del 85% anterior de los
padres de familia el 66% no hablan ninguna lengua mas que la de su grupo
originario, ya sea una de las tres antes citadas, y el resto de ios padres de
familia no domina correctamente el esparicl, lo cual le dificulta fa comunicacion
entre grupos de distinta lengua, esto resulta significativo para el proceso de la
ensefianza y el aprendizaje de sus hijos en términos generales y de manera
especial de las matematicas, ya que las concepciones que puedan tener de
ellas pueden ser distintas.

Para conacer lo anterior se tendria que realizar un estudio mas profundo de ia
concepcion y uso del conacimiento matematico, de los procesos cognitivos, del
uso de herramientas en términos matematicos que se desarrallan en su cultura
misma, donde el cuerpo. por citar un gjemplo, representa una forma de
lenguaje para su mismo grupo social, quedando todo lo anterior fuera de los

objetivos de esta investigacian.

Las familias de los alumnos del tercer grado en la telesecundaria 427, por lo
general son numerosas, van desde un solo hijo, hasta los 9-10 integrantes, a
ésto le agreguemos el trabajo a! que se dedican el cual refiere a actividades
primarias, es decir al monocultive de productos que les dan sustento familiar.
otra actividad a |a que se dedican algunos padres de familia es el comercio,
para desarrollar las actividades anteriores han desarrcllado ciertas habilidades
que las han aprendido de manera empirica a traves de los aRos, y que se han
transmitidc de manera generacional, dentro de estas actividades han
desarroliado y usado el pensamiente légico matematico para enfrentar
diferentes problematicas que se les presentan.

Lo anterior podemos evidenciarto con el grado de escolaridad que tienen los
padres de familia; el 100% de padres de familia n¢ conciuyo su educacion
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basica. de este porcentaje solamente el 10% conciuyo su educacion primaria
no asi la secundaria, el 50% no concluyd la educacion primaria y ia parte
restante no asistié a la escuela. sin embargo eso no fue un ohstaculo para que
pudieran aprender habilidades matematicas que emplean cotidianamente y que
les ha funcionado para solucionar diferentes problematicas que se le
presentan, ya que en el 100% hacen de los padres de familia usc de las
operaciones basicas (ver grafica 13).

En esta comunidad la mayoria de las familias no posee mas servicic publico
que luz y agua, de hecho no hay sistema de drenaje en la localidad y los
desechos se vierten en fosas sépticas y/o ietnnas; teléfonos solamente existen
en tres hogares, existen teléfonos publicos pero desafortunadamente solo uno
de ellos funciona con una planta de luz cuando no hay energia eléctrica; para el
suministro de productos bdsicos para su alimentacién tambien existe un
mercado general que les permite hacer sus operaciones diarias para la compra
de productos varios; se cuenta con tres lineas de transporte que si bien no son
propias del lugar, tienen a 1a localidad en zona de paso por 1a ruta que éstas
siguen. Sus hogares estan construidos con pisos de concreto, paredes de biock
y en su mayaria techos de lamina.

4.4.2. Expectativas que esperan los padres de familia al enviar sus hijos a
la escuela

Dadas las condiciones socioculturales el 100% de los padres de familia
mencionan gue envian a sus hijos (as). ‘porque ahi aprenden nmchas cosas,
que se preparen y tengan mejores opciones Oe vida’, de manera general
desean que superen Jo que ellos no lograron en la etapa carrespondiente:
sienten que no tienen los conocimientos necesarios para enfrentarse a la vida
ante otros contextos distintos al suyo; asi mismo el S0% consideran gue al
enviarlos a la escuela aprenderan a: “leer, escribir, a sumar y resltar, a dividir y
multiplicar porque eso nos sirve cuando io mando hacer compras o para que
nos paguen la cosecha y sepa cuanio dinero ganamos’, esto implica
fehacientemente gque para ellos hacer las operaciones basicas {en lectura,
escritura y algoritmos de las matematicas), basta para hacer frente a los
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obstaculios diarios dentro del contexto en donde viven. Si bien han utilizado las
matematicas en toda su vida. no aprendieron otros conacimientos mas gue las
operaciones aritméticas basicas, tales como, la suma la resta, la multiplicacion
y la division en fa poca o nula educacion que tuvieron, y en aigunos de ellos
fue mediante la practica que han desarroilade al enfrentar problematicas de
supervivengia al tener que atender sus negocios diarios que les permiten el
sustento econdmico familiar, es asi como estas actividades han promovido de
manera natural el uso del pensamiento I6gico matematico. Los padres de
familia han dado importancia a las matematicas porque hacen uso de las
operacianes basicas en las compras y ventas de algunos productos de uso
comun, en las construcciones, o en la cosecha, en el pago de algunocs servicios
como el agua, la energia eléctrica ¢ en el mismo fransporte. pero recalquemos
que fue aprendida en la practica diana.

Han aprendido a desarrollar tales habilidades en {a practica cotidiana, en el uso
constante de las operaciones, por ejemplo al vender productos reconocen el
valor de la moneda y sus combinaciones para sumar y/o restar cambios, miden
sus terrenos, cuentan sus ganancias, identifican formas, tamafios, etc.; el uso
practico del conocimiento matematico, es decir, se aprende haciendo,
enfrentandose con problemas reales que la escuela ha dejado fuera por cumpiir
administrativamente con la parte oficial, dejande aun lado el vincule con la
comunidad. Resulta curioso que del 100% de padres de familia encuestados.
un 20% describen que saben usar las operaciones basicas, no con la misma
habilidad que alguno de sus hijos, perc ven en ellas una herramienta muy uti!
para resolver sus problemas cotidianos, asi mismo han mencionado que
también han aprendido a usar estas operaciones por medio de ia instruccion de
sus hijos, quienes asisten a la escuela, quienes han tenido mayores
posibilidades de formacion.

Ahora bien otra expectativa de los padres es que al enviar a sus hjos a la
escuela les posibilitan conseguir un documento oficial al terminar la educacion
secundaria, lo que se convierte en sindnimo mejores posibilidades para
conseguir un emplec mejor remunerado, l6gicamente en un contexto distinto al

que pertenecen, ya gue en la comunidad unicamente existe empiec en ciertos
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periodos para las actividades del campo, por lo que un certificado de grado de
escolaridad no tiene validez para solicitar el empleo. Sin embarge estan
consientes que en un contexte diferente el nivel de estudios es una esperanza
de empieo.

En definitiva, se puede establecer que dada ia idiosincrasia de estos pueblos.
los usos y costumbres si bien no limitan el desarrollo del pensamiento 18gico
matematico, restringen de cierta manera su concepcién y fortalecimiento ya
que por ejemplo, se le impone a las mujeres despues de la educacién basica
debe de dedicarse a las labores del hogar, y en el caso de los hombres a las
tareas pesadas como el cultivo de sus productos y de algunas mas que
requieran un esfuerzo mayor. por lo cual los padres de familia con respectc a
las mujeres dicen que: "para fas labores del hogar no es necesario ir a fa
escuela, aqui aprenden lo que tienen que hacer”. Con la ideologia antenor no
se fomenta el interés total para adquirir conocimientos en la escuela. dando
como consecuencia que incide en la promocion del pensamiento 1dgica
matematico en el caso de la asignatura de matematicas.

Finalmente cabe agregar que dadas las condiciones socioeconomicas de los
padres de familia de cada uno de los alumnos gue integran el tercer grado
grupa “B". su cultura, la lengua, sus perspectivas de vida, su cosmovision,
envian a sus hijos por una razon antes no tratada: ia ayuda del gobierno federal
“oportunidades”, la cual les provee de una beca monetaria. que si bien no es un
ingreso lo suficientemente compensatorio para vivir comodamente, se emplea
parcialmente en |as necesidades escolares, y la mayor parte le destinan un uso
muy distinto al que fue designado, es decir, se usa para la compra de
alimentos, para el pago atrasado de bienes muebles, para prendas de vestir,
inclusive para adquirir bebidas alcohélicas que ingieren los papas. Con lo
anterior varios de los estudiantes se sienten comprometides a ir a 1a escuela
unicamente para llevar el beneficic economice a su familia, por ende no existe
el interés necesario para desarrollar las habilidades matematicas propuestas en
los planes y programas correspondientes en el caso de la asignatura de
matematicas.




CORCLUSIONES

Si ia funcion de la escuela telesecundaria y de la practica docente en ella es
hacer llevar, orientar dirigir U orientar a las nuevas generaciones 108 CUerpos
de conocimiento disciplinar que constituyen la cultura. El principal objetivo de
la escuela en la asignatura de matematicas, es la vinculacion del pensamiento
l6gico matematico con el contexto, esta vinculacién se pretende lograr a través
de promocionar y relacionar los conocimientos y conceptos matematicos con 1a
vida diaria. de esta manera su estudic se convertira en una herramienta
potencial siempre que adquiera significado y sea utilizado para resolver
problemdticas a las que se enfrenta el estudiante tanto en la vida escolar como

en su actividad diaria es decir, que se emplee en situaciones cotidianas.

A partir de lo anterior concluiremos en dos aspectos principalmente gste
trabajo, por un lade e! funcionamiento de la escuela telesecundaria con
respecto al aicance de los objetivos que se pretenden lograr en torno al
pensamiento logico matematico tomando como referencia los planes vy
programas de estudio para este sistema, y por ofra parte. como se lleva acabo
el proceso de ensefianza-aprendizaje para alcanzar dichos objetivos en la
escueia telesecundana 427,

Con base a los hneamientos oficiales de 10s planes y programas de secundaria,
el modelo de telesecundana ofrece un servicio educativo apoyado de los
medics audiovisuales, atendiendo de esta manera a una demanda educativa
que por razones de costo, no puede cubrir con la infraestructura material y
humana necesaria para operar a una secundaria técnica 0 general. En una
teiesecundana se propone impuisar una interaccion constante entre el profesor-
alumno-medio. esta interaccion debe vincular a la escuela con la comunidad a
traves de actividades productivas, socioculturales. deportivas y de desarrolilo
academico emanados en los planes y programas. y a su vez dentro de ellos. en
la parte gue le corresponde a la asignatura de matematicas uno de sus
objetivos primordiales es el fortalecimiento del pensamiento logice matematico
para que de esta manera el estudiante pueda afrontar de forma mas exitosa su

vida escolar y cotidiana.



Otros de los objetivos gue se tomaron en cuenta para la creacion del sistema
telesecundaria es responder a ser un medio de transmision de cultura vy
desarrollo del alumno en las siguientes dimensiones: la bioldgica, la psicalogica
y fa social. y también ser el espacio de interaccién para fograr lo anterior. En
cuanto a estas pretensiones consideramos que na se estan cumpliéndose de
manera satisfactoria ya que la vinculacion que se pretende en estas tres
esferas estan imposibilitadas por varios factores, ya sea de indole institucional
o por factores que inciden directamente en el proceso de ensefianza

aprendizaje.

En cuanto a lo institucional nos referimos a factores de caracter de
infraestructura y funcicnamiento del plantel, cuando hablamos del proceso
ensefianza aprendizaje nos referimos al docente, al estudiante, a los
contenidos programaticos a desarrollar el contexto social en el que estan
inmarsas la institucion. etc

Uno de los aspectos institucionales que impiden que se iogren cumplir
satisfactoriamente estos objetivos, es que existen planteies que nao tienen fa
infraestructura fisica y material adecuada para llevar acabo las actividades gue
nos indican los planes y programas de estudio. si bien. el sistema
telesecundaria ha brindado cobertura educativa. las condiciones marginales en
gue opera se encuentran en desventaja con respecte a fas otras modalidades
gue se encuentra operando en el misma nivel, por lo que el rendimiento que se
pretende en los estudiantes y en especial con 108 objetivos para el desarrolio

del pensamiento fogica matematice no son los deseables.

Se ha abservado en la telesecundaria 427 que no existe |a dotacion completa
de recursos maternales necesarios para su buen funcionamiento, por mencionar
un ejempio grave para los docentes. no cuenta con los planes y programas de
estudio para que los docentes tengan el facit acceso a ellos, y de esta manera
conozean 103 objetivos generales y particulares de cada una da {as asignaturas
y en especial de la asighatura de matematicas, y para los estudiantes. no existe

la cantidad de libros y cuadernos de trabajo necesarios para que cada uno de
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ello cuente con el material que se requiere para lograr los objetivos que nos

marcan ios planes de estudio,

Con respecto a los contenidos de la guia didactica y cuadernos de trabajo
consideramos gue existen secciones que estan mal planeadas y totalmente
descontextualizadas, ya que tienen un alto grado de abstraccion para su
estudio. Este tipo de contenidos carecen de significado para los estudiantes y a
su vez genera un desinterés para estudiarlos, ya gue no lo consideran

necesaro para su esfudio.

Otro factor que consideramos que esta desfavoreciendo a la no promocian del
pensamiento matematico como o pretenden los planes y programas, es ia
rotacion canstante que existe eptre ¢l profesorado, ya sea por cambios en ej
gradc que imparte sus materias o porque tenga que emigrar a otro plantel. esta
rotacion dificulta consolidar experiencias y/o equipos formaies de trabajo que
den continuidad y seguimiento a los proyectos emprendidos por un colective
docente del centro de trabajo en estudio. en este caso {a telesecundaria 427.
por 10 cual & fomento del pensamiento 16gico matematicc en este plantel se
encuentra fejos de alcanzar a desarroilar las habilidades operatorias,
comunicativas, de descubnmiento, de integracion de los conocimientos, de
habilidades y valores enmarcados en los planes y programa de estudio de
matematicas.

Un factor mas que influye en esta problematica es 1a diversidad de formas en
que se usan € interpretan las guias didacticas. ya que cada docente tiene una
manera personal de llevar acabo el proceso de enseflanza aprendizaje, si bien
en programa de matematicas con respecto al desarrolio del pensamiento 10gico
matematico tiene por objetivas lograr que el alumno desarrolle sus nociones vy
conceptos matematicos, alcance un desarrollo intelectual y que amplie su
visién al abordar cualquier situacion problematica en toda la vida. estos
objetivos se ven obstruidos ¢ mal influenciados por varios de los docente. ya
gue cada uno de ellos concibe a la matematica desde su punto de vista. dando
como consecuencia que cada docente maneje ocasionalimente algunas

técnicas y estrategias segun fe faciiite o considere adecuado en ese momento,
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es decir, existen diversas maneras de concebir las formas de trabajo para
desarroliar el pensamiento l6gico matematico. incluse estas formas de trabajo
son distintas a las propuestas en la guia didactica o en los planes de estudio,
una causa comg se menciond anteriormente es la falta de los planes y
programas en la institucién, por lo tanto existe un desconocimiento por parte
del docente de los objetivos que se pretenden y de las propuestas didacticas
para trabajar cada tematica en la asignatura de matematicas. y en otras
ocasiones es por la comodidad de utilizar la ensefianza clasica de las
matematicas: definicién, ejemplo y ejercicios. de esta manera unicamente se
esta promoviendo procesos repetitives y algoritmicos. par ende no se esta
promoviendo la reflexion. [a critica, y el analisis que son parte fundamental del
pensamiento l6gico matematico.

También se pudo observar de la problematica que se menciond en el parrafo
anterior se debe a que en la telesecundaria 427 existe una diversidad de
docentes con diferente formacion académica, consideramos que algunas de
estas formaciones son ajenas al perfil adecuado para el trabajo de la educacion
en su modalidad de telesecundaria. por mencionar un ejemplo: la Licenciatura
en Derecho, este licenciado en derecho carece de técnicas y meétodos
pedagégicos para la ensefianza de (as materias (quimica, matematicas. fisica.
ingles, etc.) que se imparten en el aula. si bien no son un obstaculo definitivo
para impulsar el pensamiento logice matematico, si es un factor importante gue
impide lograr estos objetivos.

Como consecuencia de esta diversidad de profesiones existen distintos
enfoques y perspectivas de trabajo, lo que da como resultado en las diferentes
formas de abordar una tematica gue si bien no son incorrectos, no estan
fundados en tos objetivos de fos planes y programas asi como de los objetivos
perseguidas en cada nuclec en gue se ha dividido el ciclo escolar para el
fortalecimiento y promocion del pensamiento logico matematico, pues el
procesc aplicade estd apegado a la ensefianza clasica de las matematicas. sin
emplear recursos didacticos novedosos para la ensefianza, con 10 gue da como

resultado un proceso de ensefanza aprendizaje desligado del construclivismo
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como medio de promocion para originar la construccion del conocimiento

matematico. descontextualizado y carente de significado para los estudiantes.

Continuando con esta problematica, {a planeacidn de la clase de matematicas
para alcanzar los objetivos por cesidn que realiza cada una de 10s docentes es
minima en unos casos. y en otros, es nula. Esta no planeacién tiene como
consecuencia gque el docente difiera de promover el pensamiento l6gico
matematico, pues la forma de trabajo indica que se desconocen |os
procedimientos sugeridos en la guia didactica, debido a gue es un material del
cual se carece en la institucion y no existe un interés por parte del docente en
conseguir dichos programas. Sin ésta guia didactica no se tiene conocimianto
claro de los objetivos centrales y procedimientos para la ensefanza y el
aprendizaje de las matematicas y en especial de ia promocidn del pensamiento
idgico matematico, dando como resuitade la no promocion del pensamiento

ldgico matematico.

Para tratar de revertir el obstdculo que se enfrenta una telesecundaria con
respecto 2 la diversidad de formacidn que tienen los docentes, consideramos
que las autoridades correspondientes deben incluir cursos obligatorios
interciclo escolar para conocer de manera mas profunda lo que pretende el
sistema telesecundaria. con la intencien de inmiscuirse en el manejo y
conocimiento especifico de los objetivos qué se pretenden alcanzar al término
de la educacién secundaria. asi como de las tecnicas, estrategias. metodos,
procedimientos. materiales basicos y de apoyo con que se cuenta para su
operacion. También de manera interna deben analizarse y estudiarse (os
objetivos de los planes y programas de estudio, y en especial de tos objetivos
generales y particulares de la asignatura de matematicas, para que de esta
manera en lo posible se cumpia con la promocion del pensamiento matematico
y se pueda vincular el aprendizaje por parte los estudiantes a su contexto

social.

Oftra consideramos. es gue, el docente debe adentrarse al acontecer cotidiano
en conocer mas ampliamente las formas de vida de los habitantes del lugar. los

errores cometidos en la practica docente. en conocer distintas formas de
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solucion de los problemas, métodos, estrategias y técnicas de abordaje para
promover el pensamiento légico matematico y su vinculo con el contexto en
cada unc de los docentes y reconociendo las practicas sociales en las que se
emgplean herramientas matematicas y donde se pone en juego esta habilidad.
El profesor de telesecundaria tiene la libertad de desempefar su tarea con
imaginacion y creatividad, para inventar o promover técnicas didacticas para
motivar a sus estudiantes a que descubran su medio fisico y social.

Asimismo el colectivo docente debe responsabilizarse para conseguir todo &l
material disponible y necesario para el buen ejercicic de su practica docente, y
de esta manera basar sus procesos de enseranza y aprendizaie. coma por
ejemplo; la guia didactica, planes y programas. etc., sin tener gue lmitarse a
{a sola experiencia de trabajo en condiciones heterogéneas, ya gue existe un
complejo multticultural en nuestros estudiantes, que si bien no es obstaculo en
su fotalidad para fomentar el pensamiento légico matematico en la
telesecundaria dentro dei proceso educativo, 1o hace un ambiente complicado.

Desde luege que también creemos que la experiencia del profesor en su
desempefio docente es de mucha importancia para lograr gue el estudiante
adguiera gradualmente estas habilidades y sobretodo que contextualice las
diferentes problematicas que puedan ocurrir en la comunidad, para que el
estudiante se apropie del conacimiento y a la ves le encuentre sentido al
estudio de las matematicas; del mismo modo creemos tambien, gque el
conocimiento de los objetivos del programa de estudio de secundaria por parte
de ios docentes asi como del de la guia didactica del grado correspondiente en
torno al logro de los objetivos del pensamiento légico matematico por nucieo.
aunado a la experiencia de cada unc de los profescres. ayudara a desarraltar
habilidades cognitivas en los estudiantes que permitan promover el
pensamiento légico matematico, se conseguiran, si y solo si el colectivo
docente retoma la imperiosa necesidad y reconoce que en el proceso de
enseflanza y aprendizaje es indispensable atacar el problema mediante el
conocimiento de los objetivos planteados en el programa de la asignatura de

matematicas; esto se puede lograr con una organizacion interna que promueva
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ja interaccion de experiencias con ia finalidad de resoiver el protlema de la
promocién del pensamiento logico matematico, el cual se subsapara con
talteres de trabajo colectivo efectuados en el centro escolar en el que la clave
del éxito radica en aceptar que se cometen equivocaciones en [0s procesos
ensefianza aprendizaje, pero ios cuales permiten encontrar soluciones en
grupcs de andlisis para evitar cometerios de nuevo y con ello alcanzar los
objetivos senalados.

La permanencia. el cambio de actitud, el contacto mas directe con la
comunidad. el conocimientc de los objetivos del drea de matematicas en
materia del pensamiento logico matematico por parte del colectivo docente.
posibilitara un mejor desempefic docente ayudande a los alumnos y al
profesarado mismo a formarse una nueva vision, una nueva representacion
social de las matematicas que les facilite incorporar los conocimientos

adquiridos de su vida diaria al salon de clases y viceversa,

Es importante reconocer también, que los alumnos se encuentran en rangos
distintos de edad, |6 que conduce a intereses y necesidades heterogéneas al
igual que su cultura a la que pertenecen, ya que cada una de estas tiene un
contexto social diferente y una cosmovision muy particular de las cosas gue les
rodea, y por supuesto de la funcién y necesidad que tiene el estudio y el uso de
las matematicas.

Un factor mas gue esta repercutiendo por parte de fos estudiantes en no lograr
{os objetivos de la asignatura de matematicas, en especial a la promocion del
pensamiento l6gico matematico, es que no todos los estudiantes gue asisten a
la escuela van can la intencion de aprender, varios de ellos unicamente asisten
a la escuela para distraerse o desligarse de las actividades, ya sea del hogar

en las mujeres o del trabajo del campo en los hombres.

Hay que reconsiderar también que la comunicacion en el aula es un factor de
vital importancia para tomar en cuenta, ya que las cuatro lenguas maternas que
se hablan {espanol, tsotsil. tsental y el kanjobal) en el grupe, tienen su propia
estructura para la comprensién y estudio de los contenidos matematicos, por lo

tanto. fa lengua materna. es un factor que influye directamente en ia
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comprension de los contenidos matematicos, y repercute sin duda en el
desarrolic y promocion dei pensamiento togico matematico. es decir, existe un
problema de comunicacién y lenguaje, ya que en muchas ocasiones l0s
estudiantes no comprenden lo que se les dice o se intenta explicar en las guias
y en 08 cuadernos de trabajo.

Por lo tanto para el caso de los alumnos es imprescindible hacer una
evaluacion diagnastica gue nos permita identificar reaimente y no sclo de
manera administrativa al evaluar bimestralmente de manera mecanica. as
habilidades que poseen los alumnos al ingresar al tercer grado de educacion
secundaria. para que con base en los resultados arrojados mediante una
prueba disefada en colectivo docente, se tomen las medidas necesarias para
conseguir alcanzar los objetivos en torno al fomento del pensamiento l0gico

matematico establecido en los planes y programas correspondientes.

E! aprendizaje significativo es muy importante para la mobivacion de los
estudiantes en el grupo de trabajo. juega un papel muy importante para que el
aprendizaje no sea mendtono y superficial que propicie que las herramientas
matematicas se olviden, si por el contrario, se hace ver y considerar que el
conocimiento matematico no es algo totaimente acabado sinc gue necesita ser
descubierto que requiere interés, que esta en plena creacién, que demanda de
la problematizacién, analisis, inferencia, imaginacion, creatividad. motivacion.
etc.. mas que simples conceptos aprendidos. existirian estructuras
conceptuales que se ampliaran y se ennguéeceran a lo largo de toda la vida. por
lo que entonces, ya no bastard con la exposicién del docente o de la
transmision. sino que implica 1a participacidn activa del alumno en la

construccion de su propio conocimiento

Para los estudiantes tener un trabajo activo, un ambiente agradable y con el
estudio de contenidos de intereses comunes donde visualizan clertas
problematicas que se enfrentan constantemente en su vida social y escolar
permitira lograr que en e! proceso de ensenanza y aprendizaje les brinde en las
matematicas las herramientas y las destrezas necesarias para afrontar

diferentes dichas problematicas cotidianas, vya que llenar el pizarron de
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namercs, farmulas y demas procesos matematicos en vez de motivar el interes,
fomentar la confianza, !a comunicacién, etc.. tendra como resultadc que el
conocimiento sea inerte. olvidado. efimero y sin sentido para la vida, y por io
tanto se fomentara un nulo impuiso del pensamiento dgico matematico.

Otro factor que influye en el desinterés por aprender por parte de los
estudiantes, es la expectativa familiar de asistir a la escuela, para varios padres
de familia ven en sus hijos una fuente de ingresos al asistir a ella. pues si bien
el gobierno federal les dota de una beca para sus estudios. 108 ingresos
recibidos se destinan al gasto ajenc para el cual fue disefiado, Esta vision
empobrece el acto educativo y proveca en fos alumnos gque ven de la misma
forma asistir a la escuela una manera de conseguir ingresos para |a
subsistencia inmediata pero que carecen de una perspectiva a futurc. Este es
otro indicador del por qué los resultados son bajos, y del por gue los alumnos
desertan de la escuela. pues dadas sus condicignes sociceconomicas de fas
farnilias de la region, para algunas lo mas importante s conseguir ingresos que
les permitan la subsistencia

Por todos los factores mencionados anteriormente, habra entonces que hacer
muchas acciones que invelucren a ta escuela telesecundaria 427 como
institucion, a la practica docente, a 1a visién de ios estudiantes y padres de
familia que tienen de la escuela, como un todo para lograr que se cumplan ios
objetivos generales y especificos de las diferentes asignaturas que se imparten
en esta Institucién y en especial de la promocion del pensamiento 10gicc
matematico para desarroliar las habiiidades y destrezas que se pretenden por
los planes y programas de la asignatura de matematicas.

En cuanto a la practica docente, es de mucho beneficio realizar una auto
reflexion de lc que realmente se esta haciendo dentro y fuera del salon de
clase para cumplir con los objetivos que se pretenden en cada una de las
asignaturas y en especial en la de matematicas, consideramos que esta ultima
reflexién debe ir de {a mano de preguntarnos en cuanto al fomento y promecién
del pensamiento l6gico matematico. jqué es un problema?. ,gue estamos

ensenando?, ¢qué aprenden los alumnos?. ;,como ensefiamos? ¢Como



aprenden los alumnes? ,COMO se aprende a mejorar la practica docente?
£ Qué opiniones tienen ellos en torno a 10 que aprenden y cémo (o emplean en
la vida diaria?, etc... .. esto nos permitird que 8l pensamiento de los alumnas y
docentes emane de la experiencia real, validandose en 1a escuela al pramover
el pensamiento légico matematico. vinculado con el contexte al solucienar

problemas de la vida diaria,

Finaimente, las actividades de matematicas dirigidas por los docentes, deben
suministrar multiples oportunidades a los alumnos para resolver problemas que
propicien desarrollar el pensamiento, la comunicacidon, la conjetura. la
justificacién y la demostraciéon: la instruccion matematica en las auias de
telesecundaria debe caracterizarse de ser reflexiva. con actividades
consistentes en gue no unicamente debe prevalecer la explicacion de los
conceptos matematicas por parte del profesor. ni solamente en el trabajo
individuai de los alumnos sobre las tareas propuestas y correccidn de las
mismas, si no trabajadas en grupo. en eguipos de frabajo, en parejas, etc., para
generar discusion en torno a los objetivos que se pretenden. y de esta manera.
fomentar la construccion del conocimiento matematico. ya que se frata de
construir progresivamente el pensamienic critico. pues como manciona
Bachelard “la escuela es el modelo mas elevado de la vida social” {Bachelard,

1979: 28) que debe permitir al sujeto mejorar sus condiciones de vida.,

Con las reflexiones y comentarios que se desarrollaron en este trabajc se
pretende contribuir la promocion de una educacion a distancia de calidad cen el
objetivo de difundir equitativamente los conacimientes sociales. necesarios
para una buena integracion de la personalidad y para un buen desemperfic en
los diferentes contextos de la vida, donde el sujeto no sélo sea epistémico sino
también corporal, personai, social e histérico y donde 1¢s objetos de
canocimiento no solo sean los estrictamente cientificos. determinados por las
comunidades cientificas. sino también los estrictamente saciales y cotidianos.
demandados por la comunidad en la que se opere sin perder su validez social
y universal.
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Anexoe 4
Para docentes

¢ Conoce el enfoque planteado en el Ptan y Programas de estudio con
respecto a la asignatura de matematicas? Sl ;Mencione cual es? NO
Par que?

.. Considera gue el tiempo de trabajo en la asignatura de matematicas es el
necesario para trabajar una sesién de aprendizaje? 31 NO ;Por qué?

¢ Pianea la clase de matematicas? S| NQ  ; Por qué?

¢ Adecua los contenidos al contexto, es decir a las necesidades de los

alumnos? SI NO  (Por que?

¢ Conoce la metodologia del sistema? S1 jcudles? NO  ;Porqué?

¢ Posee materiales para el trabajo en el aula? Sl ,cuales? NO ;Por
que?

. Mencione algunos métodos, técnicas y estrategias gue utilice en la clase de
matematicas?

¢ Considera que sus alumnos aprenden a razonar logicamente en
matematicas? SI NO  ;Por que?

. Qué opina acerca de la clave cantenida en las sesiones de aprendizaje?

+Como evalua?
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Anexo 6

’ ) o Hoja 1de 2

Ejemplo de una sesién de aprendizaje que contiene los momentos para
desarrollaria.

_ &
18 | DIETA

56 Fracciones algebraicas simples
Simplificacién de fracciones algebraicas

La simplificacién de una fraccién algebraica a su minima expresion se facilita meses
nara el manejo de operaciones algebraicas. Para ello, basta con recordar algunos
espectos ya conocides.

Momento
de la
transmision

Observa con mucha atencién el programa televisivo, 8n 2| gue se muestras
los pasos a sequir para simplificar una fraccion algebraica

En tu cuaderno expresa en su forma mas simple las {racciones s=
guientes:

sesion anterjo

[
o}
3%
on
]

s  _ - 20 _ 25
12 - 40 - 50 ~

]

LS
o
I

Compara tus resultados con los de otro compafiero mas cercano. En casc de error
+f\q COMge.

§ = Lessllema en tu libro de Concepios -
4 .. . ., -

__agd  Basicos: a' terminar, comenta con tus companeros respecto al tlema.
Forma una frina, y contesta las praguntas siguientes:

.
AL
i

1. ;Cual es la importancia de simplificar una fraccion algebraica?

-134 -




Anexo 7

= _Zomo se simplifican las literales de una fraccion algebraica? Hoja2de2
Z _Como se simplifican los coeficientas de una fraccion algebraica?
_-mpara tus respuestes con otras irinas. En caso de duda preguntale 2 1u

Cantinda con tus compzfieras y simplfica a su minima expresion las
fracciones algebraicas siguientes:

163
—12xy -

4 “2ab = Bxy ~
!
| e A
K zomn - J6abc _

£0m g Shaxy

“Szwyt _ 2x5yz _

R o “Bxyz

_ooara tus resultados con otras irinas, en caso de error, corrige.

P00 En forma individual. simplifica 2 su minima expresién las fracclones
algeoraicas siguientes:

ajo
individual

20a%
= ___Esaz

12y

zAXOZ

i= : {
X geg UwWe
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Anexo 8
Foya ? de 2
Sesion en conceptos bdsicos correspondiente a la sesidén 56 de la guia de
aprendizaje. De agui se consufta los procedimientos sugeridos para
contestarla. En su mayoria cada sesién tiene su leccidn de consulta en

conceptos basicos.

FRACCIONES & EBRAICAS SIMPLES
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Anexo 10

Libros de trabajo para las asignaturas de matematicas, espafiol, fisica, quimica

e inglés.

TELESECUNDARIA

ASIGNATURAS

ACADEMICAS
GUIA DE
APRENDIZAJE

VOLUMEN IV

Libro de consulta que
contiene la
informacion

bibliografica de cada
uno de los temas a

desarrollar en las
sesiones de
aprendizaje

correspondiente; se

distribuyen de igual
forma 4 volumenes
en el ciclo escolar.

- 138 -

Libro de actividades,
se distribuyen cuatro
volimenes a lo largo
del ciclo escolar. En
el cantienen
ejercicios de 5
asignaturas, con
aproximadamente 50
sesiones de
aprendizaje en cada
una.

iy

TELESECUNDARIA ' "

ASIGNATURAS

ACADEMICAS

CONCEPTOS
BASICOS

VOLUMEN i1



Gréfica *
A partir del cuestionamiento:

¢ Conoce el plan y programas de estudio correspondiente al nivel?

Gréfica 2

Formacién Profesional

30%
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NORMAL [
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NORMAL
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PSICOLOGIA
LIC. EN
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PEDAGOGIA
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Posgrados del personal docente

Planeacion de clases
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Grafica 4



MINUTOS POR SESION

Grafica 5

Material de trabajo con el que se cuenta:
Guias de Aprendizaje

100%

Vol. | Vol. 1l Vol. llI Vol. IV

Gréfica 6
Tiempo de trabajo para la asignatura de matematicas
en una sesion.
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CLASE |: aritmética CLASE II: algebra y trigonometria

Grafica 7
Resultados de las actividades abordadas en cuatro ejes.

CORRECTO INCORRECTO COPIA DE
CLAVE

e ARITMETICA-GEOMETRIA
+ ALGEBRA-TRIGONOMETRIA

Grafica 8

Rangos de Edad del grupo
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ANOS ANOS ANOS ANOS ANOS

142




PORCENTAJES

Grafica 9

Lenguas matemas que hablan los alumnos

KANJOBAL TSOTSIL TSENTAL ESPANOL

Gréfica 10

Porcentaje de: ;por qué los alumnos asisten a la escuela?
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Grafica 11

Porcentajes de los problemas detectados al resolver ejercicios en la guia.

(R 1
CALCULO LECTURA COMPRENSION
MENTAL

Grafica 12
Lenguas maternas que hablan los Padres de Familia de los alumnos que
cursan el tercer grado grupo "B’

15%

0 _
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Grafica 13

Grado de escolaridad de los padres de familia de los alumnos de tercer grado
grupo “B*
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Horario de Transmisiones de las sesiones de aprendizaje.

LUNES

Tabia 1

VIERNES

| MARTES. : M!E"F-i.C.O’LES | JUEVES
_8?3-{"—_9:20 | MATEMATICAS ' MATEMATICAS MATEMATIGAS. MATEMATICAS MATEM#T ICAS
. 9:21 =935 ESPANCL . ESPANCL ES.-PAF\IOL ESPANCL ESPANCL }
10:11~10:25 | HIS DEMEX. FRO.CIV. ETIC_- .. HiS DEMEX | FRO. (;l_v l:TF—-H\S_ DE Méx. :
_1‘:01 -11:15 _—MFISI}.‘,_A_ : ASIG. CE -m;SICA 7 ASIG. OPC. | FISICA —"—E
?16 -11:35 R E C E S O
Fz:oe ~1220 ASIG.OPC. | INGLES NGLES | INGLES ggﬁg |
: .12'58— 1310 QUIMICA FXP.ABR ART. | QUIMICA | EXP.APR ART. QUIMICAJ
13 4g— 14 OU | EDUC. TEC. EDI-JC. FL‘?-»__% EDUC TEC. EDUC. FiS.  EDUC. TEC
Tabla 2
Horario de las Sesiones de Aprendizaje.
i -
- LUNES i MARTES MIERCOLES | JUEVES VIERNES
831 - 9:2ﬁ - MATEMATICAS | MATEMATICAS | MATEMALICAS MATEMATICAS | MATEMATICAS
! 9:21-10:10 ‘ ESPANOL ESPANOL ESPARNOL ESPA.NOL. _—_ ESPANCL
1011 - 11, 00 HIS. DEMEX.  FRO.CIV.ETIC. | HIS.DEMEX. | FRO.CIV FTIC HIS. DE MEX.
TIF-U‘I -12: 05 FISI(;A— Aég OPC. -_.FISICA hIASiG. OPC. FISI(_I;-E\”
_1116—1135- R E C E S O o
| 1206-1255 Asic 0PG | moLes NGLES  INGLES ORIEN.
iﬁﬁ —13:45 | QUIMICA | ExP.APR ART. | QUIMICA | EXP.aPR ART. | QUIMICA
13.46 - 14:00 | EDUC TEC. EDUC FT; EDUC TEC. | EDUC. F+;~'~I.ESLETECE_}
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