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INTRODUCCION

La ensefianza de las lenguas originarias en algunas instituciones educativas
de Chiapas, ha sido posible gracias a los diferentes movimientos sociales y
a una larga lucha de los pueblos originarios por exigir la inclusion de su
lengua y cultura en los espacios académicos para que sean consideradas
como partes sustanciales en la adquisicion del conocimiento, y no sigan
siendo objetos de discriminacion como histéricamente se les ha tratado, en
donde muchas de estas lenguas, por esta situacion, han desaparecido o
algunas ya estén en peligro de desaparicion. La Universidad Intercultural de
Chiapas (UNICH), a la que mas adelante se le llamara como la Regiéon
Diddctica Intercultural del Bats’i K'op (REDINBAK’), es producto de estas
luchas sociales, y es la tinica Universidad publica a nivel profesional en el
Estado de Chiapas que tiene entre sus ejes transversales, la vinculacion
comunitaria y la ensenanza de las lenguas originarias en cada uno de sus
programas curriculares. Por ello, de las doce lenguas que oficialmente se
reconocen en el Estado de Chiapas, cinco se imparten en la UNICH.

En la sede Central, ubicado en San Cristobal de Las Casas, se
imparten las lenguas: tseltal, tsotsil, ch’ol y zoque; en la Unidad Académica
de Yajalon, se imparten las lenguas: tseltal y ch’ol; en la Unidad Académia
de Las Margaritas se imparte la lengua tojolabal; en la Unidad Académica
de Oxchuc la lengua tseltal; y en la Unidad Académica de Salto de Agua, la
lengua Ch’ol.
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Sin embargo, el ampliar los contextos de uso de estas lenguas en los
espacios académicos, en especifico del Bats’i K’'op! que es la lengua que en
particular se abordo en esta investigacion, parece indicar que existen ciertas
dificultades para su ensenanza-aprendizaje, tal como se ha observado en
esta Universidad Intercultural, que de los catorce anos que lleva desde que
inicio sus actividades académicas, aun sigue habiendo complicaciones en la
ensenanza de lenguas.

Con lo antes senalado, la siguiente investigacion partié justamente
ante esta preocupacion de saber si se estaba cumpliendo o no con la misiéon
institucional, que es la de formar a sus estudiantes en las disciplinas
profesionales y de ofrecerle herramientas lingliisticas en cualquiera de las
cinco lenguas originarias antes senaladas, para que los alumnos al ir a las
comunidades puedan comunicarse con sus hablantes en su respectivo
idioma. Algunas de las observaciones empiricas que se habian realizado
previamente a esta investigacion, asi como la revision de algunas
investigaciones como las de Shilon (2011) y Gonzalez (2017), dicha mision
parece no llevarse a cabo por diversas dificultades que se presentan en
cuanto a la ensenanza de estas lenguas. Las causas son diversas, entre
ellas: la falta de formacion docente, ya que para la ensenanza de las lenguas
se necesita de una profesionalizacion y no basta con que el docente hable la
lengua; el poco material didactico y pedagogico exclusivo para la ensefnanza,
si bien es cierto que existen muchas publicaciones en lenguas originarias,
muchas de estas no estan disenadas para un fin didactico ni pedagogico;
asi mismo, se presentan complicaciones con las variantes lingliisticas por el
hecho de que no existe una variante académica que sea usada justamente
para estos fines, sobre todo para la ensenanza-aprendizaje, y esto genere
ciertas actitudes negativas en las aulas por parte de los hablantes al
considerar que algunas variantes linglisticas son “mejores” que otras, o que

ciertos hablantes “hablan mal” por tener una prosodia o entonacion distinta.

1 Su traduccion significa “lengua verdadera”, que asi es como los hablantes del tsotsil
reconocen su lengua. En esta tesis se usara esta expresion para referirse a la lengua tsotsil.
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Esto en parte ha complicado establecer una norma en la escritura para la
ensenanza debido a estos comentarios y actitudes linglisticas negativas.
Estas complicaciones, aunado a otros factores administrativos como la
conformacion de grupos mixtos (entre hablantes y no hablantes) en un
mismo salon, o la designacion de diferentes grupos por atender en cada
semestre sin el seguimiento de una secuencia didactica y linguistica. Estos
son los que se ha visto que afectan a la ensefianza de las lenguas originarias
en esta Universidad.

En las investigaciones antes realizadas (Shilon, 2011 y Gonzalez,
2017) se exponen algunas de estas complicaciones ya mencionadas, sin
embargo, desde entonces la Universidad poco o nada ha atendido para
mejorar la practica de la ensefnanza, asi como tampoco se han logrado los
resultados esperados en el aprendizaje de los estudiantes. Una de las quejas
recurrentes del alumnado es que no aprenden la lengua debido a las
variantes linglisticas, en este caso especifico del Bats’i K’op.

Considerando el contexto anterior y para llevar a cabo esta
investigacion, se formularon las siguientes preguntas; una general que es la
siguiente: ¢De qué manera los docentes del Bats’i k’op estan enfrentando
los retos de la ensefianza en una region intercultural como la UNICH para
cumplir con el propdsito institucional? Luego las preguntas particulares:
¢Cual es la situacion que enfrenta la ensenanza de la lengua Bats’i K’op en
la Universidad Intercultural de Chiapas? ¢De qué manera repercuten las
identidades regionales en la ensenanza del Bats’i k’'op en la region didactica
intercultural? ¢Como puede ensenarse la lengua Bats’i K'op en la region
didactica intercultural del Batsit k’op para cumplir con el proposito
institucional?

Ante estas preguntas, y por el hecho de formar parte de esta
comunidad académica a la que investigué, se mantuvo un vinculo de
corresponsabilidad como docente y también como hablante de la lengua
Bats’i k’op por analizar y reflexionar sobre las complejidades que se

presentan en torno a la ensenanza de esta lengua, para luego ofrecer



Introduccion

posibles soluciones con los docentes, y asi coadyuvar en el cumplimiento de
la mision institucional.
Una vez dimensionada la problematica de esta investigacion, se

planteo el proposito y los objetivos siguientes:

Proposito general:
Conocer y analizar las estrategias de ensenanza del Bats’i K'op que se

implementa en la UNICH para cumplir con el propoésito institucional.

Objetivos especificos:

e Identificar con los actores educativos cual es la situacion que
enfrentan ante la ensenanza-aprendizaje de la lengua Bats’i k’op.

e Describir qué elementos de identidad regional, linglisticos y
extralingliisticos, intervienen en la ensenanza del Bats’i k'op en la
Universidad Intercultural de Chiapas.

e Coadyuvar en una propuesta de ensenanza del Bats’i k'op en la

Universidad Intercultural de Chiapas.

Para llevar a cabo estos objetivos fue necesario abordar la
problematica desde un estudio transdisciplinar (véase Esquema 1), tal como
el Doctorado en Estudios Regionales requiere, por esa “necesidad de pensar
los problemas actuales de manera integral, incorporando aspectos tanto
culturales como naturales que marcan la actuacion de las personas en
contextos diversos” (Pons Bonals y Chacon Reynosa, 2017; p. 2), ademas de
articular los dominios disciplinarios para acercarse a la problematica. Esto
permitio comprender las multidimensiones de la problematica en esta region

en especifico, aportando en consecuencia las propuestas de solucion.



Introduccion

Esquema 1. Analisis transdisciplinar de la problematica

[ Antropolégico
Lenguae '}
Identidad /
T T L T ~
/ Comunicacién \ / Socio-cultural
| Imagen Identidad / Comunidades
visual | (tsotsiles) ‘
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Acceso a medios y 8

redes sociales

Ensenanza del Bats’i K’op
en la REDINBAK’
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‘ Escritura, |
gramatica - norma  /

Fuente: Elaboracion propia

En este sentido, son diversas disciplinas a las que se tuvo que recurrir
para analizar esta complejidad sobre la ensenanza. Desde la antropologia se
explica la relacion entre lengua e identidad; desde lo social o sociocultural
dio pautas para comprender y enmarcar como los hablantes del Bats’i k’op
se autoadscriben por comunidades; desde la comunicacion se analizo la
identidad visual de la Universidad que proyecta al publico, asi como el uso
de los medios de comunicacion que hacen los hablantes de esta lengua,
tanto de telefonia celular asi como de las redes sociales y la ausencia de

estas herramientas para la ensenanza de las lenguas en la propia



Introduccion

Universidad; por otro lado, desde la cuestion pedagogica, se analizé como se
esta ensenando esta lengua y se da a conocer las complejidades en torno a
ella; sobre la parte linguistica dio pautas para conocer las dificultades que
se presentan desde la cuestion de la escritura con respecto a las variantes
y su repercusion en la ensefanza; y por ultimo; desde la sociolinglistica se
analizo y observo acerca de las actitudes linglisticas que tienen los
hablantes con respecto a las variantes de la lengua Bats’i K’op, que al final
de cuentas, es uno de los aspectos mas relevantes de como en la academia
dificulta ciertos procesos de normas y consensos que afectan a la

ensenanza.

La Universidad Intercultural de Chiapas como ya se hizo ver, es una
institucion educativa que aglutina a diversos sujetos sociales provenientes
de diferentes regiones, por lo que es un espacio pluricultural y
plurilinguiistico. Esta tesis muestra justamente esta diversidad y se describe
algunas de las regiones y comunidades culturales y linglisticas a la que
pertenecen los alumnos (hablantes y no hablantes de las lenguas
originarias) y docentes que forman parte de esta region de estudio. En
especifico se muestran datos regionales, cuantitativos y cualitativos, de los
hablantes del Bats’i k’op. Asi mismo, se senala como en este espacio, es
decir en la Region Diddctica Intercultural del Bats’i K'op (REDINBAK’), los
hablantes de esta lengua se enfrentan con diversas problematicas con
respecto a la ensenanza-aprendizaje de esta lengua. Es preciso senalar que
muchas de las problematicas encontradas que se han venido postergando
sin darle solucion, se deba a que impliquen cuestiones y decisiones politico
administrativas por parte de los directivos, ademas del poco conocimiento
que se tiene sobre la planeacion y las politicas linglisticas acordes a los
propositos de la institucion, y por ciertas ideologias linguisticas de los
propios hablantes de esta lengua con respecto a las variantes versus
identidades, situacion que como se vera mas adelante, trastocan de manera

muy considerable a la ensefianza de la lengua Bats’i K’op.
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Con lo antes expuesto, la presente tesis da cuenta en cinco capitulos
sobre como se abordo dicha problematica de este espacio intercultural
planteado como un estudio regional.

En el primer capitulo se aborda la diversidad linguistica y cultural que
se presenta dentro de la REDINBAK’, los conceptos y las problematicas en
la ensenanza aprendizaje del Bats’i K’op. Se hace un recorrido historico de
las luchas sociales indigenas, sobre la exigencia de la educacion
intercultural y el nacimiento de la Universidad Intercultural de Chiapas. Asi
mismo, se da a conocer sobre el contexto normativo, los marcos juridicos de
donde se sustenta la educacion intercultural. Y con la finalidad de ampliar
el conocimiento sobre el tema a abordar, se presentan definiciones de
conceptos teoricos que finalmente ayudan a comprender la naturaleza de la
problematica, y se da a conocer también el concepto de ideologias
linglisticas, y marcos tedricos sobre la ensenanza de lenguas y las
didacticas especiales.

En el segundo capitulo se plantea y se argumenta del por qué la
UNICH se considera como una Regién Diddctica Intercultural del Bats’i K’op
(REDINBAK’). Para ello se describe la region cultural y linglistica de los
hablantes del Bats’i k’op, sus dinamicas culturales e identidades locales.
Asi mismo se presenta la region linguistica de los hablantes del Bats’i K’op
segun las regiones economicas del estado, se dan a conocer ademas datos
estadisticos que sirvieron para describir la situaciéon demografica,
socioeconomica asi como otros datos relevantes. Y por ultimo se plantea las
identidades de los hablantes del Bats’i K'op desde una region sede o
sociocultural, para luego describir la identidad visual que se proyecta en
torno a la diversidad linglistica y cultural en la REDINBAK’, y las
complejidades que traen consigo dicha pluralidad.

En el tercer capitulo, se da a conocer la metodologia de investigacion,
sobre como esta tesis se aborda desde la Investigacion-Accion participativa
con la finalidad de mejorar la ensenanza-aprendizaje del Bats’i K’'op en esta

region senalada. Se aclara también que es una investigacion cualitativa y
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un estudio de caso. También se describen los métodos usados, el paradigma
en el cual se ha posicionado esta investigacion, asi como la metodologia
implementada en donde se describen las fases y el proceso de analisis de los
datos.

En el cuarto capitulo, se presenta el analisis de los datos encontrados
en el trabajo de campo de esta REDINBAK’. Entre éstos sobresalen datos
cualitativos muy interesantes, tales como la relacion intrinseca que existe
entre variantes lingliisticas e identidades regionales y sus complejidades en
la ensenanza dentro de la REDINBAK’ que ante la falta de una variante
estandar y un método propio para la ensenanza, ha provocado conflictos
pedagogicos en los estudiantes; la falta de material didactico apropiado para
la ensenanza; las complejidades en la comunicacion escrita del Bats’i K’op;
la falta de profesionalizacion docente; asi como la conformacion de grupos
mixtos. Datos que en su conjunto complejizan la ensefanza.

En este mismo capitulo se da a conocer el contexto historico de los
textos escritos en Bats’i k’op y los tipos de textos que se han publicado, en
donde se observa mucha publicacion literaria, pero poco material didactico
para la ensenanza de esta lengua. Aunado a esto, a pesar de existir un buen
numero de publicaciones, se percibe también ciertas problematicas en este
canal comunicativo por las variantes lingliisticas; y por ultimo se presentan
otras complejidades que tiene que ver con la escasa formacion docente en
donde a falta de elementos didacticos y pedagogicos, la enseianza se torna
complicada al no usar los métodos adecuados para desarrollarle al alumno
las habilidades linglisticas especificas que requieren del Bats’i k’op, tanto
en hablantes y no hablantes de esta lengua, sumando otro factor importante
que tiene ver con la necesidad de planes y programas con enfoques y
metodologias adecuadas para cada tipo de estudiantes (hablantes y no
hablantes) y para cada carrera. Otro tema que emergio entre los datos del
trabajo de campo, es la complicacion ante la conformacion de grupos mixtos
(hablantes y no hablantes en un mismo salon) que consideran los docentes

y alumnos, ser infructuosas y antipedagogicas.



Introduccion

Finalmente, en el quinto capitulo se presentan las propuestas para
solventar las problematicas. Dichas propuestas fueron producto de los
talleres implementados en la Universidad después de que se conocieran, a
manera de diagnostico, las problematicas que afectan la ensenanza-
aprendizaje. Son sobre todo propuestas de como solventar las diversas
complejidades encontradas en relacion a las complejidades encontradas con
las variantes linglisticas, del cual, se presentan tres que pudieran tener
éxito si se implementara alguna de estas para asi cumplir con los objetivos

de la institucion en esta Regién Diddctica Intercultural del Bats’i K’op.

Es importante senalar que durante la realizacion de esta investigacion
se fueron presentando problemas institucionales de tipo politico-sindicales
en la Universidad Intercultural de Chiapas, que originé cambios en el
personal a nivel administrativo y directivo, asi como la no contratacion de
la mayoria de los profesores de Lenguas Originarias en el ano 2018, con
quienes previamente se habia planteado trabajar, especificamente con los
de la lengua Bats’i k’op, y que en cambio fueron contratados otros pero sin
la antigliedad y experiencia que se necesitaba para discutir las
problematicas de la ensenanza en esta Universidad. Esto implicé realizar,
ante los nuevos directivos, las gestiones y tramites administrativos
correspondientes para llevar a cabo esta investigacion y ajustes en el
cronograma de actividades.

Este problema institucional repercuti6 de manera directa en las
actividades consideradas por fases en esta tesis, sobre todo en lo que
respecta a los tiempos de ejecucion, por ejemplo el periodo del trabajo de
campo, asi como la realizacion de los talleres que se tenia previsto realizarlas
a finales del ano 2018, sin embargo, estos se realizaron en el ano 2019
cuando los profesores del Bats’i K’op (a quienes ya se les habia entrevistado
previamente sobre las problematicas de la ensenanza de esta lengua) fueron

considerados nuevamente dentro de la plantilla académica.



Introduccion

Por esta misma situacion, tampoco se pudo llevar a cabo una ultima
fase de esta investigacion que originalmente se tenia planteado, por lo que
ante esta problematica institucional y por los tiempos limitados, solamente
se consideraron tres fases que dio como resultado una propuesta de
ensenanza con respecto a las complicaciones de las variantes lingliisticas.

Es muy importante senalar que al término de esta tesis, se agendaron
otras actividades con los Docentes de lenguas originarias a través del Centro
de Revitalizacion y Estudio de las Lenguas (CREL) de la UNICH para la
construccion de lineas de intervencion en el contexto sobre la ensenanza de
lenguas, y asi darle seguimiento a los planteamientos y propuestas
generadas a partir de esta tesis para coadyudar en el cumplimiento de la

mision institucional.
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CAPITULO 1. DIVERSIDAD LINGUISTICA Y CULTURAL EN
LA UNICH; Y REPERCUSIONES REGIONALES EN LA
ENSENANZA APRENDIZAJE DEL BATS’I K’OP

La Universidad Intercultural de Chiapas (UNICH) es un espacio académico
en donde convergen distinas culturas y lenguas, en teoria, también
confluyen distintas cosmovisiones, conocimientos locales y cientificos. Al ser
esta institucion un espacio de diversidad, por consecuencia emergen
complejidades culturales, linglisticas y pedagogicas que merecen ser
analizadas desde un estudio regional y transdisciplinar para comprender
las relaciones intrinsecas de las problematicas y asi proponer posibles
soluciones en esta comunidad universitaria.

Una de estas complejidades que se presenta en la UNICH, tiene que ver
con la ensenanza-aprendizaje de la lengua Bats’t K'op, ya que el proposito
de la Universidad, aunado a la formacion disciplinar, es que los alumnos
aprendan a comunicarse en alguna de las lenguas originarias de Chiapas,
proposito que es discutible debido a que, segun previas observaciones
empiricas y el resultado de algunas investigaciones realizadas en esta
Universidad, no se cumple este aprendizaje por diversos factores, entre ellos:
por la falta de profesionalizacion de los docentes, la falta de materiales
didacticos, la falta de programas acorde a los procesos de ensenanza-
aprendizaje, asi como la diversidad de variantes de estas lenguas que han
dificultado establecer pautas pedagogicas uniformes, sobre todo por ciertas

ideologias linglisticas negativas en torno a las variantes. Por ello, el interés
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de haber abordado esta problematica junto con sus complejidades
intrinsecas tales como cuestiones identitarias, linglisticas y pedagobgicas.
Para ello, fue necesario conocer la parte tedrica de las diferentes areas
disciplinares para que dieran cuenta sobre estas complejidades y
permitieran describir y analizar la problematica para luego proponer las

posibles soluciones, como finalmente se hizo junto con los docentes.

1.1. Luchas sociales indigenas y origen de la Universidad Intercultural
de Chiapas

La discriminacion y marginacion que han padecido los pueblos indigenas de
Meéxico y de Chiapas, han provocado el desplazamiento lingliistico y cultural
de muchas comunidades. Por ello, los pueblos indigenas han exigido al
gobierno la equidad de oportunidades, y sobre todo la inclusion de sus
lenguas y conocimientos locales en los instancias educativas para establecer
una educacion con pertinencia linglistica y cultural, ademas de exigir un
alto a las politicas educativas homogeneizantes que se implantara décadas
atras para integrar a los indigenas a la nacion mexicana. Esto ha llevado a
que el Estado decrete leyes a favor de una educacion bilinglie intercultural
en cada una de las comunidades indigenas de México. Pero a pesar de estas
leyes, la implementacion de esta educacion intercultural, atin sigue siendo
un tema pendiente a pesar de los esfuerzos que se han llevado a cabo como
en la UNICH.

Esta situacién de discriminaciéon y marginaciéon hacia los pueblos
indigenas por parte del Estado, ha sido una problematica no solo exclusiva
de México, sino de una region mucho mas grande como la de Latinoamérica,
con la que se comparten contextos historicos y culturales similares en donde
también han emergido luchas sociales, sobre todo de pueblos indigenas
exigiendo las mismas demandas.

En lo que respecta a Chiapas, un hecho histérico de estos
movimientos sociales indigenas, se da con el levantamiento armado del

Ejército Zapatista de Liberacion Nacional en 1994, en donde se exigia el
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reconocimiento de los conocimientos, las manifestaciones culturales y los
derechos linglisticos de los pueblos indigenas, ademas de su inclusion
social y politica para que se posibilitara condiciones de vida mas justas y
equitativas.

Estas luchas sociales han trascendido ante instancias internacionales
y locales, logrando cierto reconocimiento a través de la modificacion o
creacion de disposiciones legales que enfatizan en los Derechos de los
Pueblos Indigenas, como el Derecho a la educacion bilinglie e intercultural,
por ejemplo.

La condicion de marginacion y exclusion que han vivido los pueblos
originarios, como ya bien se senalaba, es historica y no es propio del estado
mexicano, ya que en diversas naciones, sobre todo en Latinoamérica se han
observado las mismas condiciones sociales injustas, ademas de que no han
tenido participaciéon en las decisiones politicas que se han implementado en
sus comunidades como nos hacer ver Stavenhagen (2002), en donde senala
que las culturas indigenas y formas de organizacion particulares incluyendo
sus identidades, nunca fueron consideradas en el proceso de “construccion
de la nacion” en Ameérica Latina, mas bien, como senala el autor, fueron
politicas indigenistas estatales de los anos 40 que fueron disenadas para
“integrar” o “asimilar” a los indigenas. Pero ha observado que actualmente,
en América Latina ha habido un resurgimiento de las organizaciones
indigenas en donde rechazan la asimilacion, reconocen sus raices y
reclaman sus derechos.

Este resurgimiento de las organizaciones de los pueblos indigenas por
el reclamo de sus derechos del cual nos senala el autor, en muchos otros
paises, se han levantado en luchas constantes, sobre todo en lugares donde
han sido despojados de sus territorios como Bello (2008) nos expone,
senalando que los pueblos indigenas han sido las principales victimas de la
globalizacion economica debido a la presion de las transnacionales que
ejercen sobre sus territorios ricos en recursos naturales, aprovechandose de

la subordinacion politica que se encuentran estos grupos ante los estados.
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Esta situacion de despojo y de subordinacion politica, no es ajeno al
contexto mexicano, y sobre todo en las comunidades del Estado de Chiapas,
que siguen arrastrando condiciones sociales desiguales.

Gracias a estos movimientos sociales y luchas de los pueblos
indigenas, se han visibilizado de manera frecuente esta exclusion, que han
servido para denunciar ante los organismos internacionales y locales, que
éstas a su vez, han procurado respaldarlos y reconocerlos a través de
convenios y Declaraciones. Bello (2008) observa que en los ultimos anos ha
habido cambios en estas leyes, en donde se ha permitido de manera
considerable el reconocimiento de los pueblos y sus derechos. El autor
senala que uno de estos cambios se puede constatar en el Convenio 169 de
la OIT sobre Pueblos Indigenas y Tribales en Paises Independientes, en
donde se les reconoce a estos pueblos su participacion en los derechos
politicos y su autonomia, asi como derechos territoriales y culturales que
hasta ahora se les ha coartado. Asi mismo, senala el autor que en junio del
2006, el Consejo de Derechos Humanos de la ONU aprob¢ la Declaracion de
las Naciones Unidas sobre los Derechos de Pueblos Indigenas en donde se
manifiesta tanto derechos individuales asi como colectivos, respaldados
también por los derechos humanos vigentes

Asi mismo, estas luchas indigenas, han llevado sin duda a diversos
paises a replantear sus politicas para una nueva relacion con los pueblos
orginarios, sobre todo con respecto al reconocimiento de su cultura, su
lengua, su reivindicacion identitaria y sus derechos como pueblos
originarios. Stavenhagen (2002) nos resume algunos de estos
acontecimientos que han sido importantes por los logros obtenidos ante el
Estado en diversos paises latinoamericanos, por ejemplo el acuerdo de paz
en Guatemala en 1996 en donde precisa que dio fin a la guerra civil, y que
ademas en dicho acuerdo se consideraron temas y derechos de los pueblos
indigenas, en Nicaragua también se abordd la autonomia de los pueblos
indigenas de la Costa Atlantica, en la nueva constitucion de Bolivia se ha

logrado considerar como un pais multiétnico, plurilinglie y multicultural, y
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aqui en México, en 1994 con el Ejército Zapatista de Liberacion Nacional, la
lucha por las reivindicaciones de los pueblos indigenas. Con todo esto,
senala el autor que los gobiernos latinoamericanos asi como los agentes de
poder, intelectuales y tecnocratas, no pueden negar el regreso de los pueblos
indigenas.

Pero el hecho de que los pueblos originarios logren ser reconocidos
por el Estado, no soluciona su situacion de rezago y sus condiciones de
desigualdad, ya que instancias internacionales como la UNESCO, después
de haber realizado una serie de analisis con respecto al sistema educativo y
politicas educativas en Latinoamérica, dan cuenta a través de un informe
sobre la situacion educativa en estos pueblos, tal como Trevino, Villalobos
y Baeza, (2016) observan, que los estudiantes de origen indigena ocupan los
primeros lugares en tener los resultados educativos mas bajos con respecto
a la poblacion no indigena, y que dichos resultados son consistentes desde
evaluaciones anteriores por la UNESCO, por lo que se le atribuye a las
desigualdades y desventajas socioeconomicas que existen en estos grupos.

Aunado a lo anterior, se senala también sobre la ausencia de
programas educativos con pertinencia cultural y linglistica para estas

poblaciones, por lo que al respecto, recomiendan que,

Los programas de formacion docente inicial y continua deberian ofrecer opciones
concretas para la inclusién de la diversidad cultural y linglistica en la escuela. Los
métodos de ensenanza y evaluacion deben considerar las caracteristicas culturales de
la poblacion originaria, que se asocian a distintas formas de organizar los procesos de
aprendizaje y su evaluacion (De Haan, 2000; Trevino, 2006). Finalmente, se recomienda
fortalecer el disefio curricular y desarrollar materiales educativos que fomenten la
interculturalidad. Las escuelas deben disponer de los materiales para una inclusion
adecuada y responder con eficiencia a los desafios educativos que plantea la diversidad
cultural, particularmente en los establecimientos escolares que no han tenido la
experiencia de recibir alumnos de pueblos originarios. (Trevifio, Villalobos y Baeza, 2016,
p-20)

El reconocimiento de los pueblos indigenas, va mas alla de la simple
consideracion politica, si no se establecen los mecanismos de relacion con
el estado, y sobre todo con la poblacion no indigena, se seguiran
reproduciendo viejos esquemas de racismo, discriminacion y exclusion,

como se puede observar en la educacion.
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Sobre el tema educativo, en México, gracias a las luchas sociales de
estos pueblos y en especial la del Ejército Zapatista de Liberacion Nacional
(EZLN), jugaron un papel importante para exigir su inclusion en las
decisiones politicas del pais: ser sujetos de derecho y no objetos; a la vez,
exigir la igualdad de oportunidades y condiciones de vida justas. De esta
forma, el EZLN exigio al Gobierno Federal una educacion intercultural que
incluyeran las lenguas, los conocimientos y saberes de los pueblos
indigenas, considerando que la sociedad mexicana se constituye a partir de
la diversidad cultural y linguistica, sobre todo por las raices historicas de
los pueblos originarios. Por ello se demandaba una educacion intercultural,
y que el Gobierno Federal asumiria como parte de los compromisos con los
pueblos indigenas tal como se acordo y firmo el 16 de febrero de 1996 con

los Acuerdos de San Andrés:

asegurar a los indigenas una educacion que respete y aproveche sus saberes, tradiciones
y formas de organizacion. Con procesos de educacion integral en las comunidades que
les amplien su acceso a la cultura, la ciencia y la tecnologia; educaciéon profesional que
mejore sus perspectivas de desarrollo, capacitacion y asistencia técnica que mejore los
procesos de produccion y calidad de sus bienes; y capacitacién para la organizacién que
eleve la capacidad de gestion de las comunidades [...] La educacién que imparta el Estado
debe ser intercultural. (EZLN, 2003, p.32)

Como parte de las demandas, también se exigia que estos pueblos
fueran sujetos de derecho en la toma de las decisiones politicas, ya que como
el EZLN hacia ver, historicamente estos pueblos “han sido objeto de formas
de subordinacion, desigualdad y discriminacion que les han determinado
una situacion estructural de pobreza, explotacion y exclusion politica”
(EZLN; 2003, p. 23).

De esta manera, el Modelo Educativo Intercultural en México se
plantea como una estrategia educativa para atender el reclamo de los
pueblos originarios para que su lengua y su cultura sean consideradas en
los espacios educativos, ya que después de muchas décadas de
castellanizacion y de asimilacion cultural a través de las escuelas rurales —
que son las que jugaron un papel preponderante con el objetivo de “integrar”

a los indigenas a la nacion mexicana—, han provocado el desplazamiento de
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lenguas y culturas atentando contra la diversidad linglistica y cultural con
la que el estado mexicano se caracteriza.

Con este antecedente ademas de otros movimientos sociales que
exigian la inclusion de los conocimientos y culturas de los pueblos indigenas
en la vida institucional de México, sobre todo en el sector educativo, el
Gobierno Federal, a través de la Secretaria de Educacion Publica (SEP), en
el 2001 se crea la Coordinacion General de Educacion Intercultural y
Bilingie (CGEIB), “instancia federal que por primera vez plantea el
compromiso de establecer la educacion intercultural para toda la poblacion
y la educacion culturalmente pertinente para los indigenas en todos los
niveles educativos” (Casillas y Santini Villar, p.120). En cuanto a la
educacion a nivel profesional, se crean las Universidades Interculturales en
varios Estados de México bajo un Modelo Educativo Intercultural, como las

siguientes:

e Universidad Intercultural del Estado de Hidalgo (UICEH)

e Universidad Intercultural del Estado de Guerrero (UIEG)

e Universidad Intercultural del Estado de Puebla (UIEP)

e Universidad Intercultural del Estado de Tabasco (UIET)

e Universidad Intercultural del Estado de México (UIEM)

e Universidad Intercultural Maya de Quintana Roo (UIMQROO)
e Universidad Intercultural Indigena de Michoacan (UIIM)

e Universidad Veracruzana Intercultural (UVI)

En el estado de Chiapas, se crea la Universidad Intercultural de Chiapas:

La Unich fue creada en San Cristébal de las Casas, Chiapas. Su Decreto de Creacion fue
publicado en el Periodico Oficial del Estado de Chiapas el 1 de diciembre de 2004. Inici6
actividades el 22 de agosto de 2005. Alli se imparten las carreras de Lengua y Cultura,
Desarrollo Sustentable, Comunicacion Intercultural y Turismo Alternativo. Atiende a
jovenes de los pueblos y lenguas tsotsil, tseltal, chol, mame, zoque y tojolabal, entre
otros. Al finalizar el afio de 2006, contaba con una matricula de 692 estudiantes (359
mujeres y 333 hombres). (Casillas y Santini, 2006, p.242-243)

Actualmente, en la UNICH se han creado otras carreras con el mismo

enfoque intercultural, tales como la de Derecho Intercultural y Médico
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Cirujano. En cada una de estas carreras senaladas, contemplan la
vinculacion comunitaria y la lengua originaria como ejes transversales, por
lo que la ensenanza-aprendizaje de las lenguas indigenas u originarias es
de manera obligatoria, sobre todo porque es parte de su mision institucional:
La Universidad Intercultural de Chiapas es una Instituciéon de Educacion Superior,
publica y descentralizada del Gobierno del Estado, que sobre la base del modelo
educativo intercultural forma profesionistas de calidad, con valores, compromiso social
y dominio de lenguas originarias de la entidad, a partir de la integracion de

conocimientos de los pueblos originarios y cientificos para contribuir a la construccion
de una sociedad con mejor calidad de vida. (UNICH - PIDE, 2013-2024, p.27)

Es con esta mision que a partir de la creacion de la Universidad, han
egresado varias generaciones de alumnos bajo el modelo educativo
intercultural, y que ejercerian su profesion con este principio.

En cuanto al contexto normativo y los marcos juridicos a favor de la
educacion bilinglie e intercultural, tanto a nivel nacional como estatal, una
de estas normas la encontramos en La Constitucion Politica de los Estados
Unidos Mexicanos (CPEUM), en donde senala el tipo de educacion que se
tiene que impartir en los pueblos y comunidades indigenas. De esta forma,
en el articulo 2°, inciso B apartado II, senala lo siguiente:

Para abatir las carencias y rezagos que afectan a los pueblos y comunidades indigenas,

dichas autoridades, tienen la obligacion de:

(....) II. Garantizar e incrementar los niveles de escolaridad, favoreciendo la educacién

bilingtie e intercultural, la alfabetizacion, la conclusién de la educacién basica, la
capacitacion productiva y la educacién media superior y superior. (CPEUM, p.3 y 4)

Si bien es cierto que se plantea en lo general “favorecer” una educacion
bilinglie e intercultural, en lo particular no se senalan los mecanismos
institucionales que regule y garantice llevar a cabo de manera eficiente esta
educacion bilingle e intercultural.

Por otro lado, la Ley General de Educacion vigente, en el Articulo 7°
apartado IV senala que “los hablantes de lenguas indigenas, tendran acceso
a la educacion obligatoria en su propia lengua y espanol” (p.2). Con respecto

a los tres niveles de educacion basica, en el Articulo 38 plantea que,
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La educacién basica, en sus tres niveles, tendra las adaptaciones requeridas para
responder a las caracteristicas lingliisticas y culturales de cada uno de los diversos
grupos indigenas del pais, asi como de la poblacién rural dispersa y grupos migratorios.
Para el caso de los servicios educativos correspondientes a los tipos medio superior y
superior, las autoridades educativas promoveran acciones similares. (LGE, vigente, p.18)

Y en cuanto a las politicas linglisticas, entendiéndose como aquellas
acciones que tienen los estados o gobiernos hacia las lenguas que existen
en su territorio o dominio como lo senala Garza (1997) “dirigidas a modificar
la situacion de los hablantes de las lenguas pertenecientes a un Estado”
(p-10), el estado mexicano, tomando en cuenta que es un pais pluricultural
y plurilinglistico, decreta una ley para garantizar los derechos de los
hablantes de lenguas originarias y de promover el multilingliismo y la
interculturalidad, a través de la Ley General de Derechos Linguisticos de
Los Pueblos Indigenas (LGDLPI), que en el Capitulo II, Articulo 11, senala lo
siguiente:

Las autoridades educativas federales y de las entidades federativas, garantizaran que la
poblacién indigena tenga acceso a la educacién obligatoria, bilinglie e intercultural, y
adoptaran las medidas necesarias para que en el sistema educativo se asegure el respeto
a la dignidad e identidad de las personas, independientemente de su lengua. Asimismo,
en los niveles medio y superior, se fomentara la interculturalidad, el multilingtiismo y el
respeto a la diversidad y los derechos linglisticos. (LGDLPI, p.3) Ultima reforma
publicada DOF 09-04-2012

Con estas disposiciones legales, las poblaciones indigenas tienen el
derecho de exigir ante las autoridades una educacion bilingtie e
intercultural, sin embargo, la realidad en las comunidades indigenas es
otra, ya que se sigue alfabetizando con los viejos esquemas
castellanizadores.

Si bien es cierto que con estas disposiciones legales senaladas en el
apartado anterior, los pueblos indigenas adquieren derechos y el estado
obligaciones para establecer una educacion bilinglie e intercultural, es
preciso senalar también que la situacion pedagogica en estos espacios
interculturales, aun son precarias por diversas razones.

En cuanto al nivel basico, sobre todo en las primarias, esta educacion
bilinglie e intercultural, no se lleva de manera eficiente, al menos en el

Estado de Chiapas, toda vez que los docentes que estan frente a las aulas
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en estas comunidades, la mayoria de ellos son profesores bilinglies que
tuvieron una formacion “asimilacionista”, que en gran medida, fueron
despojados de sus conocimientos locales al ser enviados a los albergues
creados por el Instituto Nacional Indigenista para que fueran instruidos con
la politica educativa que se implementaba en esos anos. Estando en estos
albergues, tuvieron que dejar sus comunidades de origen de donde les
proveeria del conocimiento local y la adquisicion de las competencias
lingliisticas, sin embargo, este proceso cognoscitivo fue interrumpido
porque tuvieron que ser adoctrinados en castellano y aleccionados con
programas educativos fuera de su contexto cultural y linguistico. El
resultado de esto fue la adquisicion precaria del espanol, el casi nulo
conocimiento de los saberes locales de sus propias comunidades y la
adquisicion también precaria de su propia lengua caracterizada con muchos
préstamos léxicos del espanol. Con estos conocimientos interrumpidos,
luego fueron enviados a las aulas para desempenarse como profesores
bilinglies, por lo que seguramente fue una situacion demasiado compleja
para asumir tal responsabilidad sin las herramientas ni la preparacion
necesaria para ensenar y explicar los conocimientos en ambas culturas y
lenguas. De modo que ha sido un capitulo sombrio en la historia educativa
indigena del que poco se ha expuesto, y son los resquicios de los problemas
educativos que actualmente se padecen en estas escuelas indigenas, ya que
todavia existe un buen numero de profesores egresados de estos albergues
que estan ensenando en las comunidades y son los que se encargan de
implementar la educacion bilinglie e intercultural con estas limitantes antes
descritas, por lo que los resultados son mas que evidentes.

Aunado a este panorama, hace unos anos se empezo a implementar
una prueba piloto en algunas escuelas de nivel secundaria (Secundarias
Técnicas) que se encuentran ubicadas en comunidades indigenas, para
impartir la materia de lengua y cultura indigena. Sin embargo, estas
pruebas no pudieron trascender por los intereses personales de los

profesores no indigenas, ya que implicaba pagar horas clase para esta
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materia y reducir horas en otras materias, situacion que no les convenia a
los profesores no indigenas, por lo que finalmente fue descartada esta
asignatura. Esta situacion es una clara evidencia que se sigue violentando
el derecho de los indigenas a la educacion bilingtie e intercultural en el nivel
basico. La Ley General de Derechos Linglisticos de Los Pueblos Indigenas

(LGDLPI), en el Capitulo III, Articulo 13, senala lo siguiente:

Corresponde al Estado en sus distintos 6rdenes de gobierno la creacién de instituciones
y la realizacién de actividades en sus respectivos ambitos de competencia, para lograr
los objetivos generales de la presente Ley, y en particular las siguientes: (...)

V. Supervisar que en la educacion publica y privada se fomente o implemente la
interculturalidad, el multilingtiismo y el respeto a la diversidad linglistica para
contribuir a la preservacion, estudio y desarrollo de las lenguas indigenas nacionales y
su literatura (...). (LGDLPI, 2003, p.3)

Si embargo, a pesar de estas disposicones normativas, por los
intereses de algunos sectores, se siguen teniendo estos vacios en el nivel
basico. En cuanto al nivel superior, el modelo educativo con enfoque
intercultural, que tiene el proposito de fortalecer y revitalizar las lenguas y
conocimientos indigenas, en la practica la interculturalidad parece ser algo
exclusivo para que los indigenas lo ejerzan, porque no existen politicas
educativas en donde a los no indigenas se les pida de manera reciproca
ponerlo en la practica, sobre todo en los espacios que fueron creados para
este fin, o donde exista poblacion indigena mayoritaria. Tal es el caso de las
Universidades Interculturales de México, en donde se exige el amplio
conocimiento y dominio de las lenguas originarias para que la
comunicacion intercultural sea exitosa, pero resulta paradojico que quienes
dirigen o se encuentran en puestos de mando en estas Universidades no
hablan ninguna de estas lenguas. Otro dato interesante, es que ninguna de
estas instituciones es dirigida por nativohablantes, salvo la Universidad
Intercultural Maya de Quintana Roo, que en administraciones anteriores fue
presidido por un académico de origen maya.

Con lo anterior se puede entender que el ejercicio de la
interculturalidad se da de manera unilateral, pues el hecho de que la

practica intercultural se les pida ejercer a los indigenas, pero a los no
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indigenas no se les exija lo minimo, como el hecho de hablar alguna de las
lenguas originarias en los espacios educativos interculturales, sigue siendo
una practica intercultural desigual, y por otro lado, el hecho de que estas
Universidades no lo presidan los nativohablantes, es una muestra de que
aun existe una discriminacion cultural y linglistica, porque por su
condicion de ser indigena, aun se pone en tela de juicio su capacidad de
administrar una institucion publica, cuando realmente, existen indigenas
con un alto nivel académico certificados por las instancias cientificas y
académicas del pais como el Consejo Nacional de Ciencia y tecnologia
(CONACYyT) o en el del Sistema Estatal de Investigadores (SEI).

Ante esta situacion de la desigual practica intercultural, se seguira
dependiendo de voces ajenas para “entender” y “atender” a los indigenas, se
seguira necesitando de intermediarios para “exponer las necesidades de los
pueblos”, mientras no se les dé la oportunidad de trazar su propio camino.

Por ello, en la medida en que las diferencias culturales sean motivo de
distancia entre los sujetos, en este caso entre indigenas y no indigenas, por
mas disposiciones legales que existan a favor de la interculturalidad, se

seguiran reproduciendo las injusticias y desigualdades sociales.

1.2 Las complicaciones en la ensennanza-aprendizaje del Bats’i k’op y
sus variantes

La Universidad Intercultural de Chiapas (UNICH) atiende a estudiantes que
provienen en su mayoria de comunidades indigenas hablantes de algunas
de las lenguas indigenas de Chiapas, sobresaliendo la lengua tseltal y tsotsil,
asi como también a estudiantes que no son indigenas hablantes del
castellano. Cada ano ingresan y egresan generaciones de estudiantes en
diversas carreras como: Lengua y cultura, Desarrollo Sustentable, Turismo
Alternativo, Comunicacion Intercultural. Actualmente se ofertan otras dos
carreras de reciente creacion, Derecho Intercultural y Medicina
Intercultural. En todas estas carreras se imparte una materia transversal

que es el dominio de la lengua originaria, por lo que la ensenanza de las
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lenguas indigenas u originarias, en este caso el tsotsil o Bats’i k’op,
contempla dos tipos de estudiantes: a) Para los hispanohablantes que
aprenden el tsotsil como segunda lengua en donde tienen que desarrollar
las habilidades de escuchar - hablar, y de preferencia escribir - leer; y b)
Para los nativohablantes de la lengua tsotsil que deben desarrollar dos
habilidades: leer y escribir.

Los docentes encargados de la ensennanza de la lengua Bats’i k’op, son
nativohablantes provenientes de diferentes regiones del estado de Chiapas,
lo que también representan y forman parte de la diversidad linguistica y
cultural de la comunidad universitaria.

Con lo anterior, para comprender la complejidad de la problematica
en la Universidad Intercultural de Chiapas, se partieron con las preguntas
de investigacion ya antes senaladas en la introduccion.

La respuesta de estas preguntas son las que permitieron documentar
la problematica en torno al principal objetivo de la UNICH, que es formar a
sus estudiantes en los campos disciplinares que se ofertan en cada carrera
de esta Universidad, ademas del dominio de alguna de las lenguas
originarias (sobre todo para los no hablantes), que como ya se expuso es
parte de la mision institucional.

Este proposito institucional dista mucho de la realidad, ya que los
estudiantes que optan por la lengua Bats’i k’op, que es una de las cuatro
que se ensefnan en la Sede Central de San Cristobal de las Casas, entre estas
el tseltal, ch’ol, y zoque, para aprenderla como segunda lengua, no logran
tal dominio. Y los que ya son hablantes de alguna de estas, tampoco logran
con eficiencia la alfabetizacion en su propia lengua para desarrollar su
capacidad de leer y escribir. Esto tiene que ver en parte, por la forma de
como se esta ensenando en las aulas, sobre todo, por las variantes
dialectales que se complica al momento de la ensenanza al no tener un
meétodo idoneo para ensenar dicha lengua con sus variantes, y que los
profesores, ensenen, generalmente so6lo en la variante que dominan,

generando en los alumnos confusion sobre la forma “correcta” de hablar y
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escribir al no haber un modelo estandar que sea usado por los profesores.
Este hecho, también tiene que ver con que las variantes linglisticas de esta
lengua se consideren elementos identitarios relevantes para los hablantes
(en este caso profesores y alumnos) y que estos no estén convencidos de
uniformar una sola forma de ensefianza porque implica, para ellos, “perder”
hablas peculiares de su variante y por consiguiente un rasgo identitario de
su region de origen.

Con lo anterior las repercusiones regionales por la relacion variantes-
identidad para este caso en especifico sobre la ensenanza de la lengua, son
negativas en el sentido de que no han permitido establecer una “norma”
eficiente para la ensenanza del Bats’i k'op y se deje de ver a las variantes
lingliisticas como un problema, por lo que ante esta complejidad se hicieron
propuestas de solucion que respondan ante las necesidades de los
aprendices.

La lengua maya tsotsil o Bats’i k’op aun sigue siendo instrumento de
comunicacion en muchas comunidades y pueblos indigenas. Segun el
Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI), la lengua tsotsil es la
segunda lengua con mayor numero de hablantes en el Estado de Chiapas,
en donde reporta 429,168 hablantes de 3 afnos y mas (INEGI, 2010).

Esta lengua, como cualquier otra, presenta variantes lingUisticas.
Segun el Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (INALI, 2017),2 son siete
las variantes de esta lengua: tsotsil del este alto, tsotsil del noroeste, tsotsil
del norte bajo, tsotsil del centro, tsotsil del este bajo, tsotsil del norte alto y
tsotsil de los Altos.

Actualmente no se tiene una variante estandar, por lo que
predominan estas variantes linguisticas en la Universidad Intercultural de
Chiapas (UNICH), aunque si se tiene un documento sobre la Normalizacion
de escritura de la lengua tsotsil publicada por el INALI (2011), pero como se

vera mas adelante, poco ha servido para la ensenanza. Tampoco existe

2 Revisado en la pagina electrénica el dia 06 de marzo de 2017
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academia alguna de esta lengua que se encargue del estudio y las normas
de la escritura.

La lengua maya tsotsil, presenta variacion linguistica en la oralidad a
nivel léxico, morfologico y fonético como algunos investigadores han dado
cuenta en sus trabajos (Hurley y Ruiz, 1978; Haviland, 2005; Herrera,
2014). Sin embargo, faltan estudios mas precisos sobre variacion linguistica
de esta lengua para que dé cuenta sobre los diferentes niveles de variacion
que guardan entre si, entre los mas perceptibles son las antes mencionadas.
Esta variacion es lo que se ha llevado en el terreno de la escritura en donde
se presentan estos rasgos particulares de la oralidad de sus hablantes. El
hecho de no tener una variante estandar para la escritura en el contexto
académico, ha propiciado dificultades para su ensenanza-aprendizaje como
en el caso de la Universidad Intercultural de Chiapas, en donde se ha
observado complicaciones, sobre todo porque no existe ninguna academia
de esta lengua que regule la escritura, aunque se cuenta con una norma
impulsada por el INALI (2011), pero muchos de los escritores o docentes no
hacen uso de ella, por lo que siguen registrando el “habla particular” de su
region para estos fines, que ademas lo asumen como un aspecto identitario
con miras a legitimar como la Unica variante “correcta” ante las demas,
generando con ello ciertas ideologias lingliisticas como se podra observar en
los datos obtenidos durante el trabajo de campo, sobre todo prejuicios que
no permiten establecer una cohesion linglistica para implementar métodos

de ensenanza para los alumnos que la aprenden como segunda lengua.

1.3 Conceptos: la lengua como identidad, y variedades lingiiisticas

Para comprender la problematica principal y las relaciones intrinsecas que
llevan consigo en torno a la lengua Bats’i k’op, fue necesario ir senalando
los conceptos principales que se discutieron a lo largo de esta investigacion
y que fueron las referencias principales para entender la complejidad de este
estudio de caso. Para ello se plante6 primeramente la relacion intrinseca

que existe entre lengua e identidad, el concepto de identidad visto desde
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diferentes disciplinas cientifico sociales, la definicion linglistica de
conceptos mas técnicos y estructurales de la lengua como sistema de
comunicacion, asi como las problematicas sociolinglisticas que tiene que
ver con las ideologias lingliisticas. Y por ultimo, la revision de teorias sobre
la ensenanza de las lenguas como didacticas especiales y estudios sobre la

ensenanza del Bats’i K’op en la UNICH.

1.3.1 La lengua como identidad

Debido a que la lengua es un hecho social, es muy importante partir de un
primer concepto que es el de identidad. Sin embargo, es preciso senalar que
ante la diversidad de acepciones desde las diferentes disciplinas cientificas
sociales en torno al concepto, en esta investigacion la identidad se aborda
desde lo que se plantea a nivel antropologico y sociologico, como aquellas
caracteristicas peculiares del sujeto que lo diferencian entre los otros, tales
como la lengua, las variedades linguisticas, indumentarias, creencias,
cosmovision, que son elementos adquiridos y asumidos por el sujeto a partir

de un constructo social.

Una vez aclarado lo anterior, en seguida se plantea las diferentes
definiciones desde diversos campos disciplinares y categorias de analisis
para comprender la dimension del concepto. Giménez (2007) senala que la
identidad es uno de esos conceptos “donde converge una gran parte de las
categorias centrales de la sociologia, como cultura, normas, valores, estatus,
socializacion, educacion, roles, clase social, territorio / region, su conjunto,

etnicidad, género, medios, etc. (p 53-54).

Por ello, para explicar la identidad de los sujetos en estos tiempos
globales resulta un tanto compleja, ya que mientras por un lado el sistema
capitalista y los medios de comunicacion traspasan estructuras sociales y
fronteras culturales homogeneizando consumos, valores, gustos, asi como

otros elementos; y por el otro lado, ante este contexto global, exista
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resistencia de ciertos grupos sociales defendiendo “lo propio” para no perder
su identidad, implica para el investigador un estudio regional bajo enfoques
y contextos particulares que permita entender al sujeto como producto de
un constructo social en particular, porque como lo senalan Mercado y
Hernandez (2010) este proceso de globalizacion ha dado nacimiento a
nuevas identidades al desdibujarse las fronteras, pero también ha habido
reivindicacion de ciertos grupos que se resisten a dejar su cultura. Ante esta
situacion, los Estados-nacion se encuentran en esa busqueda de
convivencia “con esquemas simbolico-culturales diferentes y hasta

contradictorios” (p. 230).

Ante estas nuevas realidades sociales, para poder abordar la tematica
de la identidad y explicar sus complejidades socioculturales, es necesario,
como punto de partida comprender dicho concepto desde diferentes
disciplinas. Para Mercado y Hernandez (2010), senialan que este término fue
incorporado a las ciencias sociales a partir del campo psicologico, desde que
el individuo experimenta un sentimiento de “mismidad y continuidad” y
surge la pregunta sobre ¢Quién soy? Resulta interesante que es a partir de
esta reflexion individual y subjetiva que el sujeto busca entender su
pertenencia ante un grupo social y a diferenciarse ante los otros que son
diferentes, por lo que como senalan las autoras, es a partir del campo
filosofico y psicologico donde predominan los primeros trabajos sobre

identidad.

En cuanto a la definicion de la identidad en otros campos disciplinares,
también se considera esta parte de lo caracteristico, lo particular de un
contexto cultural y social conformado por los sujetos. De esta forma, en el

campo de la sociologia y la antropologia, se plantea lo siguiente:

En sociologia, la identidad colectiva se concibe como el componente que articula y da
consistencia a los movimientos sociales en los trabajos de Alain Touraine y Alberto
Melucci; como un elemento de la accion comunicativa en Jirgen Habermas, y como
un atributo de los actores sociales en Gilberto Giménez. En antropologia, la identidad
colectiva ha sido uno de los ejes centrales de investigacion, primero bajo el enfoque
esencialista, segun el cual la identidad es un conjunto de propiedades y atributos
caracteristicos de un grupo en los trabajos de Judith Friedlander y George De Vos.
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Después, desde una perspectiva dinamica, la identidad colectiva se construye en un
contexto historico particular, a lo largo de un proceso de interaccion, donde los
sujetos reelaboran los elementos culturales del grupo. (Mercado y Hernandez, 2010,
p. 231-232)

Desde estas disciplinas, la identidad de los sujetos quedan enmarcadas
a partir de los constructos sociales, donde la identidad social como lo
senalan Mercado y Hernandez (2010) “es producto del binomio pertenencia-
comparacion que implica dos distinciones, aquella en la cual el grupo se
autodefine a partir de las caracteristicas que los hacen comunes y la que
resulta de sus diferencias con los otros” (p. 233). Para Giménez (2007), “esta
inclusion supone, desde luego, la asuncion de algin rol dentro de la
colectividad considerada, pero implica sobre todo compartir el complejo
simbolico-cultural que la define y que funge como emblema de la misma” (p.

131).

Con estas consideraciones, es preciso senalar que el sujeto, como parte
de una cultura, adquiere una identidad a partir de ciertos elementos
culturales interiorizados desde representaciones, valores y simbolos como
lo plantea Gimenez (2007), y que “los actores sociales (individuales o
colectivos) se reconocen entre si, demarcan simbodlicamente sus fronteras y
se distinguen de los demas actores en una situacion determinada, todo ello
en contextos historicamente especificos y socialmente estructurados”

(p.272).

Es importante senalar que Mercado y Hernandez (2010) identifican
ciertos componentes de la identidad social, y estas, segun las autoras, se
integra de tres componentes: cognitivos, evaluativos y afectivos. Los
cognitivos son los conocimientos que tienen los sujetos sobre el grupo al que
se adscriben, los evaluativos se refieren a los juicios que los individuos
emiten sobre el grupo, y los afectivos tienen que ver con los sentimientos

que les provoca pertenecer a determinado grupo.

Una vez de que el sujeto es consciente de su integracion en un grupo

social “cuando los individuos en su conjunto se ven asi mismos como
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similares y generan una definicion colectiva interna estamos frente a la

dimension colectiva de la identidad” (Mercado y Hernandez, 2010, p. 235).

Ahora bien, considerando que los contextos y las estructuras sociales

son distintas, la identidad también se asume de distinta forma, ya que

mientras en la sociedad tradicional, caracterizada por la homogeneidad social, es posible
que los sujetos internalicen la estructura de significados presupuestos y compartidos
colectivamente, y que dan sentido a las interacciones de la vida cotidiana, bajo un solo
referente como la religion; en las sociedades modernas esto cambia, debido a que los
sujetos pertenecen a una diversidad de grupos, son miembros de una familia, de un
grupo escolar, de un club, de un grupo religioso, de un partido politico. (Mercado y
Hernandez, 2010, p. 235)

Es decir, esto nos demuestra que los contextos “condicionan” la
identidad de los sujetos, y son estos los que lo complejizan, porque el sujeto
desde su nacimiento se socializa a partir de ciertos elementos culturales que
encuentra a su alrededor, y durante el resto de su vida seguira
socializandose de distinta manera, que conforme vaya cambiando de
contexto se ira moldeando una identidad. Sin embargo, en la actualidad, las
identidades colectivas parecieran ser que ante las sociedades modernas, en
donde se tiene una pluralidad cultural, la identidad “ya no resulta de una
imposicion, sino de una eleccion por parte de los sujetos; por eso es
indispensable revisar como se da el proceso de eleccion, qué hace que los
sujetos se identifiquen mas con un grupo que con otro” (Mercado y

Hernandez, 2010, p. 237).

Por ello, como se senalaba al principio, siendo el sujeto un constructo
social y dependiendo de los contextos sociales en el que se desenvuelva sera
la identidad que asumira, por que el contexto social juega un papel relevante
en la construccion de la identidad “ya que éste es el que determina la
posicion de los grupos y la representacion que los sujetos tienen de éstos;
es el contexto social el que influye en los sujetos para que decidan a qué

grupo les conviene pertenecer” (Ibidem).
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Es importante senalar que para Mercado y Hernandez (2010), retomando
las consideraciones de Aguirre (1999) y Giménez (1992) existen cuatro

aspectos fundamentales para la identidad colectiva:

primero: es una construccion subjetiva de los propios sujetos. Segundo: se expresa en
términos de un nosotros en contraposicién con los otros. Tercero: el punto de partida
son los rasgos o elementos culturales seleccionados por la propia colectividad. Cuarto:
estos ultimos constituyen su cultura, de ahi que algunos autores, especialmente del
campo de la antropologia prefieran hablar de identidad cultural. (Mercado y Hernandez,
2010, p. 240)

Sobre este ultimo punto, la identidad cultural es algo relevante para
el analisis de los rasgos identitarios, pues gracias a los elementos culturales,
podemos generalmente determinar el origen de una persona, que puede
presentarse “como un sistema de creencias, valores, normas, simbolos y
practicas colectivas aprendidas y compartidas por los miembros de una
colectividad, que constituyen el marco de sus relaciones sociales” (Mercado

y Hernandez, 2010, p. 241).

Ahora bien, una vez establecido el concepto de identidad, es necesario
plantear el concepto de identidad étnica o etnicidad. Para ello, es importante

conocer la etimologia de la palabra,

el término etnos era empleado para referir una multitud de personas (o de animales) que
representaban una amenaza de invasion, por ello “[...] se denomina étnicos a las turbas
y hordas amenazadoras, como los persas y sobre todo a los barbaros” (Aguirre, 1999:
18). Sin embargo, a partir de la ocupaciéon otomana, los griegos son considerados
esclavos y denominados los étnicos; por eso cambia el significado de la palabra etnos,
para referir ya no a los amenazadores, sino a los amenazados. Asi, el término étnico pasa
a significar “los propios” de un lugar. (Mercado y Hernandez, 2010, p. 242)

En cuanto a los estudios de etnicidad, las autoras senialan que estos
se ha relacionado con raza, lenguaje y cultura, sobre todo en los trabajos
antropologicos, en el que “se buscaba describir todos los aspectos de la
comunidad: geografico, historico, politico, econémico y, por supuesto, el
cultural; es decir, la religion, lengua, tradiciones, costumbres, mitos,

leyendas y fiestas propias de cada lugar” (Ibidem).

De igual forma, las autoras senalan que “la etnicidad implica,

entonces, dos cuestiones: por un lado, que dentro de un mismo territorio
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podemos encontrar diversas comunidades, y, por lo tanto, el aspecto
geografico deja de ser un referente basico de la comunidad” (p. 243). O lo
que en palabras de Aguirre (citado en Mercado y Hernandez, 2010) senala,
que la etnia es una “cualidad de identificacion cultural cuasi-fisica; en
cambio la etnicidad es una cualidad de identificacion cultural psico-
sociologica, de autoadscripcion-heteroadscripcion, hasta el punto de que al
pertenecer un individuo a varios grupos tiene varias culturas, eso si,

asimeétricas y mutantes” (p. 243).

Con estos conceptos ya aclarados sobre identidad, ahora es necesario
comprender la relacion que existe entre la lengua como identidad social
desde el plano cultural. Mercado y Hernandez (2010) plantean que se
entiende “por referentes identitarios a los elementos culturales propios de
un grupo, entre los que se encuentran: etnohistoria, creencias, valores y
normas, lengua, productos materiales y practicas colectivas” (p.244).

Giménez (2007) senala que:

la condicién de posibilidad de las formas interiorizadas de la cultura es la posesion
de una lengua nativa (o de una variante dialectal de la misma), heredada de los
antepasados y constituida por eso mismo en el “patrimonio inmaterial” por
antonomasia de una comunidad. Mas aun, el lenguaje nativo es en si mismo una
forma -y por cierto, la mas fundamental- de cultura interiorizada, ya que no sélo
constituye un instrumento de comunicacién, sino también un “sistema modelante”
que propone “modelos del mundo” y una especie de codigo que compendia la vision
del mundo de una colectividad. (Giménez, 2007, p.235)

Avila (1993) por su parte, también considera que uno de los elementos
importantes de la identidad de un individuo es la lengua. Tal es la
importancia de la lengua en muchos pueblos que dentro de los movimientos
y luchas sociales, entre sus principales exigencias, cuando son amenazados
por las politicas neoliberales o integracionistas, es el respeto hacia su
cultura, y en especial énfasis, el uso de su lengua como un elemento
identitario, a pesar de que dichas politicas “pretendia que los indigenas
abandonaran sus expresiones culturales, consideradas inferiores; que

renunciaran a sus creencias ancestrales -consideradas supersticiosas-, a su
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lengua, estigmatizada como inferior, no apta para la educacion, la ciencia o

la religion” (Mendoza, 2010, p.2434).

Dicha resistencia es la que aun se mantiene en nuestros dias por
conservar su autonomia, por ello, segun Stavenhagen (2002) las
organizaciones indigenas luchan por la libertad de hablar y ser ensenados
en su propia lengua, practicar sus propias religiones, desarrollar sus
propias instituciones sociales, aplicar sus propias leyes tradicionales, crear
sus artes y artesanias y expresar su cosmovision y vida ceremonial. Lucha
mediante el cual la Universidad Intercultural de Chiapas, ha sido producto
de estas exigencias y demandas sociales, a través del movimiento armado

del Ejército Zapatista de Liberacion Nacional (EZLN).

Como se puede observar, la lengua es un rasgo identitario a nivel

sociocultural, ya que como Serrano (2004) lo senala:

la lengua funciona como vehiculo de identidad entre miembros de un grupo y como
diferenciador de este grupo ante los demas. Las identidades local, referencial y
regional, definidas por Villena, constituyen un continuo: “los individuos se extienden
y se mueven a lo largo de dicho continuo definiendo en todo momento su identidad
social a través del uso linguistico. (p.109)

Con lo antes senalado, la lengua también determina la identidad de los

sujetos y su sentido de pertenencia de alguna region en particular.

Con estos conceptos ya expuestos, este analisis se enfocé en los
hablantes del Batsi k’op (profesores y alumnos) que conforman la
comunidad Universitaria de la UNICH y los involucrados de manera directa
con esta lengua, en este caso, los alumnos que la adquieren como segunda

lengua.

1.3.2 La lengua como sistema de comunicacion

Para comprender la lengua desde el plano lingiistico, es necesario conocer
en un primer momento las definiciones que diversos autores tienen al

respecto:
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Una definicion de lengua, que es la que se ha considerado como la
primera definicion propiamente lingliistica, es la que nos propone Saussure
(2010 [1916]), conocido también como el padre de la linglistica, aunque
discute primeramente la diferencia entre lengua y habla, en cuanto a la
lengua y haciendo contrastes con otro tipo de lenguajes, plantea que es un
“sistema de signos que expresan ideas, y por tanto, comparable a la
escritura, al alfabeto de los sordomudos, a los ritos simbdélicos, a las formas
de urbanidad, a las senales militares, etc.” (p.42).

La importancia de este sistema de comunicacion, radica en que la
lengua se adquiere en un contexto social y a la vez es una convencion, pero
sin duda, no subordina a las otras formas de lenguaje.

Espejo (1990 [2009]) por su parte, sennala que “la lengua es un sistema
de signos utilizados por una determinada comunidad linglistica, para su
comunicacion. Esto es, el signo para funcionar como instrumento
comunicativo debe referirse a una realidad particular” (p. 64).

Otra definicion es la que nos presenta Dubois (1998), en donde senala
que “la lengua es un instrumento de comunicacion, un sistema de signos
vocales especificos de los miembros de una misma comunidad” (p. 375).
Similar a lo que plantea Sanchez (2006) en donde argumenta que es un
sistema de comunicacion verbal propio de un pueblo, o una nacion, y que
es comun a varios.

Finalmente, sobre este concepto, y que hace mas referencia a los
elementos gramaticales por el que se compone, es la de Tuson (2003) que
define a la lengua como un “sistema de recursos verbales (fonologicos,
morfologicos, sintacticos y léxicos) sustancialmente homogéneos que,
interiorizados por todos los miembros de una comunidad, permiten un
grado razonable de intercomunicacion linglistica” (p. 114).

Es preciso senalar que estas definiciones presentadas, son las que
lingliisticamente se conoce como un sistema de comunicacion humana. Sin

embargo, es comun que a la lengua también se le conozca como idioma, y
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que en muchos otros contextos se utiliza este término para las lenguas que

tienen una larga trayectoria historica en su expresion escrita.

1.3.3 La nocion de dialecto

Después de haber planteado los diversos conceptos sobre lengua, es
importante conocer también la definicion del término dialecto, que en el
habla de no especialistas, como sefiala Lastra (1997) muchas veces éste se
utiliza de manera peyorativa para dirigirse a las lenguas indigenas por su
uso regional en las zonas rurales o por el estatus social bajo de sus
hablantes, sin embargo, desde el campo linguistico, el dialecto es una
variedad linglistica de cualquier lengua. Aunque el término dialecto en
Meéxico, como nos hace ver la autora, a veces los propios hablantes de
lenguas indigenas, usan este término de manera despectiva por influencia
de los maestros “que les han inculcado desprecio hacia lo propio y todos
suponen que la unica lengua es la oficial” (p.27), pero senala que es un uso

erroneo de la palabra.

Sin embargo, para esta autora, desde una definicion propiamente
linglistica, plantea “nos referiremos a la denotacion principal de dialecto
como una “subdivision” de una lengua” (Lastra, 1997, p.27). A pesar de que
la autora senala que el dialecto no es mas que la variedad de una lengua,
actualmente en el habla comun de muchas personas, siguen senalando a
las lenguas indigenas como dialectos, aunque linglisticamente no tenga

relacion ninguna con el concepto.

Con la finalidad de comprender la etimologia de la palabra dialecto, al
rastrear el origen de la palabra, nos remite a los griegos, Lastra (1997),
senala que la situacion de la Grecia antigua ha sido el modelo para los usos
posteriores de los términos lengua y dialecto, ya que segun la autora en
términos linglisticos la “lengua se refiere a una lengua comun antes de que
se subdivida en dialectos o a una lengua comun que resulta de la

unificacion. Dialecto siempre se subordina a lengua” (p.28).
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Con esta definicion, podemos observar que ya desde la Grecia antigua
existia una nociéon clara sobre la distincion de ambos conceptos, y que

linguisticamente se ha usado para mantener esta distincion.

Para Tuson (2003) sin embargo, senala que el concepto de dialecto,
tiene dos acepciones principales, una es la que lo considera como lengua
derivada de otra. Asi, por ejemplo, el francés es un dialecto del latin, el cual
a su vez es un dialecto del indoeuropeo; o bien el castellano, el catalan, el
francés, el italiano, etc. son dialectos del latin, mientras que el latin, el
griego, el persa, el sanscrito, etc. son dialectos del indoeuropeo. Esta
acepcion, argumenta que generalmente funciona en el ambito del
historicismo y, considera que dialecto es un término técnico de la lingiistica
historicocomparativa. La otra acepcion de la palabra lo define como variedad
geografica dentro de una misma lengua. En donde se concibe que en un
territorio se comprueba que en términos de unidad lingliistica en el conjunto
de ese espacio, se presentan diferencias en lo que respecta a ciertos aspectos
de la pronunciacion, del 1éxico, de los paradigmas nominales y verbales y de

algunas construcciones sintacticas.

Se puede apreciar hasta cierto punto, que los términos lengua y
dialecto en el contexto europeo, no tienen mucho conflicto para la distincion
entre uno y otro concepto como sucede en el contexto latinoamericano, que
pareciera ser que en este ultimo, se tiende por usar el concepto de dialecto
especificamente para senalar a las lenguas indigenas como para quitarle el
estatus de lengua, aunque actualmente ya se tiene un poco mas de precision
sobre el uso de esta palabra.

Otro concepto que se tiene sobre dialecto, es el que nos ofrece Bolano
(1982) y senala que es aquella forma de “habla comun a un grupo social
establecido en una zona geografica que posee ciertas caracteristicas propias”
(p-36). En este sentido, la autora lo plantea desde un contexto de comunidad
linglistica en donde los hablantes se identifican por el habla peculiar ante

otras variedades de la misma lengua.
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Desde un analisis comparativo al sistema estructural de la lengua,
Mounin (1982) senala que el dialecto es “una variante de una lengua que
posee un sistema léxico, sintactico y fonético propios, y que es hablado en
una comunidad linglistica mas reducida que la comunidad de la lengua de
la que es variante el dialecto” (p. 58). Estos elementos estructurales de la
lengua, son los que dan pautas para determinar la variacion lingliistica que
puede haber de una comunidad a otra, y definir qué tipo de variedad se
presenta, para ello se realizan estudio de dialectologia que permiten
determinar estos detalles minuciosos sobre las variaciones linguisticas.

Todas las lenguas presentan estas variedades linglisticas, sin
embargo, es importante conocer a qué se debe la existencia de las variantes
dialectales, sus causas que llevan a que las lenguas tengan variedades
internas, para ello Tuson (2003) nos senala que La variacion dialectal puede
tener diversas causas, entre las que se encuentran: “1) el origen de los
pobladores que, hablando la misma lengua, ya presentaban diferencias
dialectales de origen; 2) la influencia de otra lengua sobre una parte del
dominio linglistico; y 3) la separacion territorial que da lugar a evoluciones
diferenciadas” (p.108). Por todo ello, los dialectos, seguin el autor, se deben
entender como “variantes geograficas condicionadas histéricamente: la
historia de los contactos linglisticos es el factor que determina la
diferenciacion dialectal” (Ibidem).

Como se puede observar, si los dialectos pueden tener diversas causas
como el autor lo plantea, es necesario tener en claro como determinar un
dialecto, y para ello, Lastra (1997) sugiere que un criterio principal es saber
sobre su relacion genética, y si tienen formas cognadas (es decir, con el
mismo significado y con formas semejantes y correspondencias fonéticas
sistematicas), entonces esto dara pautas para considerar que tienen un
origen comun, y ademas, considerando la geografia, si en esta region existe
inteligibilidad mutua entre estas zonas, entonces se consideran dialectos de
una misma lengua, caso contrario cuando no exista inteligibilidad entre

ellas, entonces estamos ante lenguas distintas.
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Considerando que la inteligibilidad mutua sea un criterio a considerar
para establecer los dialectos, Lastra (1997) nos plantea que no siempre es
asi. Sin embargo, senala ella, el problema es mas complejo. Se han hecho
estudios de inteligibilidad mutua y muchas veces resulta que la
inteligibilidad es relativa, que no es cuestion de entender o no entender otro
dialecto, sino que se puede entender hasta cierto punto, y ademas que la
inteligibilidad no siempre es mutua. Hay casos en que los hablantes de A
entienden a los de B, pero no viceversa. Esto puede deberse a causas
estructurales, pero también, senala la autora que tiene que ver con
cuestiones culturales, es una cuestion de actitud y no de razones
lingliisticas estructurales.

Después de estas revisiones conceptuales sobre el término dialecto, la
autora considera que debido al uso peyorativo que se le da en el habla no
técnica, plantea que ahora se utiliza el término variedad, ademas afirma que
“lengua” se le asocia generalmente con la lengua estandar, y que por ello se
tenga esa nocion de que las lenguas indigenas, al no tener un estandar
sobrepuesto, se les considere dialectos, que en términos linglisticos, en
efecto, son dialectos considerando a las variantes de esas lenguas, y sugiere
que en este sentido “es preferible decir que una serie de dialectos en cadena
constituye una lengua verndcula (la lengua nativa de una comunidad),

cuando no se ha estandarizado” (Lastra, 1997, p.32).

Con todo lo antes planteado, son estos los conceptos tedéricos que
permitiran entender mas adelante el contexto de las variantes dialectales
del Bats’i k’'op y en esta tesis se hara referencia a estas como variantes

lingtiisticas o simplemente variantes.

1.3.4 El sociolecto

La definicion que se tiene con respecto a este concepto, Crystal (2000) senala
que se conoce también como dialectos sociales, y son aquellos dialectos que

pueden identificar el lugar al que pertenece una persona en la escala social
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se denominan dialectos sociales o dialectos de clase. Segun el autor
“recientemente se ha venido utilizando el término SOCIOLECTO. Algunas
lenguas se hallan altamente estratificadas segan divisiones sociales, como
clase, estatus profesional, edad y sexo, en cuyo caso las principales

diferencias de dialecto social son evidentes” (Crystal, 2000, p.173).

Por su parte, Dubois (1998), con respecto al dialecto social, plantea
que es un sistema de signos y de reglas sintacticas utilizadas en un grupo
social dado, o que haga referencia a este grupo. Este sistema, segun el autor,
se caracteriza por unidades léxicas, unidades del vocabulario general en un
dominio determinado. Segun el autor, se emplea como un conjunto secreto
de signos, es un argot* (argot de los malhechores, de los colegiales, de los

soldados, de algunos trabajadores emigrantes).

Mounin (1982) por su parte, y retomando la definicion de Jacques
Roggero, define que en efecto es una variedad lingliistica propio de un grupo
social o propio de alguna profesion, también senala que esta variedad

lingtliistica se le conoce como un “dialecto social”.

Con estas definiciones sobre el sociolecto, los autores nos dan un
amplio panorama de qué tan diversa pueden ser todas las variantes de una
lengua, en este caso, nos acerca para realizar un estudio sociolingiistico y
nos permite contextualizar las caracteristicas peculiares de sus hablantes a

través del uso de la lengua.

1.3.5 La nocion de idiolecto

Después de conocer como una variedad de habla puede evidenciar el estrato
social a la que pertenece un hablante, en cuanto al idiolecto, también
representa una peculiaridad en particular de como el hablante hace uso de
la lengua. Tuson (2003) senala que se asocia con “estilo”, es decir, de como

cotidianamente un hablante hace uso de la lengua. “El idiolecto es, pues,
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un elemento de nuestra identidad personal, como puedan serlo las huellas

dactilares u otras senales de identificacion” (p.105).

Mounin (1982) por su parte, en cuanto a este concepto hace referencia
al lenguaje de una sola persona, a su “modo de hablar en cuanto estudio de
los caracteres linglisticos propios de una sola persona” (p. 95).

Para Lastra (1997), “un idiolecto es la manera de hablar de un
individuo, en un cierto momento” (p.30). Y en términos estructurales, el
idiolecto “afecta a casi todos los niveles linguisticos: la pronunciacion, la
seleccion del léxico y la sintaxis” (Tuson, 2003, p.106).

Con estas definiciones expuestas, se tiene una nocion mas amplia
sobre el concepto de idiolecto, que permitio comprender las caracteristicas

de un habla individual en una comunidad linguistica.

1.3.6 Registro

Otro concepto importante por considerar en estas definiciones teodricas, es
el de registro, esto tiene que ver con las pautas comunicativas que debe
tener el hablante ante distintas situaciones y contextos. Para Tuson (2003)
es cuando una misma lengua puede “sonar” distinta dependiendo del
contexto de uso, que va desde si es una conversacion es formal o informal,
si es con la familia o los amigos, “los registros pueden definirse como las
modulaciones sociales de la lengua adaptada a la realidad del uso, diferente
en cada caso” (p.115). Esto senala el autor, no tiene que ver con una
variedad lingliistica por contexto geografico, sino que “deriva de la realidad
social del uso, de la proyeccion del habla hacia ambitos diferenciados: la
espontaneidad o la solemnidad, en los casos anteriormente mencionados”

(Ibidem).

Esta definicion del concepto registro, permitira comprender las
diferentes “formas de expresion” de los hablantes de una misma comunidad
linglistica condicionadas por las pautas sociales, culturales y en algunos

casos como en el Bats’i k’op, por la edad y el sexo.
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1.3.7 La variedad estandar

En muchas comunidades linglisticas, este concepto ha sido motivo de
polémica, sobre todo porque se le ha considerado como una variedad
“prestigiosa” y de “élite” frente a las otras. Ante este concepto, Tuson (2003),
senala que el estandar no es la que se oponga a las otras variantes
linglisticas, sino que el estandar es una variante mas de la lengua. Aunque
en efecto, el autor reconoce “dos papeles especiales” del estandar. En un
primer momento senala que puede ser una herramienta para la cohesion
linglistica, es decir, posibilita la comprension entre “dialectos” o variantes
diferentes, para ello, los hablantes tendrian que convenir por una variante
en comun en donde posibilite la comunicacion, sin “menospreciar” a las
otras variantes. El segundo papel segun el autor, es para revitalizar una
lengua cuando ya se encuentre en una hibridacion con otra lengua, el uso
de una variante estandar podria evitar la desaparicion de esa lengua.

Bolano (1982), senala que con respecto a la lengua estandar, es “solo
una variedad [de la lengua] entre muchas, aunque suele ser la variedad
reconocida oficialmente dentro de una nacion ” (p.44). Sin embargo, también
hace énfasis en que “Las variedades no-estandar no son inherentemente
inferiores en ninguan aspecto. La aparente inferioridad reside en el hecho de
que los hablantes de dicha variedad se suelen identificar con una clase
social inferior (...). (Loc. cit.)

Es preciso senalar que, en las comunidades tsotsiles, por estar dentro
de las poblaciones con mayor rezago social y marginacion, los estratos
sociales no son tan marcados, sin embargo, se puede reconocer algunos
hablantes que tienen otras actividades fuera de la comunidad, entre ellos
migrantes, profesores bilinglies, entre otros, pero no existe relacion con un
lenguaje estandar del tsotsil.

El surgimiento de una variedad estandar, se debe a diferentes
situaciones extralinguisticas, por lo que, segun Tuson (2003) se puede
establecer una variante estandar sobre una que sea prestigiada, ya sea

porque el uso de esa variante se encuentre dentro de un espacio territorial
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en donde las instituciones gubernamentales y educativas mas importantes
se encuentren en ese espacio. En estos casos, senala el autor, por causas
extralingliisticas, seran consideradas popularmente, como las formas de
habla mas elevadas, y las que tendrian que ensenarse en las escuelas y
permitiran la promocion social y laboral de las personas. Otra posibilidad
de una variedad estandar, segun el autor, sea a través de expertos en
gramatica y léxico para seleccionar una variante, ya sea porque
demograficamente lo hablen mas o sea la mas valorada desde el punto de
vista académico o con la practica mas habitual de los escritores, para asi
unificar las variantes y atribuirle prestigio.

Otro posible surgimiento de la variedad estandar de la lengua, es la
composicion de diferentes variedades dialectales, al que Tuson (2003),
considera que puede “al menos tedricamente, constituirse el estandar de
manera compositiva; eligiendo las soluciones de diferentes variantes
dialectales” (p.119).

Aunque la estandarizacion se considere como una variedad de la
lengua muy elitista, sin embargo, parece muy interesante considerar que
también es una forma de dignificar la lengua, tal como Tuson (2003) lo

considera.

1.3.8 El proceso de estandarizacion de una lengua

Para la estandarizacion de una lengua, se requiere de una serie de procesos,
que va desde lo lingliistico hasta la consideracion del uso social de la lengua,

para ello, Tuson (2003) plantea un esquema como el siguiente:
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Esquema 2. Proceso de estandarizacion

Fuente: Tuson (2003)

En cuanto al primer proceso de la estandarizacion que tiene que ver
con la planificacion del corpus de la lengua, Tuson (2003) plantea que
consiste en la necesaria depuracion de barbarismos, ya sea en su aspecto
léxico, morfolégico y sintactico, y la incorporacion de formas propias de la
lengua; también en la creacion del 1éxico técnico y cientifico, asi como en
proponer modelos de escritura, y de elaborar normas fonéticas (estandar
oral). Senala también que la planificacion del corpus de una lengua, se
concluye con la elaboracion de una gramatica y un diccionario que normen,
y que ademas sean aprobadas por la comunidad cientifica y por las
instituciones que velan por la lengua. En este sentido, en cuanto a los
modelos de escritura o la cuestion ortografica, es muy importante también
considerar la parte pedagogica como lo senala Seifart (2007), porque el
disenno ortografico no solo incluye los aspectos fonolégicos, prosodicos,
gramaticales y semanticos de una lengua, sino también “una amplia
variedad de cuestiones no linglisticas. Entre ellas se encuentran los
aspectos pedagogicos y psicolingliisticos de la lectura y la escritura y la
situacion sociolinguistica” (p.321).

Por otro lado, y considerando las variedades dialectales Seifart (2007)
plantea que al establecer una variedad estandar, es probable que se deje
fuera algunos rasgos de una o mas variantes, sin embargo, permite una

cohesion linguistica dentro de una comunidad linguistica.
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Una vez realizado el primer proceso, y de haber definido
lingliisticamente la forma estandar de la lengua, corresponde a la parte
sociolinguistica llevar a cabo el uso y la difusion de esta variedad linguistica,
Tuson (2003) senala que se tiene que extender a toda la sociedad, asi como
en las instituciones educativas y los medios de comunicacion, la
administracion y el comercio, asi como en los poderes publicos quienes
tendrian que promover la variedad estandar en las instancias de gobierno.
Esta variedad estandar enfatiza el autor, no debe ir ni contra la diversidad
dialectal ni contra la variedad de registros de uso. “Normalmente se
considera que esta modalidad suprafuncional es la mas adecuada para
determinadas situaciones mas bien formales o, como se suele decir, para

las “comunicaciones institucionalizadas” (p.120).

Para llegar a estos pasos para la estandarizacion, sin duda se requiere
mucha disposicion y conviccion para acordar entre sus hablantes qué es lo
mejor para el futuro de su lengua, asi mismo, de tener claro que una
estandarizacion no es una forma de empobrecer un idioma, sino ampliar
sus contextos de uso, que es lo que justamente se busca con la lengua Bats’i
k’op, en este caso en un espacio académico intercultural, sobre todo para
establecer un método pedagogico para su ensenanza, para ello, se requiere
de ciertas condiciones y consensos que en las comunidades linglisticas

orales no tienen tal complejidad.

1.4 Ideologias lingiiisticas

Las ideologias linguisticas se entienden como aquellas actitudes subjetivas
que tienen los hablantes acerca de una lengua a otra, o de alguna variante
lingliistica a otra, que responden ante juicios y valoraciones sociales y
culturales de una comunidad linglistica en particular (Gumperz, 1968,
Kroskrity, 2000, Silverstein, 1997). Estos juicios se presentan cuando se
cree en la existencia de lenguas superiores y lenguas inferiores, o de

variantes dialectales mejores que otras. Con respecto a las ideologias
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linguisticas, Barragan (2018) senala que “son disposiciones resultantes de
la evaluacion del habla propia y ajena y, por extension, de los grupos
sociales en funcion de las formas de hablar la lengua que les son
socialmente atribuidas” (p.102).

Con respecto a lo anterior, las ideologias linglisticas que se tienen de
una lengua a otra, por ejemplo, entre las lenguas originarias y el espanol,
algunos hablantes consideran que entre estas dos lenguas existe una de
prestigio, es decir, una que se considera “superior” y otra “inferior”, o como
el hecho de llamarle peyorativamente “dialecto” a una lengua indigena,
también es parte de las ideologias linguisticas.

Sin embargo, es necesario recalcar que en términos linglisticos, la
lengua es la manifestacion eficaz del ser humano para comunicarse dentro
de una sociedad determinada. Toda lengua cumple con esa Unica funcion:
la comunicacion. Desde este punto de vista, no puede haber lenguas
superiores y lenguas inferiores, pues mientras una lengua se utilice con la
finalidad de nombrar la realidad no puede haber diferencia entre una lengua
y otra. Pero existen contextos sociolinglisticos en donde los hablantes,
dependiendo de la situacion de las lenguas y las culturas, reflejan criterios
y creencias que las catalogan como pertenecientes a niveles de disparidad u
oposicion polar entre el concepto de lo superior y de lo inferior, de lo
prestigioso y de lo irrelevante.

Alcala (1999) considera que esta idea del prestigio lingulistico se debe
a varios factores o causas que pueden originar este criterio, tales como las
religiosas, culturales, politicas, geograficas y sociales.

Para ejemplificar estas ideologias linglisticas, Leon (1999), al hacer
un analisis sobre las valoraciones que tienen los hablantes analfabetos de
la lengua tseltal ante el espanol, observa que el hablante indigena, en gran
medida no reflexiona sobre su condicion de analfabeta, mas bien, lo asocia
con su condicion de ser indigena, y que en cambio, tiene una apreciacion de

la cultura escrita, en este caso ante el espanol, como algo distinto y superior.
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Dicha valoracion, es lo que se puede percibir en algunas comunidades
linglisticas de Bats’i K'op, sobre todo en los campesinos, en donde el
hablante de esta lengua, por si mismo carece de critica y autovaloracion
hacia su lengua, y a consecuencia de ello, cree en la existencia de lenguas
superiores al estar ante una lengua escrita, naciendo a partir de este punto
la facilidad de una imposicion cultural dominante.

Este autor nos dice que el hablante en cuestion, por su situacion de
iletrado lo relaciona con su condicion indigena, ademas, el autor observa
que manifiesta una aspiracion de que sus hijos no repitan lo que ellos
fueron, orillando asi por una necesidad, a aprender la lengua espanola. El
indigena analfabeto, nos sigue senalando este autor “desvaloriza y degrada
su imagen en la que une pobreza, analfabetismo y etnia. En este nivel,
piensa y se autodefine como un ser “no civilizado” por no ser portador de la
escritura y porque no habla correctamente el espanol” (p.177). Al estar ante
una cultura poseedora de escritura, el indigena manifiesta un sentimiento
de inferioridad, verglienza, conformismo, culpa y desconfianza y llega a
considerar que “el mundo de la cultura escrita es “civilizado”, alli se
encuentra las gentes de “razon”, los que saben mas; el indigena pertenece a
la otra parte a lo no “civilizado” (Ibidem).

Vemos entonces, que en este caso en particular, las ideologias
linguisticas del hablante indigena que nos describe Leon (1999), manifiesta
un respeto y una valoracion enorme hacia la lengua escrita, desvalorizando
asi su propia lengua que solo tiene un caracter oral. Ante esta creencia,
considera su lengua como un polo opuesto, una lengua sin poder, en la que
su palabra no tiene trascendencia.

Con esta actitud desmoralizante hacia su propia lengua, algunos
hablantes de lenguas originarias, favorecen la castellanizacion al utilizarlo
como una herramienta y una salida para relacionarse con la poblacion de
lengua espanola, desprestigiando, como ya dijimos, su propia lengua. Los
mismos hablantes incitan a sus hijos a socializarse con el espanol, y en

muchos hogares, principalmente los que tienen un nivel econémico
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superior, les ensenan a sus hijos el espanol convirtiéndose en su lengua
materna, situacion que se puede observar también en algunas familias
hablantes del Bats’i k’op, en donde muchas veces, el que un nino empiece a
pronunciar algunas palabras en lengua castellana, es motivo de orgullo,
porque se tiene la idea de que esta hablando una lengua “mejor” que la
materna.

Con respecto a las ideologias linglisticas que tienen los hablantes
hacia las variantes linguisticas del Bats’i k’op, es un tema poco abordado,
ademas de complejo, porque implica hacer un analisis sobre los elementos
identitarios de estos hablantes (entre estos la lengua) y de como conciben
su pertenencia en las diversas comunidades lingliisticas a partir del habla
local, asi como las repercusiones de estas particularidades linglisticas en
los contextos comunicativos, como en el plano académico por ejemplo, sobre
todo en la escritura. Haviland (2005) ha tratado estos temas de variedades
lingliisticas desde una situacion de acomodacion lingliistica en la oralidad,
en donde se da a conocer qué hablante se acomoda a otra variante para
entablar la comunicacion.

En el habla oral, se puede escuchar ciertos juicios de los hablantes
acerca de las variantes linglisticas orales, tales como “los de tal municipio
hablan cantadito”, o “los de ese pueblo hablan muy golpeado”, en algunos
casos, se escuchan expresiones como “ellos hablan mal” o “ellos no lo dicen
bien”, es decir, existen juicios, acerca de los rasgos mas perceptibles e
inmediatos de la lengua como los elementos 1éxicos y prosodicos.

Sin embargo, sobre las ideologias linglisticas que se tienen acerca de

las variantes linguisticas, Tuson (2003) advierte que:

(.-.) hay que afirmar rotundamente que no tiene sentido plantearse si hay dialectos
mejores y dialectos peores. Sobre todo hay que desterrar la posicién de los que
piensan que el término dialecto es peyorativo. Tal como ha escrito sintéticamente
Joan Veny: “todo dialecto es lengua”, lo cual significa que cualquier dialecto es una
concrecion de la lengua junto a otras concreciones del mismo nivel. Del mismo nivel,
y no de un nivel superior o inferior. Es evidente que todo lo que se puede expresar en
una de estas variantes (sobre filosofia, fisica, botanica, etc.) también puede
formularse en cualquier variante dialectal (...). (p. 110-111)
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El autor hace énfasis que las actitudes lingulisticas que tienen los
hablantes acerca de ciertas variantes lingliisticas nada tienen que ver con

4

criterios linguisticos ni de dialectologia, sino mas bien son “valoraciones”
por el hecho de pertenecer a una region mas amplia, o porque en ese espacio
donde se habla esa variedad estén las instituciones educativas, econémicas
y gubernamentales mas importantes, “como se puede ver, todos estos
factores son extralinglisticos y no afectan a las caracteristicas internas de
cada subsistema dialectal. Asi pues, un dialecto es una realizacion plena de
la lengua, diferenciada de otras realizaciones, igualmente plenas de la
misma lengua” (p.111).

Con estos marcos referenciales en torno a las ideologias linglisticas, es
necesario conocer qué es lo que los hablantes de la lengua Bats’i k’op
perciben en torno a las variantes dialectales, sobre todo si reconocen alguna
variedad que sea mejor que otras, que finalmente, sera lo que dara pautas

para comprender los prejuicios linguisticos, y como estos, repercuten en la

comunicacion, asi como en la ensenanza aprendizaje de esta lengua.

1.5 La ensefianza de las lenguas como didacticas especiales y
estudios sobre la ensenanza del Bats’i K’op en la UNICH

La ensenanza de lenguas se encuentra dentro del campo de las diddcticas
especiales o especificas, Mallart (2001) seniala que esta didactica “trata de
la aplicacion de las normas didacticas generales al campo concreto de cada
disciplina o materia de estudio. Hoy dia se utiliza también la denominacion
de Didacticas especificas, entendiendo que hay una para cada area
distinta...” (p.14).

La ensenanza de las lenguas se enmarca en la teoria de la ensenanza
de lenguas o a la pedagogia de las lenguas. Segun Da Silva y Signoret (2010)

esta teoria:

abarca todas las contribuciones de las principales disciplinas de apoyo a la ensenanza
de lenguas, es decir, de las ciencias del lenguaje (...) y, desde luego, de la psicologia
y de la psicolinguistica. La teoria constituye un conjunto sistematico y coherente de
reflexiones sobre el proceso de enseflanza-aprendizaje de lenguas. Debe ser un marco
de referencia conceptual que posibilite a los docentes reconocer, observar,
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caracterizar y manejar eficientemente los elementos relacionados con el desarrollo del
comportamiento verbal en el salon de clase. (p.49)

Cada una de las disciplinas que conforman esta teoria, ofrecen ambitos
especificos de estudio, pero ademas ofrecen también fundamentos teoricos
que refuerzan la ensenanza de las lenguas, las autoras senalan que va desde
la “psicologia para la teoria del aprendizaje, la psicolinglistica para la teoria
del aprendizaje verbal, la lingliistica general para la teoria del lenguaje y
para la descripcion lingliistica, y la sociolingliistica para la teoria del uso de

la lengua en sociedad” (Da Silva y Signoret, 2010, p.49).

Este conjunto de disciplinas y teorias es lo que la pedagogia de la
ensenanza de lenguas considera para que la ensenanza-aprendizaje de los
idiomas se facilite y se comprenda las necesidades cognoscitivas que deben
tener los docentes para su ensenanza, y las de los alumnos para su
aprendizaje.

Por otro lado, cuando se habla de ensenanza de lenguas, es necesario
senalar ciertas acotaciones al respecto, considerando sobre todo los
procesos de adquisicion y contextos de aprendizaje. Para las autoras,

cuando se habla de aprender una lengua, existen tres contextos:

Consideramos que la lengua materna o primera lengua (L1) es adquirida
naturalmente por los nifios cuando éstos estan desarrollando su habla. Las segundas
lenguas (L2) son también adquiridas naturalmente por los niflos inmigrantes; en
cambio, se incorporan al repertorio verbal de los adultos que viven en un nuevo pais
gracias a los procesos simultaneos de adquisiciéon y de aprendizaje informal y/o
formal. Las lenguas extranjeras (LE) son aprendidas de manera formal por los nifios
y los adultos en las clases de lenguas. (Da Silva y Signoret, 2010, p.51)

En cuanto al enfoque de la ensefianza de las lenguas, Cassany y otros (2003)
senalan que el conocimiento y uso de la lengua ha tenido diferentes
momentos historicos, en algun principio se basaba en un conocimiento
meramente estructural, es decir el objetivo de la ensenanza de la lengua era
aprender la gramatica. Actualmente, senalan los autores, gracias a las
investigaciones de la ensenanza y aprendizaje de idiomas, esta idea ha
revolucionado, actualmente se tiene una vision funcionalista y comunicativa

de la lengua. Con lo anterior, los autores senalan que los planteamientos

48



Capitulo 1. Diversidad lingiistica y cultural en la UNICH; y repercusiones
regionales en la enseflanza aprendizaje del Bats’i k’op

didacticos mas modernos, se inclinan hacia el concepto de competencia
comunicativa.

En este sentido plantean que el objetivo fundamental de los enfoques
comunicativos, no es que el alumno aprenda gramatica, sino que el alumno
se comunique mejor con la lengua. Esto implica también, que las clases
sean mas participativas y dinamicas, en donde los aprendices practican el
canal comunicativo oral y escrito mediante contextos reales, y ademas se
consideran las necesidades linglisticas e intereses particulares de los
alumnos, que son distintos al resto.

En lo que respecta a la ensenanza de lenguas originarias en la UNICH,
con todo lo antes senalado, para cumplir con el objetivo de la ensenanza de
lenguas, los docentes deberian ser formados en esta didactica especializada,
ademas de contar con todas las herramientas didacticas disponibles. Sin
embargo, se puede observar una situacion distinta. Segun las
investigaciones realizadas en esta Universidad (Shilon, 2011 y Gonzalez,
2017), han observado “dificultades, ausencias y necesidades” para la
ensenanza de las lenguas originarias.

Como una primera observacion, es que los docentes en esta
Universidad, en efecto son nativohablantes y dominan la lengua oral, pero
no fueron formados para la ensenanza o la docencia, tal como lo senala
Shilon (2011), porque los docentes tienen especialidades distintas y a la vez
se han autoformado para la ensenanza de lenguas originarias como

segundas lenguas.

Por su parte, Gonzalez (2017), con respecto a la formacion de los
profesores en lenguas originarias, sefnala la misma situacion “es posible

observar que la mayoria de los docentes que hoy ensenian LO como L23 en

3 Es preciso sefialar, que estos dos investigadores (Shilén, 2011 y Gonzalez, 2017), se refieren como
ensefianza de segunda lengua (L2) a la enseflanza de las lenguas originarias, entre ellas el Bats’i k’op,
que se les imparte a los alumnos que no son hablantes de esta lengua, y que es la que
institucionalmente se ofrece. Cuando Shilén (2011) hace mencién de L1 “primera lengua”, se refiere
a la ensefianza de lenguas originarias para los alumnos que son nativohablantes de esta lengua, y
que por supuesto, son los que tienen ya habilidades comunicativas orales.
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las IES estudiadas cuentan con una formacion universitaria diferente a la
docencia” (p.18).

Aunado a esto, también se observa que no tienen formacion profesional
en la docencia, a pesar de que la institucion les ha ofrecido cursos, pareciera
estar fuera de las expectativas esperadas de los docentes, que no contribuye
en la mejora de la ensenanza de la lengua, porque Shilon (2011) observa que
de los cursos y talleres que han llevado, no fueron de mucho beneficio para
su labor de docencia, ya que segun esto, son mas temas teoricos que
practicos.

Asi mismo, al hacer un diagnostico con los profesores de Lenguas
Originarias de la UNICH, como parte de los resultados, Gonzalez (2017)
senala que de las dificultades para la ensenanza sobresale la falta de
formacion en la ensenanza de lenguas y la falta de materiales didacticos.

Ante esta situacion de no ser los docentes de lenguas originarias
especialistas en la ensenanza de lenguas, que ya de principio es un factor
determinante para que no se logre de manera satisfactoria el objetivo, y ante
la falta de profesionalizacién hacia los profesores, se suman otros aspectos
que afectan directamente al proposito esperado. Entre estos aspectos,
Gonzalez (2017) le llama “ausencias”, que no son mas que las “debilidades
en cuanto a su ejecucion docente” (p.197) para la ensenanza de lenguas
originarias. Entre estas ausencias observa las siguientes:

e Ausencia de conocimientos y estrategias didacticas

e Ausencia de conocimientos para manejar grupos mixtos

¢ Ausencia de conocimientos sobre linglistica

e Ausencia de conocimientos para la creacion de materiales didacticos
e Ausencia de la lengua originaria en el aula: uso del espanol

e Ausencia de interés y participacion por parte de los docentes

Gonzalez (2017) observa otros factores que es necesario también
considerarlas, y que tiene que ver con las “necesidades”, como “todo aspecto
que dependa de factores externos al desempefio de los docentes de LO”

(p-2195), y senala las siguientes:
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e Programas de formacion y/o profesionalizacién

e Espacios de encuentro e intercambio docente: socializacién
e Cuerpos académicos o Redes de docentes de LO

e Inclusién de las LO dentro de las instituciones

e Interculturalidad multi-direccional

Otro elemento que es importante senalar, tiene que ver con los
programas que se usan para la ensenanza de las lenguas originarias,
aunque Shilon (2011) reconoce la existencia de dichos programas, sin
embargo, pareciera ser que se encuentran aun en un proceso de adecuacion
y actualizacion.

Al hacer un comparativo, entre un docente que ensena lenguas
extranjeras en este caso el inglés, a un docente que ensena lenguas
originarias, Gonzalez (2017) considera que existe una gran diferencia porque
este ultimo carece de muchos elementos, sobre todo de estrategias
didacticas, y de materiales didacticos, incluyendo programas, planes de
estudio, publicaciones, entre otros.

En cuanto a los materiales didacticos que se usan para la lecto-
escritura en la ensenanza-aprendizaje de la lengua Bats’i k’op, tampoco es
alentadora la situacion, Shilon (2011) observa a través de sus entrevistados
que se dispone de muy poco material didactico, y que algunos docentes han
tratado de “resolver” dicha problematica “adecuando” algunos textos en

tsotsil para apoyar su ensenanza.

Entre los materiales que Shilon (2011) documenta para el uso de la
lecto-escritura, estan algunos manuales y textos literarios, como: Chano
Bats’i k’op, manual del tsotsil publicado por el CELALI-CONECULTA, Libro
de lecto-escritura tsotsil de Zinacantan, publicado por Sna Jts’ibajom, “Y el

Bolom dice...” textos narrativos publicado por el CELALI-CONECULTA.
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Otra de las complejidades en la ensenanza aprendizaje, tiene que ver
con las variantes del Bats’ k’op. Con respecto a este tema, Shilon (2011)

senala que

a veces se ve como una dificultad para manejarlas en el proceso de ensehanza y
aprendizaje del tsotsil como segunda lengua. Estas variantes, segin experiencias
personales, se reflejan en la lectura de textos en clases, lo cual, a veces, se ve como
una dificultad de comprensiéon por parte de los alumnos y en el manejo de algunas
expresiones. Sucede lo mismo cuando se sustituye a un docente del grupo o cuando
se producen textos didacticos en tsotsil, cada docente maneja su variante. (p.51)

Sin embargo, a falta de una variante estandar, como se planteo al
principio de este capitulo, los docentes utilizan en la ensenanza, la variante
del Bats’i k’'op que dominan “cada docente usa su variante que habla y a
veces da una nocion a las otras variantes para poder apreciar las diferencias
que se consideran como una riqueza linguistica” (p.129), por su parte,
Gonzalez (2017) considera que las variantes linguisticas es otro gran reto,
ya que segun senala puede haber una diferencia considerable entre ellas.

Con este diagnostico de las dos investigaciones realizadas, si bien es
cierto que muchos de los factores que inciden en el poco éxito de la
ensenanza aprendizaje de las lenguas originarias, coinciden con lo que se
ha senalado de manera hipotética en esta investigacion, por otro lado,
parece relevante el hecho que ninguna de estas dos investigaciones,
plantean problematica alguna entre variantes lingliisticas e identidades de
los hablantes, que finalmente es lo que se plantea documentar y discutir en
esta investigacion.

Finalmente, como se pudo apreciar, la creacion de la Universidad
Intercultural de Chiapas, tiene su origen desde luchas legitimas de los
pueblos originarios, y ha sido creado para atender la necesidad de estos
pueblos que han exigido que su lengua y sus conocimientos sean valoradas.
Sin embargo, justo en este espacio intercultural, como se puede apreciar, se
da una complicacion en la ensenanza aprendizaje de estas lenguas, en este
caso en especifico la del Bats’i K’op que en gran medida se debe por la falta
de profesionalizacion de los docentes, la falta de materiales, y ademas de las

complicaciones que se presentan en torno a las variantes linguisticas de

52



Capitulo 1. Diversidad lingiistica y cultural en la UNICH; y repercusiones
regionales en la enseflanza aprendizaje del Bats’i k’op

esta lengua aunado a las ideologias lingliisticas que tienen los hablantes
acerca de éstas. Por otro lado, a pesar de que en la REDINBAK’ se promueve
una educacion con enfoque intercultural, en la practica todo parece indicar
que los sujetos sociales que en ella conviven, se encuentran inmersos tan
solo en un contexto multicultural sin llegar a la interculturalidad. Estos dos
conceptos, multiculturalidad e interculturalidad, ampliamente discutidos por
Dietz (2012), abordan a la pluralidad o diversidad cultural (entendiéndose
aqui que la lengua también es un aspecto cultural) de manera distinta, es
decir, la multiculturalidad “describe la simple coexistencia de distintos
grupos €tnicos en un solo espacio, no necesariamente implica una
interrelacion, un contacto entre cada uno, podrian incluso convivir como
grupitos aislados uno del otro” (Raesfeld, 2007, p.183).

De esta manera, el hecho de que la comunidad linguistica del Bats’i
K’op en esta Universidad, durante el tiempo que lleva de vida académica la
institucion, no se haya podido establecer una forma de ensenanza basado
en la interculturalidad, es un claro ejemplo de que solo ha habido una
coexistencia cultural y linglistica sin una dinamica que permita
reconfigurar y dar paso a una ensenanza desde lo intercultural, ya que la
interculturalidad “se centra en el contacto y la interaccion, la mutua
influencia, el sincretismo, el mestizaje cultural” (Giménez y Malgesini, p.
258), que desde el ambito educativo, vela por la renovacion de los programas
monoculturales, y el enriquecimiento mutuo entre culturas, lenguas y
conocimientos locales y disciplinares. De esta forma, los principios del
modelo educativo intercultural “remite a la posibilidad de promover un
proceso de interlocucion y aprendizaje en reciprocidad que favorece las
condiciones para la integracion de saberes derivados de culturas diversas,
las cuales se enriquecen unas a otras” (Casillas Munoz y Santini Villar,
p-42), actitud que no se ve en cuanto a la ensenanza de la lengua Bats’i k’op
al no tener un consenso pedagogico ni lingulistico que garantice el
aprendizaje de esta lengua entre la comunidad académica, por diversas

actitudes lingliisticas a la que ya se ha hecho mencion. Por lo que a partir

53



Capitulo 1. Diversidad lingiistica y cultural en la UNICH; y repercusiones
regionales en la enseflanza aprendizaje del Bats’i k’op

de esta problematica, se buscaron las posibles soluciones con métodos
pedagogicos acorde a la vision intercultural que puedan garantizar la

ensenanza de esta lengua.

Una vez abordado los antecedentes de la problematica y de plantear
la parte teorica en donde se sustentan de manera transdisciplinar el estudio
del sujeto como constructo social, en este caso el hablante del Bats’i k’op y
sus implicaciones culturales, lingdisticas y pedagogicas; en el siguiente
capitulo se desarrolla la delimitacion de las diversas regiones al que
pertenece el sujeto social, ya sea por su afinidad cultural o linglistica, asi
como la regionalizacion del area de estudio, es decir, la Universidad
Intercultural de Chiapas considerada como un espacio de convergencia
cultural y linguistica en donde se presentan complicaciones sobre la

ensenanza aprendizaje del Bats’i k’op.
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Para regionalizar un area de estudio como la Universidad Intercultural de
Chiapas, fue necesario tener en cuenta las problematicas intrinsecas que
llevaban consigo el objeto de estudio. Por ello, el haber abordado la
problematica de la ensenanza-aprendizaje de la lengua tsotsil en esta
Universidad, fue necesario considerar diversos factores, como los contextos
pedagogicos, socioculturales y sociolinglisticos, y no meramente
geograficos, ya que al analizar la lengua Bats’i k’op, de manera intrinseca se
tuvo que abordar también las complejidades del hablante como sujeto
social.

Y siendo el hablante un constructo sociocultural, el area de estudio
en donde se materializo la problematica, se tuvo que ampliar para
considerar diversos aspectos, en este caso, lo social, cultural y lingiistico.

Por ello, en este capitulo, se regionalizé primeramente al hablante
desde una region cultural que ademas, provee de identidad al sujeto. Asi
mismo, se abordaron factores que provocan dinamicas culturales e
identitarias internas en este grupo social, como la globalizacion, que permite
la movilidad social y cultural, asi como el acceso de los hablantes del Bats’
k’op en los medios de comunicacion, sobre todo en las redes sociales que
van creando a través de la escritura mediatica repertorios identitarios. Luego

se delimit6é una region linglistica, demarcados por una institucion publica,
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pero también desde donde los hablantes reconocen su pertenencia dentro
de una comunidad linglistica, a veces a nivel municipal, que permitio
ademas, enmarcar a los hablantes del Batst k’op dentro de una region
economica del estado. Finalmente, se planteé6 una region sede o
sociocultural, donde justamente se presentan las complejidades antes
senaladas, en este caso, en la Universidad Intercultural de Chiapas, en
donde convergen los sujetos sociales que se reconocen por su adscripcion
lingliistica, y al que finalmente se denomindé como la Regién Diddctica

Intercultural del Bats’it K’op (REDINBAK’).

2.1. Region cultural de los hablantes del Bats’i k’op
Los hablantes del bats’i k’op pertenecen a un contexto social en especifico,
y forman parte de una region en el que se autoadscriben, porque los
individuos son producto de un constructo social, en donde el sujeto es
moldeado por la region a partir de la socializacion, adquiriendo codigos
culturales que luego las asume como elementos identitarios ligados a estas
regiones.

Si “la identidad de un individuo se define principalmente por el
conjunto de sus pertenencias sociales” (Giménez, 2007, p.62), los hablantes
del bats’i k’op no pueden ser excluidos de esta logica de ser parte de un
constructo social, y por consiguiente a la adscripcion de un territorio, ya
que “a través del proceso de socializacion los actores individuales
interiorizan progresivamente una variedad de elementos simbolicos hasta
llegar a adquirir el sentimiento y el estatus de pertenencia socio-territorial”
(Giménez, 2007, p. 132), y de esta manera, un hablante del Bats’i k’op,
necesariamente se considerara parte de una region, porque:

La identidad regional —cuya existencia nunca puede presumirse a priori—-, se da

cuando por lo menos una parte significativa de los habitantes de una regién ha

logrado incorporar a su propio sistema cultural los simbolos, valores y aspiraciones
mas profundas de su region (Giménez, 2007, p. 141).
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Asi mismo, Fabregas (2015) senala que para identificar una region cultural,
es necesario considerar que “una configuracion regional es resultado de
vinculaciones en el tiempo y en los ambitos espaciales, de tipos de
sociedades y culturas con sus medioambientes y con las estrategias
seleccionadas para su transformacion y su uso cultural” (p.83).

Con lo antes senalado, los tsotsiles conforman una region cultural en
el Estado de Chiapas, que como una primera caracteristica es el gentilicio
con el que se le conoce a este grupo cultural, “el vocablo tzotzil, gentilicio
que se utiliza también para designar la lengua que hablan, deriva de sots’il
winik que signifca “hombre murciélago” (Obregon, 2003, p.5).

Asi mismo, en términos culturales existen rasgos distintivos que se
hacen distinguir ante los otros (no tsotsiles), y que es posible reconocerlos.
Obregon (2003) senala que a diferencia de lo que ocurre con otros grupos
indigenas en el resto del pais, en el caso de los tsotsiles son los que se
encuentran mas cercanos a una urbe, San Cristébal (una poblacion
mestiza), y los tsotsiles son los que en su identidad la etnicidad es mas
subrayada y elaborada. Es decir, “donde se dan de manera mas notoria los
rasgos culturales (uso del traje tradicional, practicas “heterodoxas” del
catolicismo, formas propias de organizacion social y politica, y creencias,
entre otros), que los distinguen de los no-indigenas” (p.11).

Por lo anterior, acerca de los rasgos culturales mas notorios, tiene que
ver con la vestimenta, porque como ha observado la autora, en la vida
cotidiana, las mujeres tsotsiles son las que conservan su vestimenta
tradicional. Por ejemplo “en las fiestas y actos publicos importantes, los
hombres visten también ropa tradicional, como son capas y chalecos de lana
negra o blanca, sandalias de suela muy ancha y talonera de cuero, llamadas
xonob, y cierto tipo de sombreros” (p.15). Asi mismo, senala que los hombres
de Huixtan, en lugar de pantalon, visten una prenda blanca muy especial,
formada por varios lienzos que se atan a la cintura, que los identifica con
San Miguel Arcangel, su santo patron. Por ello, la autora senala que es

importante mencionar que los atuendos considerados “tradicionales” han
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ido sufriendo cambios con el tiempo: se han agregado nuevos elementos,
disenios y materiales. Plantea por ejemplo que los zinacantecos “antes mas
sobrios en su manera de vestir, actualmente utilizan prendas bordadas en
colores muy intensos” (p15). Por otro lado, senala que en las tierras altas y
frias, la ropa que usa la mayoria de los tsotsiles es de lana mientras que en
las mas bajas lo es de algodon. A la autora le llama particularmente la
atencion “el hecho de que algunos grupos tsotsiles de las tierras altas
emigrados a la Selva Lacandona y a otras zonas muy calientes (como Nuevo
San Juan Chamula, El Bosque o Palenque), sigan utilizando su vestimenta
de lana tradicional” (p.17). Obregon (2003) senala que hasta hace pocos
anos, las mujeres tsotsiles, aun en aquellas zonas mas frias,
acostumbraban ir descalzas, mientras los hombres iban calzados. “En
cuanto a la forma en que las mujeres se atan el pelo y los adornos que
utilizan, hay también gran variacion de una comunidad a otra” (p.7)

De esta forma, territorialmente los tsotsiles, abarcan distintas partes

de la geografia chiapaneca, Obregon (2003) con respecto a esto, senala que:

en la actualidad, los tzotziles siguen concentrados principalmente en el area conocida
como los Altos de Chiapas, caracterizada por pequefios valles y montafias (con
altitudes entre 1,000 y 2,000 metros sobre el nivel del mar) alrededor de San Cristobal
de las Casas. Sin embargo, también ocupan tierras mas bajas hacia el noreste (hasta
Simojovel) y hacia el sudeste en direccién al rio Grijalva. Han llegado a tener
importante presencia en otras regiones de Chiapas, por ejemplo, en el municipio de
Venustiano Carranza en el Valle del Grijalva (Depresién Central), en Jiquipilas,
Berriozabal, Ocozocoautla, Cintalapa (Meseta Central), y recientemente en la region
de los Chimalapas (frontera con Oaxaca). (p.6)

Son estos espacios territoriales en donde se puede ubicar a los tsotsiles,
sin embargo, a raiz de las migraciones, actualmente puede haber presencia
de asentamientos tsotsiles en otras regiones de Chiapas. Aunque Obregon

(2003) considera que,

a diferencia de otros grupos indigenas, los tzotziles se encuentran atn muy
concentrados en la regiéon que han habitado por siglos. En el censo del afio 2000 se
registraron hablantes de tzotzil en sélo nueve estados fuera de Chiapas, y en numero
muy bajo: 1,164 en Quintana Roo, 943 en Tabasco, 934 en Veracruz, 874 en Oaxaca,
552 en Campeche, etcétera, de un total de 297,885. (p.8 y 9)

Pero por otro lado, la autora, senala también que se ha visto una mayor

migracion hacia las ciudades:
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Especialmente notorio es el hecho de que en las ultimas décadas ha crecido
enormemente el nimero de tzotziles que viven en las ciudades. El caso mas notable
es el de San Cristobal de las Casas, ciudad alrededor de la cual se han asentado en
nuevas colonias, cuyos nombres expresan rasgos de la nueva identidad que sus
fundadores (mayoritariamente tzotziles de religion evangelista) han decidido
construirse: Jerusalén, Edén y Paraiso, entre otras. (Obregon, 2003, p.9)

Cabe destacar que mucha de la poblacion indigena que se encuentra
asentada en las periferias de la ciudad de San Cristobal de Las Casas, fueron
producto de expulsiones por conflictos religiosos (Lopez, 2002; Garcia,
Lisbona, Meza, Rivera, y Sanchez, 2005); o también por cuestiones politicas,
sociales y comerciales fundamentalmente como han observado Del Carpio,
Cruz y Robledo (2007) en ciudades como Tuxtla Gutiérrez, Comitan y Las
Margaritas. Asi mismo, también hubo migracion por parte de los profesores
indigenas bilinglies que salieron de sus comunidades de origen y se fueron
estableciendo en las urbes.

En términos identitarios, los tsotsiles urbanos, sobre todo los jovenes
han experimentado choques culturales que les ha forjado una identidad
nueva, en la que convergen elementos de su cultura ancestral y elementos
de la nueva cultura urbana. Es decir, presentan otras complejidades
identitarias. Muchos también ya no tienen relacion alguna con la
comunidad de origen de sus padres. Sin embargo, en algunos, la lengua y
su indumentaria siguen siendo parte de su identidad en estos espacios
urbanos, pero muchos jovenes y ninos ya no, por lo que asumen otras
identidades, que se pueden observar a partir de sus practicas culturales y
religiosas, pero en gran medida, la identidad indigena tsotsil, la siguen
conservando.

Con lo antes expuesto, en el apartado anterior, se plantea una region
cultural de los hablantes del Bats’i K'op como un grupo uniforme, sin
embargo, en esta era global las dinamicas culturales e identidades se
encuentran en constante dinamica, sobre todo en los jovenes. Por ello, es
necesario considerar en este apartado para hacer hincapié que existen
nuevos movimientos culturales e identidades. Por lo que las ciencias

sociales principalmente, desde hace varias décadas han generado diversas
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controversias tedricas con respecto a la globalizacion y su repercusion en
distintas areas de la vida humana. En primer lugar, “definir” el concepto de
“globalizacion” ha sido motivo de discusiones, pues debido a sus multiples
dimensiones que aborda en diversas areas disciplinares, el término de
globalizacion se vuelve mas impreciso. En palabras de Rivera (2010):
La globalizacion es un concepto resbaladizo, dificil de precisar, no solo por las
limitaciones del desarrollo de las ciencias sociales de la region, como afirmaran
algunos autores, sino porque la realidad a la que se refiere es multidimensional,

elusiva y muy compleja, porque su conceptualizacion esta estrechamente vinculada
a valoraciones muy diversas. (p.24-25)

Aunque el mismo autor menciona que en otras disciplinas son un
poco mas precisas, por ejemplo en “la economia, las finanzas y las
tecnologias de la informacion y la comunicacion, donde el término parece
tener significados y referentes mas precisos y estables (Rivera, 2010, p.25).
Astarita (2011) por ejemplo, senala que en economia existe una nocion
estandar de la globalizacion, y que a criterio de este autor tiene una
aceptacion en los medios de comunicacion y en los espacios académicos,

ésta es una definicion del FMI en donde:

Sostiene que la globalizacién es un proceso histérico, resultado de la innovacion
humana y del progreso tecnologico, y se refiere a la creciente integraciéon de las
economias alrededor del mundo, particularmente a través del movimiento de bienes,
servicios y capitales a través de las fronteras. E1 FMI agrega que el término a veces
también se refiere al movimiento internacional de gente (trabajo) y conocimiento
(tecnologia). Y que existen dimensiones mas amplias de la globalizacién, que
comprenden lo cultural, lo politico y lo ambiental (IMF 2008). (p.1-2)

Palomo (2012) por su parte, considera que la caracteristica principal
que define a la Globalizacion es la interdependencia que se ha desarrollado
en el planeta en las ultimas décadas, y esto, segun el autor, gracias al
desarrollo de las tecnologias de la comunicacion posibilitando con ello la

interconexion mundial. Pero ademas considera el autor que:

El impacto de la tecnologia sobre la difusién y el contenido de la cultura ha sido
vertiginoso. La informacién y las ideas circulan mucho mas rapidamente que antes y
no conocen las fronteras. El resultado es el desarrollo de una red mundial de
comunicaciones que ha perturbado la estabilidad cultural de las naciones y ha
golpeado en la médula de los sistemas de valores ancestrales. Las consecuencias de
este impacto oscilan entre la homogeneizacion cultural, siguiendo las ideologias de
los Estados mas poderosos que tienen mayor poder sobre las comunicaciones, y el
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surgimiento de una cultura mundial, fruto del mestizaje entre culturas nacionales.
(p-82)

Esta nocion que tiene Palomo (2012) sobre la globalizacion cultural,
es la que permea en muchas sociedades, y se ha visto como una
“amenaza” que va ganando terreno de forma progresiva, por lo que mucho
se ha planteado sobre las repercusiones negativas que la globalizacion
conlleva hacia las comunidades “minoritarias” y los pueblos indigenas
desde el contexto cultural, educativo, econémico, social y politico.

Sin embargo, en contraparte con lo que argumenta Palomo (2012) en

cuanto a la globalizacion cultural, Beck (2008) senala que:

La globalizacion cultural no significa que el mundo se haga mas homogéneo
culturalmente. La globalizacién significa sobre todo “glocalizacion”, es decir, un
proceso lleno de muchas contradicciones, tanto por lo que respecta a sus contenidos
como a la multiplicidad de sus consecuencias. (p.75)

El término de glocalizaciéon, como lo senala Beck (2008), es un
“neologismo formado con las palabras globalizacion y localizacion”
(p-106), que permite entender y contrastar los fenomenos sociales desde
lo global y lo local. En este sentido, esta forma de “comprender” la

globalizacion desde lo local,

constituye un nuevo periodo historico que implica una nueva dinamica entre procesos
sociales basados en la relacibn contradictoria y complementaria de
ausencia/presencia y lo local/lo global, pero es también un proceso que se da de
manera simultanea en las unidades que participan, es decir, en tiempo real. (Rivera,
2010, p.39)

Asi entonces, desde lo local, se puede observar que existen muchas
comunidades y culturas consideradas “minorias” que luchan por la
pervivencia de sus practicas culturales al considerarlas como elementos
identitarios y que ademas ha sido como “una forma de protesta” ante la
cultura global y las politicas neoliberales.

Esta “toma de conciencia” sobre la cultura e identidad local, se debe

al mismo sistema global, como lo senala Giddens (2000):

La globalizacion es la razon del resurgimiento de identidades culturales locales en
diferentes partes del mundo. Si uno se pregunta, por ejemplo, por qué los escoceses
quieren mas autonomia en el Reino Unido, o por qué hay un fuerte movimiento
separatista en Québec, la respuesta no se va a encontrar sélo en su historia cultural.
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Los nacionalismos locales brotan como respuesta a tendencias globalizadoras, a
medida que el peso de los Estados-nacion mas antiguos disminuye. (p.9)

Esta reaccion por enaltecer las identidades culturales locales se da
en diferentes situaciones, en algunos casos trae consigo una serie de
complejidades sobre como se asumen estas identidades, generalmente en
los jovenes, que son los que se encuentran entre lo “tradicional” y lo
“moderno” y que de alguna forma implica “rupturas” con las costumbres
y las tradiciones, pero que finalmente permiten una “continuidad” de lo
que para ellos es “ser indigena” dentro de este contexto global, tal como
se puede observar en las comunidades indigenas tsotsiles de los Altos de
Chiapas, en donde algunos jovenes estan encauzando su identidad a
través de diferentes expresiones artisticas, como en la musica por
ejemplo, creando una hibridacion entre lo propio y lo ajeno. Al respecto,
Flecha (2012) senala lo siguiente:

Actualmente ha surgido una preocupacion por el rescate de las culturas, sobre todo
de su lengua, y es de esta manera que surgen movimientos alternativos que, a través

de hibridaciones y de la rearticulacion de los conocimientos obtenidos intentan
rescatar su cultura, paradéjicamente a través de su transformacién. (p.89)

Lo interesante de estas comunidades indigenas juveniles, es
observar como estos sujetos sociales reconfiguran su identidad ante la
globalizacion, pues ante los choques culturales que experimentan
presentan complejidades sobre como “reconocerse” ante los demas y ante
el mundo cuando traen consigo cargas historicas de racismo,
discriminacion y rezago social.

Estas complejidades identitarias entre los jovenes, también se
encuentran condicionadas por los medios de comunicacion que también son
factores de cambio cultural dentro de las comunidades indigenas. Ander-
Egg (2005) senala que “en cuanto a los llamados “medios de comunicacion
de masas”, que en sentido estricto habria que llamar “medios de informaciéon

masiva”, son indudablemente los principales canales de la globalizacion de
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la cultura” (p.145). Estos medios influyen en gran medida en los cambios
culturales, porque:
son capaces de modificar los habitos culturales y de consumo de toda una poblacién.
En esta era digital son cada vez mas sofisticados y su acceso se ha extendido en las
comunidades. Los medios electronicos repercuten de manera significativa en la
adquisicion de estereotipos globales en términos culturales, alimenticios y estéticos,
tal como se puede observar en los jovenes de las comunidades indigenas de Chiapas,
por ejemplo, en su vestimenta, gustos musicales, pasatiempos e intereses, asi como
en otros elementos que evidentemente adquieren a partir de la cultura urbana.
(Lopez, 2016, p.242)
Este es el contexto que ahora se observa en las comunidades, ya que
los medios electronicos estan presentes en muchas de las actividades

cotidianas de los habitantes, que en gran medida
influyen en la disminucion de la transmisién de conocimientos, saberes y creencias
que se sustentan en la oralidad de estas comunidades, porque los espacios que antes
se destinaban a la convivencia familiar o a contar narraciones, ahora los ocupan los
medios audiovisuales. Por otra parte, habra casos en los cuales la convivencia familiar
se de ahora alrededor de la television, y la tematica de las narraciones también ha

cambiado, al igual que las relaciones sociales que continuamente han experimentado
cambios a lo largo de la historia. (Lopez, 2016, p.243)

Por otro lado, la migracion ha sido un factor importante de cambio, y
que se puede observar en la vida social y econoémica de sus habitantes. Estos
elementos son los que vuelven mas contrastantes las dinamicas sociales de
las poblaciones indigenas, en comparacion de hace unas décadas atras.

Con respecto a los medios de comunicacion, Ander-Egg (2005) senala
que:

Después del espectacular desarrollo de los medios de comunicacion de masas, que
en estas ultimas décadas han ido trasformando el planeta en una “aldea global”
conmovida por la “explosion informativa”, hoy nadie duda del importantisimo papel
que desempefian en todas las esferas de la vida de la sociedad moderna. (Ander-Egg,
2005, p.1495)

El hecho de estar en esta aldea global, las poblaciones, por mas
lejanas que se encuentren estan mas “comunicadas” e interconectadas, pero
también esta interconexion nos arrastra a una cultura de masas. lanni

(1996) senala lo siguiente al respecto:
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La nocion de aldea global es una expresion de la globalizacion de las ideas, patrones
y valores socioculturales, imaginarios. Puede ser vista como una teoria de la cultura
mundial, entendida como cultura de masas, mercado de bienes culturales, universo
de signos y simbolos, los lenguajes y significados que crean el modo en el que unos y
otros se sitilan en el mundo o piensan, imaginan, sienten y actiian. (p.74)

Sin embargo, como bien se senalaba al principio, esta aparente
homogeneidad cultural de las masas, no es del todo cierto, porque ha habido
resistencias sociales para contrarrestar este fenomeno global, dandole paso
a lo que Ander-Egg (2005) senala como el “renacimiento de las culturas

regionales y locales”, y que al respecto precisa:

La omnipresencia de la globalizacion en todos los ambitos y el achicamiento del poder
de decision de los estados nacionales, podria hacer pensar que la produccion y la
actividad cultural quedaria sujeta a la logica excluyente del proceso de globalizacién
neoliberal. Consecuentemente, la homogeneizaciéon cultural seria mas o menos total,
salvo en los espacios territoriales en donde se diese —por razones diversas— una
fuerte resistencia a la subyugacion uniformizadora. (p.153)

Estos espacios territoriales en resistencia al cual se refiere el autor,
tiene que ver con poblaciones nativas y originarias, que en gran medida, se
han dado a la tarea de defender su territorio ante la invasion de las
transnacionales, ademas de otros factores como lo plantea Ander-Egg
(2005):

en este contexto en donde la filosofia y la praxis de las multinacionales imponen su
poder en el ambito de la cultura, se esta produciendo un renacimiento de las culturas
regionales y locales. Renacimiento que se produce en confluencia con otros factores
que se refuerzan mutuamente:

la importancia creciente que ha ido adquiriendo todo lo relacionado con el
desarrollo local,

el proceso de descentralizacion administrativa que se ha venido dando en diferentes
paises;

el mayor protagonismo que han ido adquiriendo los municipios en la vida politica,
social, cultural y econ6émica;

el papel de las organizaciones no gubernamentales, los movimientos sociales, las
redes sociales y las organizaciones populares;

la irrupcién de los pueblos indigenas a escala mundial como sujetos histéricos.
(p.154)

Sobre este ultimo punto, en el estado de Chiapas solo basta senalar
el movimiento armado del Ejército Zapatista de Liberacion Nacional (EZLN)
en 1994, en donde justamente los pueblos indigenas exigian su autonomia

ademas de que estos pueblos fueran sujetos de derecho en la toma de las
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decisiones politicas, ya que como el EZLN hacia ver, histéricamente estos
pueblos “han sido objeto de formas de subordinacion, desigualdad y
discriminacion que les han determinado una situacion estructural de
pobreza, explotacion y exclusion politica” (EZLN, 2003, p.23). Ander-Egg
(2005) senala que:

En el caso del mundo indigena, este renacer de las culturas locales (y en algunos
casos regionales), tiene una doble dimensién. Por una parte, es un freno o reaccion
al proceso de homogeneizacion cultural que produce la globalizacién; por otra, es la
oportunidad para que en los paises de América Latina se exprese la pluralidad de
culturas que supone la realidad pluriétnica de los mismos. La llamada cultura
nacional ha sido, en la mayoria de los casos, la imposicién de una cultura sobre las
otras; bajo la égida de la cultura nacional quedaron sometidos los grupos originarios
y sus respectivas culturas. De lo que se trata es de que los sectores populares
expresen y dinamicen sus experiencias y su pensamiento, dentro de un “proceso de
recuperacion critica de los auténticos valores del pueblo y la devoluciéon sistematica
de los mismos al pueblo y por el pueblo”, como hace mas de dos décadas lo explico
Carlos Nunez. (p.155)

Gracias a estas luchas y movimientos sociales, se puede observar una
toma de conciencia, si no en todos los sectores sociales de las comunidades
indigenas, pero si en algunos jovenes, sobre todo quienes han tenido
formacion académica. Tal es el caso de algunos jovenes indigenas egresados
de la Universidad Intercultural de Chiapas, que después de su formacion
profesional, muchos se encuentran difundiendo su lengua y cultura a través
de diversos medios de comunicacion o en otros espacios institucionales.
Algunos jovenes también se han dedicado a la creacion de espacios virtuales
para la ensenanza de lenguas originarias, o blogs culturales, asi como la
incursion cada vez mas intensa en las redes sociales, que permiten la
cohesion de una nueva comunidad lingliistica del Bats’i k’op a través de
estos medios.

Es preciso senalar que el uso de las tecnologias en las comunidades
lingliisticas tradicionales del Bats’i k’op, en algunos municipios aun no
tienen una conectividad tan eficiente como en las urbes. Castells (2006)
senalaba sobre el uso de las redes de comunicacion inalambrica ya hace
mas de una década, que la etnia y/o cultura, refiriéndose a las culturas

“minorizadas”, no supone ninguna barrera en la adquisicion de los aparatos
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de comunicacion, sobre todo la movil, pero planteaba que se encontraban
en una situacion de desventaja en cuanto a las barreras linglisticas y que
existia hasta cierto punto una “exclusion social” en esta era de la tecnologia,
sin embargo, el tiempo y la velocidad como va propagandose estos medios
de comunicacion en la poblacion, como ya el mismo autor advertia, han
cambiado. Actualmente, el uso de las tecnologias y la conectividad digital,
por lo menos en las comunidades linglisticas del Bats’i k’op, han ido
ocupando mas terreno. La poblacion de algunos de estos municipios es
bastante activa en los medios de comunicacion, sobre todo a través de la
telefonia celular, ademas del uso de las redes sociales como el WhatsApp y
el Facebook principalmente, esto debido a que cierta poblacion hablante de
esta lengua son altamente migrantes y requieren de una comunicacion a
distancia cada vez mas frecuente, asi mismo, han proliferado estaciones de
radio con locutores nativohablantes que han propiciado una interaccion
masiva con los radioescuchas de diversas poblaciones haciendo uso de estos
medios digitales. Por otro lado, De Ledn (2018) ha hecho un reciente estudio
sobre el uso de las redes sociales en una comunidad tsotsil de Zinacantan,
que parte de un concepto conocido como “paisaje (linglistico) virtual, en
donde da a conocer una forma de escritura mediatica, asi como un vehiculo
de formas y expresiones identitarias de culturas juveniles étnicas que
permiten constituir “repertorios identitarios”. Asi como también el uso de
ciertas plataformas como el Youtube que ha servido para difundir notas
periodisticas narradas en la lengua Bats’i k’op, o nuevas expresiones
culturales como el rock permitiendo asi nuevos contextos de uso de esta
lengua fuera de las fronteras locales y tradicionales.

Asi mismo, ultimamente se han creado paginas a través de Facebook
(véase Imagen 1 y 2) en donde los hablantes de la lengua Bats’i k’op
interactian desde diversas partes de Meéxico y Estados Unidos
principalmente. En estas plataformas se exponen temas ingeniosos como
simple entretenimiento, pero también se discuten cuestiones sobre su

cultura, problematicas internas de sus pueblos, asi como temas actuales de
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lo que acontece en el mundo, otras en cambio, los han usado para discutir
cuestiones sobre la escritura de la lengua, que va desde la gramatica, el uso
de las variantes, la norma de la escritura, asi como algunas opiniones en
torno a la ensenanza de la lengua. Algunas de estas paginas se especializan
en la creacion de memes con leyendas en esta lengua, aunque mucha de la
escritura que se usan en ellas no es la que se usa en la norma que ha sido
consensado desde la parte académica, sin embargo, ha servido como un
medio para exponer sus ideas y realizar denuncias permitiendo la

comunicacion entre sus hablantes.
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Imagen 1 y 2. Comunicacion escrita de los hablantes del Bats’i k’op en paginas de
Facebook

Asi mismo, algunas empresas de telefonia celular, han hecho uso de
la lengua Bats’i k’op de manera masiva para ofertar sus productos y

servicios, asi como se puede observar en la siguiente imagen:
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Imagen 3. Mensaje de telefonia celular en Bats’i k’op

Ante estas nuevas formas de comunicacion en los medios electronicos
y redes sociales, se esta gestando en las comunidades linglisticas del Bats’i
k’op nuevas expresiones comunicativas a través de la escritura, por lo que
actualmente existe una emergente literacidad de esta lengua, que para
Cassany (2005), la literacidad comprende los conocimientos y las actitudes
para el uso eficaz de los géneros escritos en una comunidad linguistica. Es
decir, segun el autor, abarca el manejo de los simbolos graficos y de los
géneros escritos, el conocimiento de la funcion del discurso y de los papeles
que asumen los lectores y los que escriben, asi como las formas de
pensamiento que se han desarrollado a partir de las practicas discursivas

escritas.

Actualmente, el alcance de los medios de comunicacion y las
plataformas digitales entre los hablantes del Bats’i k’op asi como el uso de
la escritura dentro de sus propias comunidades, se han creado nuevos
espacios y escenarios linguisticos al que Blommaert (2010) le ha llamado
“paisaje linguistico virtual” como recientemente lo ha documentado De Le6on

(2018) en una comunidad tsotsil. Estos paisajes linglisticos virtuales,
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permiten la interaccion entre los propios hablantes, sobre todo jovenes, en
donde hacen uso de su lengua y ha servido también para reivindicar su
identidad a través de una comunidad linguistica escrita.

Con lo anterior, es evidente que la poblacion hablante del Bats’i k’op
que se encuentran en las comunidades o municipios, hace uso de estos
medios de comunicacion, por ello, en el caso de los jovenes, ante la presion
global, se estan abriendo a nuevas manifestaciones para afianzar su
identidad como indigenas, el poder realizar un sincretismo entre lo propio y
lo ajeno, entre lo global y lo local, tal como ya se dijo anteriormente con
algunas expresiones culturales y musicales, como el rock tsotsil, que sin
duda, no es el Gnico aspecto de cambio que se observa, sino también en
otros como la religion, la politica, la alimentacion, las nuevas formas de
relaciones de pareja que rompen con algunas tradiciones conservadoras, asi
como entre otros aspectos de la vida social indigena.

En el caso del rock, como lo menciona Ander-Egg (2005) son algunas
de las formas en que se refleja el proceso de globalizacion en lo cultural,
segln su planteamiento gira entorno de un “folclore planetario” por el gusto
de este género musical y otros que se han extendido por el mundo.

En este sentido, si bien es cierto que las sociedades actuales tienen
que vivir en esta coyuntura entre lo global y lo local, como lo senala Beck
(2008) “Lo local debe entenderse como un aspecto de lo global. La
globalizacion significa también acercamiento y mutuo encuentro de las
culturas locales, las cuales se deben definir de nuevo en el marco de este
clash of localities” (p.105).

Finalmente, para entender estas nuevas realidades globales, tendria

que virar en este concepto de lo “glocal”, ya que:

“La globalizaciéon —aparentemente lo muy grande, lo exterior, lo que sobreviene al final
y sofoca todo lo demas—, es asible en lo pequefio y lo concreto, in situ, en la propia
vida y en los simbolos culturales, todo lo cual lleva el sello de lo “glocal”. (Beck, 2008,
p.106)

Lo “glocal” entonces permitira un estudio dialéctico para analizar los

fenémenos sociales actuales, porque como se pudo observar, esta sociedad
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global implica un estudio mas detallado, sobre todo porque se presentan
contrastes muy particulares que merecen ser explicadas desde diferentes
disciplinas como en lo econémico, lo cultural, lo social, asi como otras que
den pautas para conocer y contextualizar la situacion en el que se
encuentren los sujetos sociales, y sobe todo conocer como “se enfrentan”
con la globalizacion.

En lo que respecta a la identidad de los jovenes tsotsiles, es evidente
que se tendria que analizar ¢como viven entre lo rural y lo urbano? sQué
elementos culturales “propios” siguen preservando? ¢Qué papel ha hecho
los medios de comunicacion en cuanto a sus habitos de consumo cultural?
¢Como asumen su identidad en esta era global? Preguntas que sin duda
tendran respuesta en la medida en que se realicen investigaciones mas

concretas en la poblacion indigena juvenil.

2.2. Region lingiiistica de los hablantes del Bats’i K’op

En términos linguisticos, los habitantes tsotsiles, seguin Obregon (2003),
colindan al oriente con los tseltales, al norte con los choles y al norte y al
poniente con los zoques. También sefiala que en los anos cincuenta, fue
cuando algunos tsotsiles empezaron a migrar hacia la Selva Lacandona,
llegando a convivir con otras agrupaciones linglisticas como los tseltales,
choles y tojolabales. De esta manera, senala la autora, los tsotsiles “se han
desarrollado en nichos ecolégicos muy variados, desde los altos bosques de
coniferas, como pino y encino, hasta regiones de clima subtropical, e incluso
la selva” (p.6).

Es importante senalar también que la autora, observa que los tsotsiles
no se consideran entre ellos como una sola unidad, a pesar de que hablen
la misma lengua, sino que tienen otras formas de reconconocerse, lo que
segun la autora “hace muy dificil definirlos en conjunto”, porque “se define
o se concibe a partir de una colectividad particular que corresponde al
municipio en donde reside”, del cual los hablantes del Bats’i K'op, tienen

criterios especificos de delimitacion sobre los “otros”. La autora senala que
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en términos de autoadscripcion, los habitantes del municipio de Zinacantan
se defnen a si mismos como zinacantecos, chamulas los de San Juan
Chamula, “totiques” los de Venustiano Carranza, etcétera. O bien, senala la
autora, se identifican y toman su gentilicio del santo patron de su
comunidad: de esta manera, se reconocen como andreseros los de
Larrainzar, pedranos los de Chenalho, pableros los de Chalchihuitan o
migueleros los de Mitontic.

Como se puede observar y lo que la autora nos senala, es que dentro
del municipio, la identificacion se reelabora permanentemente a través de
la veneracion al santo patrono particular, la celebracion de ciertas fiestas y
rituales especificos para cada uno de ellos, el uso de su dialecto distintivo,

etcétera.

2.3. La region de los hablantes del Bats’i k’op segun la regiones
econdomicas del Estado

Para identificar esta region macro de donde provienen los hablantes del
Bats’i k’op, se uso el término region acunado por Perraux (citado en Ramirez,
2007) ya que los municipios tradicionales de habla tsotsil, corresponden a
varias regiones economicas del Estado de Chiapas y que son los que
oficialmente se conciben como mas esquematicos en términos geograficos a

través del uso de mapas.

2.3.1. Principales municipios tsotsiles
Los municipios “tradicionales” de habla tsotsil (véase Mapa 1) corresponden

mayoritariamente a tres regiones econdomicas del Estado de Chiapas.
Region VII De Los Bosques (véase Mapa 2), Region V Altos Tsotsil-Tseltal
(véase Mapa 3) y Region IV De los LLanos (véase Mapa 4).
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Mapa 1. Principales municipios tsotsiles

VENUSTIANO
CARRANZA

Fuente: Interntet?®

Region: VII De Los Bosques®
Municipios: Bochil, El Bosque, Huitiupan, Ixtapa, Pueblo Nuevo
Solistahuacan, San Andrés Duraznal, Simojovel.

Mapa 2. Region VII De Los Bosques
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4 Mapa modificado por el autor en: http://www.mapasparacolorear.com/mexico/mapa-
estado-chiapas.php
5 Fuente: Anuario estadistico y geografico de Chiapas 2015
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Region: V Altos Tsotsil-Tseltal
Municipios: Aldama, Chalchihuitan, Chamula, Chenalho, Huixtan,
Larrainzar, Mitontic, Pantelho, Santiago el Pinar, Teopisca, Zinacantan.

Mapa 3. Regiéon V Altos Tsotsil Tseltal
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Region: IV De los LLanos
Municipios: Venustiano Carranza.

Mapa 4. Regién IV De Los Llanos.
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2.3.2. Datos estadisticos de la region tsotsil
Como parte de las actividades del trabajo de campo en esta Universidad,

para conocer la region de origen de los hablantes del Bats’i k’op, se aplicaron

fichas de identificacion para los estudiantes (véase Foto 1, 2y 3).

Fotos 1, 2 y 3. Aplicacion de fichas de identificaciéon

Después de que la fichas de identificacion fueron contestadas (véase Foto
4), se pudo conocer como datos preliminares, los principales municipios
tsotsiles al que pertenecen, asi como un listado de los profesores con sus
respectivos municipios, razon por la cual son estos los que se describen en

este documento.
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Foto 4. Fichas contestadas

Una vez aplicadas las fichas de identificacion, permitieron conocer las
comunidades linglisticas a la que pertenecian los hablantes, por lo que se
pudo establecer una clasificacion por municipios. De todos los municipios
senalados anteriormente como “tradicionales” que hablan el Bats’ k’op, y
tomando en cuenta los datos recogidos en las fichas de identificacion para
los estudiantes y la lista de profesores, se registraron los siguientes: Aldama,
Chamula, Chenalh6, Huixtan, Larrainzar, Simojovel y Zinacantan. Sin
embargo, es muy importante hacer la aclaracion que hubieron estudiantes
a quienes no se les aplico la ficha de identificacion linglistica por cuestiones
de tiempo y cargas académicas durante el trabajo de campo asi como a
profesores por la misma situacion, pero se tiene la certeza de que hay
hablantes de otros municipios como por ejemplo: Venustiano Carranza,
Huitiupan, entre otros.

Con la finalidad de conocer algunos datos demograficos,
socioeconémicos y linglisticos de estos municipios, se analizaron los
siguientes: indice de masculinidad y feminidad, poblacion hablante de
lengua indigena, datos e indicadores de pobreza, rezago educativo y carencia

por acceso a los servicios de salud.
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Estos datos fueron extraidos de difentes fuentes estadisticos como el
Instituto Naconal de Estadistica y Geografia (INEGI), la Comision Nacional
para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI), y el Consejo Nacional de

Evaluacion de la Politica de Desarrollo Social (CONEVAL).

2.3.3. indice de masculinidad y feminidad
En seguida se presenta un cuadro contrastivo por anos que tiene que ver

con el indice de masculinidad y feminidad de los municipios antes

senalados, tal como se puede apreciar en el siguiente cuadro:

Cuadro 1.- Indice de Masculinidad y feminidad.

Estado Indice de masculinidad Iindice de feminidad
/Municipio 2005 2010 2015 2005 2010 2015
Chiapas 0.9653 | 0.9628 | 0.9461 | 1.0359 | 1.0387 | 1.0569
Chamula 0.9137 0.8591 0.8511 1.0945 | 1.1640 1.1750
Zinacantan | 0.9123 0.8893 0.8720 1.0962 | 1.1244 1.1467
Chenalhé 0.9785 0.9742 0.9652 1.0220 | 1.0264 1.0360
Huixtan 0.9655 0.9717 0.9564 1.0358 | 1.0292 1.0456
Larrainzar 0.9697 0.9729 0.9449 1.0312 1.0278 1.0583
Aldama . 0.7564 0.9238 - 1.0804 1.0825

Fuente: Elaboracion propia con datos del INEGI, 2005, 2010, 2015
Para poder apreciar en términos graficos estos indices, se tiene lo siguiente:

Grafica 1. Indice de masculinidad y feminidad

Indice de Masculinidad y Feminidad
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Se puede observar que en los tres periodos, el indice de feminidad es
el que sobresale. Aunque particularmente el del municipio de Chamula y de
Zinacantan, tanto en el 2010 como en el 2015, existe una diferencia
marcada de la feminidad y se acentua en el ultimo periodo, lo que tal vez se
explique por las constantes migraciones que se dan en los hombres hacia el

norte del pais.

2.3.4. Poblacion hablante de lengua indigena
Otro indice muy importante para su analisis, y que es el principal tema de

esta investigacion, es en relacion a los hablantes de lenguas indigenas de
estos municipios, para ello, es importante conocer el porcentaje de
hablantes, asi como el porcentaje de bilingliismo y monolingliismo tanto en
hombres como en mujeres.

Para ello se presenta el siguiente cuadro con los datos senalados. Es
preciso senalar, que debido a que existe poblacion indigena hablante en la
zona urbana de San Cristobal producto de algunas migraciones, en este
apartado, se considera también el municipio de San Cristébal tan s6lo con
fines referenciales, considerando ademas que la Universidad Intercultural
de Chiapas se encuentra en esta ciudad.

En el siguiente cuadro, se presentan el numero de hablantes y el

porcentaje que representan ante el total de poblacion.

Cuadro 2. Hablantes en Lenguas Indigenas

Municipios Hablantes en LI
POBTOT 2015 | IPHLI5 | % HLI

Chamula 87332 74283 | 85.0582
Zinacantan 41112 35652 | 86.7192
Chenalh6 39648 33074 | 83.4191
Huixtan 23625 18779 | 79.4878
Larrainzar 23889 19723 | 82.5610
Aldama 6712 5546 82.6281
San Cristobal 209591 61445 | 29.3166

Fuente: Elaboracion propia con datos del CDI-INEGI
Encuesta Intercensal, 2015
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Como se puede apreciar en el cuadro anterior, los seis municipios
principalmente tsotsiles, estan sobre el 80% de hablantes en lenguas

indigenas, salvo el municipio de Huixtan que esta por debajo de este

porcentaje.
Grafica 2. Hablantes en Lenguas Indigenas
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Fuente: CDI-INEGI Encuesta Intercensal, 2015

Graficamente se puede observar que del total de habitantes existe una
correspondencia con el numero de hablantes en lenguas indigenas, salvo en
la ciudad de San Cristébal que aparece un minimo de hablantes con
respecto al total de la poblacion.

Por otro lado, es necesario conocer el numero de la poblacion bilingtie

y monolinglie, para ello se tiene el siguiente cuadro que refleja los datos

siguientes:
Cuadro 3. Poblacion bilinglie y monolingle

Municipios Poblacion Bilingiie Poblacion Monolingiie
IP5_BILI % BILI IP5_MONO % MONO

Chamula 35686 40.8625 37545 42.9911
Zinacantan 22989 55.9180 12419 30.2077
Chenalho 12020 30.3168 20035 50.5322
Huixtan 15582 65.9556 3124 13.2233
Larrainzar 9707 40.6338 9544 39.9514
Aldama 2088 31.1085 3274 48.7783
San Cristébal 54659 26.0789 6406 3.0564

Fuente: Elaboracion propia con datos del CDI-INEGI
Encuesta Intercensal, 2015
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Para observar graficamente la poblacion bilinglie y monolingltie (en lengua

indigena), se tiene el siguiente resultado.

Grafica 3. Poblacion bilingtie y monolinglie
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Fuente: CDI-INEGI Encuesta Intercensal, 2015

Llama la atencion, que en términos de monolingliismo, solo en tres
municipios sobresale el monolingliismo en lengua indigena, que es en el
municipio de Chamula, Chenalh6 y Aldama, que representan el 42.99%, el
50.53% y el 48.77% respectivamente con el resto de la poblacion. Los otros
municipios estan por debajo del 40%, por lo que indica una mayor poblacion
bilingtie.

En cuanto al nimero de poblacion masculina y femenina monolinglie (en
lengua indigena), se tiene el siguiente cuadro que nos permite analizar los

siguientes datos.

Cuadro 4. Poblacién masculina y femenina monolingtie en LI

Municipios Pob. Masc. Mono Pob. Fem. Mono

hMONO | % MONO | mMONO | % MONO

Chamula 12112 13.8689 25433 29.1222
Zinacantan 3657 8.8952 8762 21.3125
Chenalho6 7994 20.1624 12041 30.3698
Huixtan 918 3.8857 2206 9.3376
Larrainzar 3738 15.6474 5806 24.3041
Aldama 1255 18.6979 2019 30.0805
San Cristébal 1892 0.9027 4514 2.1537

Fuente: CDI-INEGI Encuesta Intercensal, 2015
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En la siguiente grafica, se puede observar como la poblacion, femenina

monolinglie sobresale en cada uno de los municipios antes senalados.

Grafica 4. Poblacion monolinglie en LI por sexo
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En términos generales, el hecho de que existan mas mujeres

monolinglies, permite la transmision de la lengua a las futuras
generaciones, aunque en algunos municipios, como ya se pudo observar,
estan en un proceso de bilingtiismo muy acelerado, lo que quizas en algunos
anos mas, los ninos tengan como primera lengua el espanol, y no la lengua

indigena tsotsil.

2.3.5. Pobreza
Como primer indicador, se tiene el porcentaje de pobreza a nivel estatal y a

nivel municipal.

Cuadro 5. Porcentaje de pobreza

Pobreza
Estatal / . . Carencias | Carencias
Municipi Porcentaje | Porcentaje | Personas | Personas . .
UmICIpIos |- 2010 2015 2010 2015 |Promedio  promedio
2010 2015
Chiapas 78.5 72.5 3,866,319 | 3,824,917 3.2 2.8
Chamula 99.1 96.7 75,846 85,402 3.9 3.3
Chenalho 97.6 98.9 34,549 39,654 3.6 3.4
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Huixtan 96.6 92.7 20,518 13,574 3.2 3.1
Larrainzar 97.6 98.5 18,783 23,797 3.6 2.7
Zinacantan 96.8 98.4 34,372 40,915 3.7 3.1
Aldama 98.9 99.6 4,693 6,764 3.7 2.7

Fuente: Elaboracion propia con datos del CONEVAL

Haciendo los comparativos correspondientes, los seis municipios se
encuentran por encima de la media estatal, 1o que indica que el grado de
pobreza en los municipios indigenas sigue persistiendo, algunos por ejemplo
como el de Chenalho, Larrainzar, Zinacantan y Aldama, en vez de disminuir,
se elevo, salvo Chamula y Huixtan en donde se observa que el porcentaje de
pobreza disminuyeron, mas notoriamente con el municipio de Huixtan.

En cuanto al porcentaje de las carencias, también se puede apreciar
muy por encima de la media estatal. Aunque se notan ligeras disminuciones
entre 2010 a 2015, mas notoriamente con el municipio de Larrainzar y

Aldama.

2.3.6. Rezago Educativo
El siguiente cuadro comparativo, tiene que ver con rezago educativo, para

ello se presenta el concentrado y los datos que permiten el analisis

comparativo:

Cuadro 6. Porcentaje de rezago educativo

Rezago educativo

Estatal / Porcentaje | Porcentaje | Personas | Personas ;::;;:l:‘;?: ;::;::;?:
Municipios 2010 2015 2010 2015 2010 2015
Chiapas 35.0 29.9 1,724,903 | 1,578,952 3.8 3.5
Chamula 56.7 54.6 43,410 48,241 4.3 3.7
Chenalho 48.6 45.7 17,204 18,337 4.1 3.9
Huixtan 40.6 35.6 8,617 5,215 3.6 3.7
Larrainzar 42.3 36.7 8,138 8,862 4.1 3.3
Zinacantan 58.1 55.9 20,623 23,252 4.1 3.5
Aldama 44.1 40.7 2,095 2,765 4.1 3.2

Fuente: Elaboracion propia con datos del CONEVAL
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En términos de rezago educativo, se aprecia también un porcentaje
elevado por encima de la media estatal. Aunque se puede notar un descenso
minimo en los porcentajes entre el 2010 y 2015, solo un municipio de los
seis, como el de Huixtan, se puede apreciar un cambio significativo en los
porcentajes, ya que de 2010 que tenia un 40.6% bajo a 35.6%. En cuanto a
las carencias entre 2010 y 2015, la mayoria de los municipios se encuentran
por encima de la media estatal, salvo Larrainzar y Aldama que en el ultimo
periodo (2015) que se muestra por debajo de la media estatal con un 3.3%

y 3.2% respectivamente.

2.3.7. Carencia por acceso a los servicios de salud
En este apartado, se presenta los datos para conocer los porcentajes de

Carencia por acceso a la salud.

Cuadro 7. Carencia por acceso a los servicios de salud

Carencia por acceso a los servicios de salud

Estatal / . . Carencias | Carencias

Municipios Porcentaje | Porcentaje | Personas | Personas promedio | promedio
2010 2015 2010 2015
2010 2015

Chiapas 35.4 18.9 1,743,309 995,159 3.7 3.4
Chamula 55.3 20.4 42,321 17,991 4.4 4.2
Chenalh6 32.4 18.6 11,473 7,465 4.5 4.3
Huixtan 18.5 10.6 3,919 1,558 4.2 3.6
Larrainzar 41.9 12.6 8,057 3,055 4.3 3.7
Zinacantan 32.7 15.9 11,623 6,598 4.5 4.0
Aldama 13.2 11.9 628 811 4.7 3.8

Fuente: Elaboracion propia con datos del CONEVAL

En términos porcentuales, en el 2010 esta carencia por el acceso a los
servicios de salud, parecen bastante elevados por encima de la media
estatal, sin embargo, se puede notar que en el 2015 hubo un cambio muy
significativo en todos los municipios, salvo Huixtan que tenia una tendencia
a la baja. En términos generales, esto se deba a las acciones de gobierno
que ha implementado en las comunidades indigenas por la creacion de

centros de salud, sin embargo, es solo en términos de infraestructura,
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porque aun es notoria las carencias promedio, en donde se sigue
manteniendo por encima de la estatal, y que esto se deba a la carencia de
meédicos y medicamentos en estos espacios de salud.

Con estos datos estadisticos presentados, se tiene un panorama
mucho mas amplio sobre la situacion en la que se encuentran algunos de
los municipios tsotsiles que de alguna forma tienen repercusion en la
REDINBAK’ considerando que los sujetos sociales provienen de estas zonas

geograficas.

2.4. Las identidades en los hablantes del Bats’i k’op desde una
region sede y sociocultural

Una vez identificado la region a nivel macro en relacion a los municipios de
donde provienen los hablantes, se procedi6 a delimitar una regiéon micro
donde los hablantes del Bats’i k’op convergen en un espacio y tiempo
determinado, es decir una sede como Giddens (1995) lo plantea, en este
caso la Universidad Intercultural de Chiapas que ha sido un espacio de
encuentro de los hablantes del Bats’i k’op. Las sedes como Giddens (1995,
p.151) lo define: “denotan el uso del espacio para proveer los escenarios de
interaccion, y a su vez los escenarios de interaccion son esenciales para
especificar su contextualidad”. Por ello, en esta investigacion se uso el
concepto de sede para definir este espacio de encuentros que provee un
escenario de diversidad, como lo es la UNICH, para luego contextualizarlo
desde la identidad regional de los hablantes del bats’i k’op que interacttan
en este espacio educativo.

Por otro lado, en cuanto a los sujetos de investigacion, la Universidad
Intercultural de Chiapas es para ellos tan solo un espacio de encuentro,
como una region de experiencia vivida por parte de los docentes y alumnos,
o como lo plantea (Giménez, 2007), una region socio-cultural, ya que en
este caso interesa “la region en cuanto constructo cultural que, aunque
frecuentemente imbricada en la region geografica, econémica o geopolitica,

o superpuesta a ellas, puede o no coincidir con los limites correspondientes
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a estas ultimas” (Giménez, 2007, p. 137), toda vez que los sujetos, en este
caso hablantes del bats’i k’op, provienen de distintas comunidades
indigenas y de esta forma, “el territorio regional puede fungir también como
espacio de distribucion de la cultura etnografica, es decir, de una variedad
de instituciones y practicas simbodlicas que, si bien no estan ligadas
materialmente al territorio como en los casos precedentes, estan vinculadas
con el mismo en cuanto lugar de origen y area de distribucion mas densa”
(Giménez, 2007, p. 140).

Con lo antes expuesto, este espacio universitario intercultural, para
los fines que persigue esta investigacion, con respecto al analisis de la
ensenanza aprendizaje del tsotsil, se le consider6 como la Region Didactica
Intercultural del Bats’i K’'op (REDINBAK).

Es relevante senalar que en las delimitaciones que se realizaron por
regiones economicas, culturales y lingliisticas de los hablantes del Bats’
k’op planteadas en este capitulo, en cada una de estas comunidades
lingliisticas antes senaladas, se hace uso de esta lengua de manera oral;
aunque como se pudo apreciar, recientemente existe una emergente
literacidad de esta lengua por el uso de los medios electronicos y digitales,
mediante el cual se apropian de la escritura “no académica” o “no normada”
para la comunicacion entre sus hablantes.

Sin embargo, la situacion que se presenta en la Region Didactica
Intercultural del Bats’i K’op, es distinta, toda vez que para la ensenanza-
aprendizaje implica el uso de los dos canales comunicativos, tanto el oral
como el escrito. De ahi que en términos pedagogicos implique una “escritura
normada” para la ensenanza, ya que en las comunidades linglisticas
“tradicionales” estas problematicas no se presentan porque se hace uso de
una sola variedad linguistica en la oralidad prescindiendo de la escritura,
caso contrario como sucede en la REDINBAK’ en donde convergen variantes
linglisticas, que es justamente esta diversidad en donde se aprecia las

complejidades. Dichas complejidades se abordan de manera mas puntual

84



Capitulo 2. La UNICH como region didactica intercultural del Bats’i k’op

en el Capitulo IV, y en el Capitulo V se hace una propuesta de solucion al

respecto.
2.5. La identidad visual de la Region Didactica Intercultural del
Bats’i K’op

En cuanto a la “identidad visual” como lo plantea Capriotti (2013), la
Universidad Intercultural de Chiapas proyecta una imagen de diversidad
cultural y linglistica, pues en ella se alude a las comunidades indigenas a
través de los distintivos culturales de sus habitantes. En la plataforma
digital de esta institucion académica se observa un sello peculiar que las
otras Universidades publicas del Estado no lo tienen, que es la proyeccion
de jovenes estudiantes portando su indumentaria tradicional, aunque
también aparecen otras que remiten al uso de las lenguas originarias, tal

como se puede observar en las siguientes imagenes:

Comunicacion Intercultural
.

Comunicar

para la diversidad cultural

CLAVE: 610308

Imagen 4 y 5. Imagenes de la pagina Web de la UNICH

En este sentido, en cuanto a la proyeccion visual que tiene la
Universidad hacia el publico, al menos en su sitio Web, y en algunas
actividades culturales y académicas dentro de la institucion, refleja esta
pluralidad y diversidad de culturas y lenguas que en ella conviven, por lo
que la identidad visual al que hace referencia Capriotti (2013), es lo que le
da “identidad cultural o personalidad” a una organizacion o institucion, y

“seria un instrumento mas dentro del conjunto de elementos dirigidos a
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influir en la formacién de la imagen de la organizacion en los publicos”
(p-21).

Sin embargo, Capriotti (2013) senala que esta identidad visual,
tampoco se tiene por qué redimensionar, ya que segun refiere el autor, si
bien se logra afianzar la imagen institucional, a veces es “en detrimento de
otros elementos significativos como pueden ser el conjunto de acciones
institucionales de la organizacion, la comunicacion [...], o la experiencia
personal del receptor con la empresa [en este caso de la comunidad
académica con la institucion|” (p.21). Lo antes senalado, es justamente lo
que se observa en esta Universidad, tanto la identidad visual y sus
propositos institucionales son bastante interesantes, sin embargo, esta
diversidad que se exhibe y se presume, entre otros factores, es lo que parece
complejizar la falta de comunicacion y acciones coordinadas en la toma de
decisiones académicas, administrativas e incluso politicas para lograr el
proposito institucional. Prueba de ello es que no ha existido un consenso
para la ensenanza de las lenguas originarias después de mas de una década
de actividad académica.

Considerando que la identidad visual de esta Universidad proyecta la
diversidad cultural y el uso de las lenguas originarias, deberia tener una
plataforma digital para la ensenanza de éstas, situacion que no es asi, por
lo que como lo senala Capriotti (2013), “con esta perspectiva, se pone en un
peldano superior lo que la empresa dice [en este caso Universidad], relegando
a un segundo plano lo que [...] hace, cuando en realidad aquélla debe estar
siempre en funcion de ésta” (p.21), ya que en la pagina institucional de esta
Universidad no existe ninguna liga electronica en donde los alumnos
puedan acceder para aprender las lenguas originarias, minimamente el
vocabulario, asi como tampoco se han creado TICS o programas ni
aplicaciones para tal fin, considerando que en esta era global los estudiantes

tienen acceso a la red virtual.
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Como se pudo observar, las referencias culturales, linglisticas, los
datos geograficos, demograficos y socioeconomicos de los hablantes del
Bats’i k’op ya presentados en este capitulo, permitieron conocer la region
macro de los sujetos de estudio, para luego enfocarse en una region micro
al que finalmente permitié delimitar el area de estudio de esta investigacion
como la Regién Diddctica Intercultural del Bats’it K’op (REDINBAK’).

De esta forma, una vez regionalizado el area de estudio, ahora en el
siguiente capitulo, se presentan los datos metodologicos que permitieron

llevar a cabo esta investigacion.
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CAPITULO 3. LA INVESTIGACION - ACCI()}\I
PARTICIPATIVA PARA LA MEJORA DE LA ENSENANZA-
APRENDIZAJE DEL BATS’I K’OP EN LA REDINBAK’

La presente investigacion parte de un estudio sobre las complicaciones en
la ensenanza aprendizaje de la lengua tsotsil (Bats’i k’op) en una region
previamente delimitada al que se le denomindé como la Regién Diddctica
Intercultural del Bats’t K’op (REDINBAK’). Para ello, dicha problematica se
abordo bajo una mirada transdisciplinar que permitié comprender y explicar
un complejo pedagodgico con particularidades especificas. El eje rector de
analisis de esta investigacion fueron los hablantes y aprendices del Bats’i
k’op, y fueron estos quienes dieron cuenta sobre como esta lengua la usan
como un elemento identitario, ademas de sus implicaciones y
complicaciones académicas en la ensenanza aprendizaje, tanto en lo oral
como en lo escrito.

El abordar un estudio regional con esta tematica, permitiéo entender
como en espacios pluriculturales y plurilingliisticos, como lo es la
Universidad Intercultural de Chiapas, se manifiestan problemas que solo a
través de la transdisciplinariedad se pueden comprender, como es el caso
de la ensefnanza de la lengua Bats’i k’op y sus relaciones intrinsecas.

La lengua como un elemento identitario de los sujetos sociales, la
vuelve mas compleja, porque implica entender e interpretar las acciones y

actitudes del otro. De ahi el interés por conocer como estos elementos



Capitulo 3. La investigacién-acciéon participativa para la mejora de la ensefianza
aprendizaje del Bats’i k’'op en la REDINBAK’

identitarios se expresan en este espacio de convergencia, sus implicaciones
en la ensenanza aprendizaje de la lengua Bats’i k’op y las posibles
propuestas de solucion a esta problematica, por ello se tuvo que seleccionar
las metodologias y los métodos apropiados para que se lograra tal objetivo.

Para el estudio de la ensenanza-aprendizaje de la lengua Bats’i k’op,
implicé conocer a los hablantes (maestros y estudiantes) como sujetos
sociales dentro de la Universidad Intercultural de Chiapas, como
constructos sociales regionales, que esta se circunscribe dentro del campo

de los estudios regionales del Doctorado, ya que este es,

un espacio abierto a diversas miradas y reflexiones, que convoca a investigadores de
distintas disciplinas, asi como cuerpo académicos e instituciones interesados en los
estudios sociales, el derecho y las humanidades en la region mesoamericana, con
énfasis en Chiapas. Se propone discutir lo regional desde distintas perspectivas
abriendo la posibilidad de realizar investigaciones que tomen como objeto procesos
economicos, histérico-culturales, socio-politicos o educativos. (Pons Bonals y Chacén
Reynosa, 2017, p. 6).

Por ello, el haber realizado un estudio de esta naturaleza, corresponde
a lo que persigue este programa de Doctorado, el de dar cuenta sobre las
caracteristicas peculiares de una region en un determinado espacio y
tiempo, ya que muchos de los espacios sociales los reconocemos como
estructuras dadas, sin cuestionarnos sobre las problematicas sociales,
politicas, culturales, lingliisticas y econémicas que suceden dentro de estas.

Tal es el caso de la Universidad Intercultural de Chiapas, que como
institucion educativa, poco se sabe de sus actores sociales, de los sujetos
que los componen (que también son producto de un constructo social
diverso).

Esta diversidad se hace presente cuando convergen lenguas dentro de
este espacio y se escuchan voces distintas al espanol, —que provienen de
algunas de las lenguas originarias de Chiapas— y que en lo cultural se
percibe a través de la vestimenta, practicas y formas de expresion linglistica
muy particulares. Por ello la importancia de esta investigacion, que se

interes6 en analizar, comprender y explicar la complejidad sobre la
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ensenanza aprendizaje del Bats’i k’op y las relaciones intrinsecas con la
identidad de los sujetos que convergen en esta comunidad universitaria
como un espacio regional, y entender como las variantes linguisticas
consideradas como un elemento identitario, inciden en cierta complejidad

para la ensenianza-aprendizaje de la lengua tsotsil.

3.1. Investigacion cualitativa
La naturaleza sociolinglistica y antropolégica de este proyecto de
investigacion, le corresponde al campo de la investigacion cualitativa
abordada, ya que se tuvo que interpretar y analizar los datos que son
producto de la subjetividad de los sujetos y actores sociales que forman
parte del entramado social ubicado en un espacio educativo, en este caso,
en una comunidad universitaria intercultural.

Con respecto a la investigacion cualitativa, Sandin (2003) senala que:

es una actividad sistematica orientada a la comprensiéon en profundidad de
fenomenos educativos y sociales, a la transformacién de practicas y escenarios
socioeducativos, a la toma de decisiones y también hacia el descubrimiento y
desarrollo de un cuerpo organizado de conocimientos (Sandin, 2003, p. 123)

En este sentido, se requirié el punto de vista de los diversos actores
sociales que se encuentran implicados, por ello, en la investigacion

cualitativa, como Denzin y Lincoln (2011) lo plantean:

“implica el uso y la recolecciéon de una variedad de materiales empiricos: el estudio
de casos, las experiencias personales y de introspeccién, las historias de vida, las
entrevistas, los artefactos, los textos y las producciones culturales y los textos
observacionales, histéricos, interactivos y visuales. Estos materiales describen los
problemas rutinarios y significados en la vida de los individuos” (Denzin y Lincoln,
2011, p. 49)

Con lo anterior, la opinion y participacion de los alumnos y
principalmente de los docentes, tomaron tal relevancia para encaminar esta
investigacion, sobre todo porque implico realizar una propuesta a partir de
una “problematica social” en donde se pretende incidir para su

mejoramiento.
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3.2. Método y paradigmas

Con lo antes expuesto, dado que la investigacion consideré las
intersubjetividades de los sujetos sociales para conocer la situacion y las
complejidades que existen entre lengua-identidad y sus repercusiones en la
academia, sobre todo en la ensenanza-aprendizaje y en la comunicacion
escrita, los datos obtenidos sirvieron como un diagnostico descriptivo para
mostrar la problematica que se presenta en esta Universidad ante los
actores sociales involucrados, sobre todo con los docentes que ensefnan esta
lengua, porque considerando su papel, son también responsables hasta
cierto punto de estas problematicas, y en consecuencia también fue con
ellos con quienes se buscaron las soluciones a estas complejidades.

De esta manera, este primer momento de la investigacion se abordo
bajo el método cualitativo desde un paradigma del interpretativismo, ya que
se busco “comprender e interpretar la realidad, los significados,
percepciones, intenciones y acciones” (Latorre et al., 1996: 44, citado en
Sandin, 2003, p. 34) de los actores sociales a través de la hermenéutica, ya
que:

es la manera por la que podemos conocernos existencialmente como seres humanos.
Comprension e interpretacién, no son caracteristicas especiales de un trabajo
disciplinar, ni una metodologia especifica que pueda ser aplicada para desarrollar el
conocimiento. En un sentido netamente existencial, comprender e interpretar
pertenecen al sujeto, forman en él su estructura de ser y existir (Sandin, 2003, p. 34).

Con este paradigma, se abordoé la parte descriptiva de la problematica
en esta Universidad Intercultural que sirvio como un diagnoéstico para
conocer las complejidades inmersas.

Una vez obtenidos los datos que describieron la o las problematicas, se
procedi6 a proponer una solucion haciendo participes a los actores
involucrados, incluyendo al investigador y a los profesores para plantear y
buscar una solucion en comun ante la problematica o las complejidades que
fueron emergiendo, por lo que se volvio un trabajo colaborativo. De esta

forma se considerd una posicion epistemologica desde el construccionismo,
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que es la que permite construir los significados a partir de diversos puntos
de vista. Con esta epistemologia, Sandin (2003) senala que:
La verdad, el significado, emerge a partir de nuestra interaccion con la realidad. No
existe el significado sin una mente. El significado no se descubre, sino que se
construye. Desde esta perspectiva, se asume que diferentes personas pueden
construir diversos significados en relaciéon a un mismo fenémeno.
El conocimiento es contingente a practicas humanas, se construye a partir de la
interaccion entre los seres humanos y el mundo, y se desarrolla y es transmitido en

contextos esencialmente sociales. El conocimiento se construye por seres humanos
cuando interaccionan con el mundo que interpretan. (Sandin, 2003, p. 48)

De modo que este enfoque epistemologico permitio también la
construccion de soluciones a las problematicas sociales que se presentan
en este espacio educativo intercultural, porque “el construccionismo dirige
su atencion hacia el mundo de la intersubjetividad compartida, y la
construccion social del significado y el conocimiento, hacia la generacion
colectiva del conocimiento...” (Sandin, 2003, p. 49). Por lo tanto, las
experiencias y el conocimiento de cada profesor fueron de suma relevancia
para entender la problematica desde distintas perspectivas sustentadas por
la practica de la ensenanza del Bats’i k’op, quienes muchos de ellos tienen

ya anos de experiencia.

3.3. Metodologia
Con lo antes senalado, para definir el método de esta investigacion, fue
necesario considerar los objetivos antes senalados en la introduccion, como
el principal que es el de conocer y analizar las estrategias de ensenanza del
Bats’t K’'op que se implementa en la UNICH para cumplir con el propoésito
institucional. Asi mismo, se consideraron también los objetivos especificos,
como la de identificar con los actores educativos sobre la situacién que
enfrentan ante la ensenanza-aprendizaje de la lengua Bats’i k’op; describir
qué elementos de identidad regional, linglisticos y extralinglisticos,
intervienen en la ensenanza del Bats’i k’op en la Universidad Intercultural
de Chiapas y finalmente coadyuvar en la propuesta de un método de

ensenanza del Bats’i k’op en la Universidad Intercultural de Chiapas.
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Una vez considerado estos objetivos, se plante6 esta investigacion como

un estudio de caso.

3.4. El Bats’i k’op y sus hablantes en 1la Universidad
Intercultural de Chiapas como un estudio de caso

En esta investigacion, tomando en cuenta que se necesitdo comprender una
situacion en concreto y sus complejidades, se consideré como un estudio de
caso. Un estudio de caso como lo define Stake (2005), es “el estudio de la
particularidad y de la complejidad de un caso singular, para llegar a
comprender su actividad en circunstancias importantes” (p. 11).

De esta forma, se trato de entender el bats’i k’op y sus hablantes, asi
como las complejidades que de manera “intrinseca”, como lo plantea Stake
(2005), vienen dadas en esta problematica dentro de la Universidad
Intercultural de Chiapas.

El haber necesitado de una participacion colectiva entre el
investigador y los actores sociales que son parte de la problematica en el
que se quiso incidir y mejorar, este estudio de caso, tuvo un enfoque
metodologico desde la accion participativa, especificamente el método de
investigacion accion, ya que éste es el método idoneo que permitio llevar a
cabo de manera sistematica cada uno de los objetivos.

Sin embargo, es necesario senalar que el método de investigacion
accion tiene diferentes corrientes y aplicaciones, aunque Pérez (2008),

senala que:

“tienen en comun la preocupacion por una repercusion inmediata de la investigaciéon
en la mejora de la realidad. La investigacion fundamental, aunque juega un papel
relevante, contribuye a la resolucion de problemas. Por ello todos vuelven la mirada
hacia una investigaciéon aplicada con una finalidad pragmatica: contribuir a la
resolucion de los problemas practicos que se presentan en los diversos campos”.
(Pérez, 2008, p.147)

De igual forma, Pérez (2008) senala que la particularidad de este

método de investigacion, radica en que ofrece:

“una via especialmente significativa para superar el binomio teoria-practica,
educador-investigador; esta investigacion intenta hacer posible que la practica y la
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teoria encuentren un espacio de dialogo comun, de forma que el practico se convierta
en investigador, pues nadie mejor que €l puede conocer los problemas que precisan
solucién. El espacio comun de confluencia y de vinculaciéon entre la teoria y la
practica nos ofrece multiples posibilidades de mejora y de perfeccionamiento
constante en el campo de la educacién”. (Pérez, 2008, p. 152).

Con lo anterior, la autora senala que existen otros métodos vinculados
con la investigacion-accion, como la investigacién participativa y la
investigacion colaborativa. La diferencia entre estas dos radica en que en la
investigacion participativa,

“se inscribe dentro de las acciones de capacitacion que no pretenden, tan solo,
describir los problemas, sino generar conjuntamente con la comunidad Ilos

conocimientos necesarios para definir las acciones adecuadas que estén en la linea
del cambio, la transformacién y la mejora de la realidad social” (Pérez, 2008, p. 152).

La investigacion colaborativa en cambio, “implica el trabajo en equipo
de investigadores, técnicos y profesores que, juntos caminan hacia la
busqueda de soluciones a un determinado problema. Exige un trabajo en
equipo desde el comienzo del proceso hasta el final del mismo” (Pérez, 2008,
p. 156). Es decir que en este ultimo, implica un trabajo cooperativo en todos
los aspectos, tanto en la toma de decisiones, asi como en los procedimientos
de recoleccion de datos, el desarrollo de los materiales, entre otros aspectos.

Para el objetivo que persiguié esta investigacion, se enmarco en la
investigacion-accion participativa, ya que en gran medida, el investigador
fue quien recogio los datos y propuso ciertas actividades para su consenso,
ademas de que la investigacion accion participativa “puede considerarse
como un proceso sistematico que lleva a cabo una determinada comunidad
para llegar a un conocimiento mas profundo de sus problemas y tratar de
solucionarlos, intentando implicar a toda la comunidad en el proceso”
(Pérez, 2008, p. 152), asi mismo, “en su sentido mas amplio puede
comprender todas las estrategias en las que la poblacion involucrada
participa activamente en la toma de decisiones y en la ejecucion de algunas
de las fases del proceso de investigacion” (Ibidem), es decir, el investigador,
tendra la posibilidad de realizar actividades con cierta autonomia para

documentar las problematicas.
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En si, lo mas sobresaliente de este método, es el objetivo que persigue,

bajo el siguiente procedimiento:
“...conocer y analizar una realidad, asi como sus elementos constitutivos.
- Los procesos y los problemas
- La percepcién que las personas tiene de ellos.
- Las experiencias vivenciales dentro de una situacion social concreta con el fin
de emprender acciones tendentes a modificar esa misma realidad.” (Pérez, 2008,
p. 152-153)
Kemmis y McTaggart (2013) por su parte, senalan que:
“Si bien el proceso de investigacién-accién participativa esta solo escasamente
descrito en términos de una secuencia mecanica de pasos, en general se piensa que
incluye una espiral de ciclos autorreflexivos de lo siguiente:
e Planificar un cambio
e Actuar y observar el proceso y las consecuencias del cambio
e Reflexionar acerca de estos procesos y estas consecuencias
e Replanificar
e Actuar y observar nuevamente

e Volver a reflexionar, y asi sucesivamente (p. 368)

La intencion de esta investigacion es que los sujetos sociales
reflexionaran acerca de su entorno para transformar su realidad, y es
justamente el método de investigacion-accion participativa el que permite

este cambio, tal como Kemmis y McTaggart (2013) acotan:

A través de la investigacién-accion participativa, las personas pueden llegar a
comprender que y como sus practicas sociales y educativas estan localizadas en las
circunstancias particulares materiales, sociales e historicas que las produjeron y por
las cuales son reproducidas en la interaccion social cotidiana en un escenario en
particular. Ademas, son el producto de ellas. Al comprender sus practicas como el
producto de las circunstancias particulares, estos investigadores [en este caso
profesores| estan alertas a pistas acerca de como puede ser posible transformar las
practicas que estan produciendo y reproduciendo a través de sus formas actuales de
trabajar. Si sus practicas actuales son el producto de un grupo particular de
intenciones, condiciones y circunstancias, otras practicas (u otras transformadas)
pueden producirse y reproducirse con otras intenciones, condiciones y circunstancias
(u otras transformadas). (Kemmis y McTaggart, 2013, p. 371)

Con lo antes senalado, los profesores de lenguas originarias, en este

caso de la lengua Bats’i K’op, son los que tienen un panorama general de
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las posibles problematicas en la ensenanza aprendizaje de este idioma,
porque muchos de ellos han estado a cargo de la ensenanza desde varios
anos atras, conocen acerca de las “condiciones” y “circunstancias” como lo
senalan los autores, y por consiguiente, de manera colaborativa son los que
propusieron algunas de las soluciones después de conocer el diagnostico
descriptivo en general.

Una vez expuesto las caracteristicas de este método, en seguida se
senalan las fases de la presente investigacion de manera esquematica y

luego descriptiva:

e [dentificar y evidenciar el
problema con los actores

1§ Fa S€E educativos.

* Aplicacién de ficha de Identificacion

* Entrevistas semiestructuradas
(docentes y alumnos)

* Anilisis de textos en tsotsil

2§ Fase e Diseflar una propuesta
metodoldgica de
ensefanza-aprendizaje

¢ Talleres

Esquema 3. Primera y segunda fase de la investigacion

12 Fase:

Esta fase se realizé durante el periodo Abril del 2018 a Marzo del 2019. En
esta fase fue necesario identificar y documentar el problema con los actores
sociales de la Universidad, que involucran tanto a los docentes de la
ensenanza de lenguas originarias, en este caso del Bats’i K’'op, asi como a
los estudiantes, hablantes y no hablantes de la lengua antes senalada. Para

ello, fue necesario realizar lo siguiente:
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Aplicacion de Fichas de identificacion para los estudiantes de la
Universidad en los grupos de ensenanza del Bats’i k’op con la
finalidad de conocer el numero de alumnos por grupo, su region de
origen, carrera que cursan, si son hablantes o no de la lengua. Una
vez teniendo los datos antes senalados, se procedio a una seleccion
para realizar las entrevistas considerando las caracteristicas antes
senaladas, y que esto permitié tener una diversidad de opiniones
sobre las complejidades en la ensenanza de esta lengua, y se pudo
realizar un diagnéstico descriptivo desde diferentes opticas. En este
sentido, se consideraron preferencialmente a los que estuvieran en
niveles mas adelantados (4°, 6° y 8°) porque son quienes ya han
tenido la experiencia de ensefianza con distintos profesores que les ha
permitido tener mas elementos de opinar con respecto a la
problematica.

Una vez realizada la seleccion de estudiantes, se procedié a las
entrevistas semiestructuradas (véase anexo) con ellos, tanto con los
hablantes y no hablantes, asi como con los docentes de la lengua
Bats’i k’op. Estas entrevistas versaron sobre temas de identidad,
identidad lingliistica, asi como las otras identidades que se perciben
entre los otros sujetos sociales con quienes comparten este espacio
académico y las dificultades que hayan tenido con respecto a la
ensenanza-aprendizaje de esta lengua en la REDINBAK’.

Analisis de textos en tsotsil. Esto consistié sobre todo, en conocer la
percepcion de los hablantes de esta lengua, acerca de la escritura del
Bats’i k’op haciendo las siguientes preguntas después de haber
realizado un ejercicio de lecturas: ¢Qué opina al respecto? ¢puede
distinguir alguna variante linglistica a través de la escritura?
¢Entendio el contenido del texto? ;Tienes alguna otra opinion con
respecto a la escritura?

Una vez realizadas las entrevistas, y de haber recabado los datos a

través de audio y video, tanto de los profesores como de los
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estudiantes, se procedi6 a la clasificacion de estos por: hablantes y no
hablantes, variantes linglisticas y carreras. Luego se realizaron las
transcripciones correspondientes usando un software conocido como
ELAN, que facilit6 la busqueda de palabras clave relacionadas con las
categorias de analisis, y que permiti6 ademas realizar un primer

ejercicio de clasificacion por ejes tematicos.

2? Fase:

Esta siguiente fase se llevo a cabo durante el periodo Marzo-Abril del 2019.
Después de conocer y documentar las problematicas de la ensenanza
aprendizaje de la lengua Bats’i k’op, implico disenar una propuesta para
resolver las problematicas de manera colectiva haciendo participes a los
sujetos implicados, en este caso, a los docentes del Bats’i k’op. Para ello, fue

necesario realizar lo siguiente:

+ Talleres para generar discusiones sobre las posibles propuestas de
ensenanza que abonaran a solventar las problematicas detectadas en

la primera fase de esta investigacion.

Despues de haber llevado a cabo estos talleres de socializacion sobre la
problematica junto con los docentes del Bats’i k’op, fue necesario analizar
las propuestas realizadas, sobre todo en cuanto a su pertinencia, para ello,

se implemento la siguiente fase.

ePropuestay
analisis con
docentes

Esquema 4. Tercera fase de la investigacion
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3? Fase:

Esta ultima fase se llevo a cabo durante el mes de mayo del 2019. En esta
se analizaron las propuestas generadas en colectivo con los docentes de la
lengua Bats’i k’op, si lo que se planted pudieran ser efectivas para resolver

las problematicas detectadas en la primera fase.

3.5. Recoleccion de datos
En cuanto al procedimiento de la recoleccion, técnicas y analisis de datos,
durante el trabajo de campo se recurrio a las entrevistas semiestructuradas
que fueron aplicadas para los docentes de lenguas originarias en la lengua
Bats’i k’op y a los alumnos (véase anexos), tanto para hablantes como no
hablantes de esta lengua.

Cabe senalar que los datos personales de los entrevistados se han
omitido para mantener su confidencialidad. Asi mismo, los datos que se
presentan y las transcripciones que se incluyen como “evidencia” de esta
investigacion se hacen respetando la privacidad de los sujetos de

investigacion.

Profesores entrevistados

Para esta investigacion se entrevisto a siete docentes de la lengua Bats’i K’op
(véase Cuadro 8) de distintas variantes, aunque con algunos entrevistados,
por su labor y experiencia en la ensenanza del Bats’i k’'op dentro de la
universidad, o por su trayectoria en la escritura de esta lengua, el criterio
lingtliistico de considerar solo a uno por cada variante se descarto, esto sirvio
también para observar que aun siendo los hablantes de la misma variante
se podian encontrar opiniones relevantes sobre las complicaciones que se

han encontrado con respecto a la ensefnanza de esta lengua.
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Cuadro 8. Docentes entrevistados

NOMBRE VARIANTE
Docente 1 Chenalho
Docente 2 Chamula
Docente 3 Huixtan
Docente 4 Simojovel
Docente 5 Zinacantan
Docente 6 Huixtan
Docente 7 Huixtan
Coordinador del CREL Lengua zoque

Fuente: Elaboracion propia

Es importante senalar que durante el trabajo de campo, debido a
problemas politico-sindicales, varios de los profesores de lenguas
originarias, entre ellos los de la lengua Batsi k’op no habian sido
contratados. Ante esta situacion, y tomando en cuenta su experiencia en la
ensenanza de esta lengua y el papel que han jugado en la Universidad
Intercultural como profesores, fue muy importante conocer su punto vista
sobre las posibles problematicas que hayan detectado y que esto
complemento el diagnodstico, por lo que con ellos se trabajo de manera

externa a la Universidad, sobre todo para las entrevistas.

Alumnos entrevistados

Para esta investigacion se entrevisté a nueve alumnos inscritos en distintas
carreras, considerando a los hablantes y no hablantes del Bats’i K’op (véase
Cuadro 9), preferencialmente, como ya se senald, a los que estuvieran en
semestres mas adelantados, con la finalidad de obtener distintos puntos de
vista y argumentos en torno a la complejidad de la ensenanza-aprendizaje
de esta lengua. En cuanto a los alumnos hablantes, se considero el criterio
lingtiistico de que fueran de distintas variantes para asi tener mas elementos

sobre las complicaciones que se han encontrado en torno a estas.
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Cuadro 9. Alumnos entrevistados

No. de Carrera (Hablante H / No Variantes
alumnos Hablante NH

3 Alumnos Medicina NH

3 Alumnos Desarrollo H 2 Chamula
Sustentable 1 Larrainzar

2 Alumnos Ciencias de la H 1 Zinacantan
comunicacion 1 Chenalho

1 Alumno  Lengua y H Huixtan
Cultura

Fuente: Elaboracion propia

Guion de entrevistas

Con la finalidad de conocer las complejidades de la ensehanza-aprendizaje
que han experimentado los alumnos y profesores en la Regién diddctica
Intercultural del Bats’i K’op, fue necesario conocer un poco mas alla de su
experiencia en esta region de estudio, por lo que se hicieron preguntas
detonantes que permitieran conocer desde su contexto linglistico familiar y
su experiencia en la ensenanza-aprendizaje o de promotoria cultural y
lingliistica en distintos espacios que permitieran contextualizar la
problematica en la REDINBAK’. El guion de entrevistas dirigido a los
profesores y alumnos (véase anexos) se agruparon en cinco apartados
tematicos que tienen relacion entre si para los objetivos de esta

investigacion, los siguientes:

e Adquisicion de la lengua

¢ Contexto linguistico familiar

e Contexto lingliistico sociocultural

e Contexto cultural, linglistico y pedagogico en la UNICH

¢ Guion de preguntas para el analisis de textos en Bats’i k’op.

En cuanto a los alumnos hablantes del Bats’i k’op, las preguntas se

centraron basicamente en las mismas que la de los profesores, aunque
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prestando especial atencion a las que interesaba conocer para este grupo de

entrevistados, por ejemplo:

e Contexto cultural y linglistico

e Contexto cultural, linglistico y pedagogico en la UNICH

e Experiencias sobre la adquisicion de la lecto-escritura en la UNICH

e Otras dificultades académicas en torno a la adquisicion de la lecto-
escritura

e Guion de preguntas para el analisis de texto en tsotsil

Para los alumnos no hablantes de esta lengua, se uso el mismo guion
de entrevistas para los hablantes, sin embargo, para el analisis que interesa

de esta investigacion, las entrevistas se centraron en los siguientes:

e Complejidades en la ensenanza aprendizaje del Bats’i k’op
e Complicaciones pedagogicas en la UNICH
e Complicaciones Linguisticas en la UNICH

Con respecto a las lecturas en tsotsil dirigido a los hablantes (profesores y
alumnos), consistio en una seleccion de cuentos escritos en diversas
variantes extraidos de las antologias “Y el Bolom dice...” y dos textos
transcritos en dos variantes distintas, que en el Capitulo 4, se explica a
detalle sobre estos. Para ello, se hicieron preguntas detonantes que dieron
pautas para conocer las complicaciones en la comunicacion escrita en esta
lengua, como por ejemplo: :Qué opina al respecto (sobre el texto)? sPuede(s)
distinguir alguna variante linglistica a través de la escritura? ¢Entendio el

contenido del texto? ¢Tienes alguna otra opinion con respecto a la escritura?

Registro de los datos

Los datos fueron registrados en audio y/o video y algunos de observacion
directa en contextos particulares que fueron de interés relevante para la
investigacion, por ejemplo, algunas quejas por parte de los alumnos hacia

los directivos, al argumentar que han reprobado la materia por que la
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variante del profesor era distinta a la del otro con quien en un semestre
anterior cursaron.

Una vez recolectados estos datos, se procedié a su clasificacion
dependiendo de la informacion lograda, para luego analizar su contenido
enfocandose a ciertas unidades de analisis (Krippendorff, 1997) que

sirvieron para la redaccion de la investigacion.

Herramientas de transcripcion, categorias y temas de analisis

Una vez recolectados los datos en version digital (audio y video), se procedio
a la clasificacion de las entrevistas tanto de los profesores como de los
alumnos, para luego realizar las transcripciones correspondientes. Por lo
consiguiente se uso el programa ELAN, un Software especializado para la

transcripcion linglistica, pero muy util para los propositos de esta

investigacion.

ELAN 5.2 - 180616 LP.eaf = ] X

Archivo Editar Comentario Linea Tipo Buscal lizar Opciones Ventana Ayuda
< *(Parrilla | Texto | Subtitulos | Lexicon | Comments | Reconocedores | Metadatos | Controles |
v |Luvia ‘ V}
Nr Anotacién Tiempo inicial Tiempo final | Duracién
98 |pues son los lugares donde como que mas tenian conexion :21:59.509 | 00:22:04.274| 00:00:04.765 | |
rque también llegaban a vender en |a cabecera de Chenalhd | 00:22; ):00:05.608
100/a ella no se le dificulta (entender), ninguna variante, practiamente no_| 00: 26.529)
101 |gracias también al CELALI que lo formé : 4| X 294
102|"siento yo que lli aprendi a conocer mas a la gente” 00:22:34.692 | 00:00:04.630 ||
103["a conocer Ia vestimenta, a conocer las variantes” 00:22:38.877 4,102 |—|
104 yo hacia los guiones en tsotsil, las traducciones™ 00:22:48.711| 00:00:08.667
105 |a parte de hablar con ellos, convivir con ellos 00:22:52.441 | 00:00:03.58¢
106 asi me fui como... formando [00:22:50,531] 00:00:06.53
107 |como conectandome con ellos | 00:23:07.402 | 00:00:04.43¢
108 |que no se le dificulta al hacer una traduccion 23:11.941) 00:00:04.411
109[yo lo hago con mi variante |00:23:16.979 4.487 |
1 que tenia algunas comparieras, que si estaba en mi variante 'n 7| 00:23:30.948( 00:00:10.251
111y yo lo podia leer en su variante tal y como lo escribio 23:39.27 :00:07.718
112]sé que significa lo mismo, solo que un poquito diferente, pero no se 23:47.68 230/
113|no tengo problemas con las variantes, o entiendo perfectamente bi 23:54.579 | 00 205
114 |quizas porque a lo mejor he convivido con los diferentes pueblos 24:01.54 :00:06.641)] |
115/a lo mejor es eso, no sé 24:04.30" 615~
00:22:04.783 Seleccién: 00:22:04.783 - 00:22:10.391 5608
MR DEDEDADIDE] P52 ]3] [ [ 1] [Clmodoseieceion []mododebucie @)
o= I T T T T T T T T o
00:21:30.000 00:21:40.000 00:21:50.000 00:22:00.000 00:22:10.000 00:22:20.000 00:22:30.000 00:22:40.000 =
Vo M{ 0cém || es dep | | entre mas sales, pu || mi abuelo conocia tanto a "Chamula, Zina|| pues son lo | | porgue tambi aellano se le dif| |gracias |  |'sientoyo q]"a mnnce1 "yo hacia los guione
1]
Categorias
—
Alfredo
(s8]
=
[« ] D=

Imagen 6. Transcripciéon de entrevista de profesores
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ELAN 5.2 - MAHO0008.eaf - o X

Archivo Editar Comentario Linea Tipo Buscar Visualizar Opciones Ventana Ayuda

| (Parrilla | Texto | Subtitulos | Lexicon | Comments | Reconocedores | Metadatos | Controles |
| v [wicotas [~]
>[ e | Anotacién Tiempo inicial Tiempo final| Duracién |
481 no basta de que ya escribi un librito, ya medio escribi un poema sin... | 01:01:26.164 | 01:01:35.277 | 00:00:09.113 [ 4|
482 |puede ir aportando mucho mejor calidad, mucho mejor propuesta, 1:01:35.339| 01:01:42.793 07.454
483 a Ios profes, nosotros los profes i de.. 1:01:43.257 | 01:01:47.576 4.319
484 F.‘.. ese sentido sobre |a ensefianza de |as lenguas perot... | 01:01:47.679| 01:01:56.350 671
485y y sabemos que también hay que decir que les falta 1:01:56.411| 01:02:04.463 :08.062
486 |entonces en conjunto el alumno tiene sus crisis identidad linguistica... | 01:02:05.102| 01:02:12.587 485
487 |sus ee su crisis, su confucion de identidades culturales, identidades ... | 01:02:12.648| 01:02:19.659 :07.011
488 |aun lado ese pone pretextos de sobre Ias variantes el maestro tamb... | 01:02:19.772 | 01:02:29.855 .083
489 |se vuelve por intereses, se vuelve entre poderes y to. 1:02:29.968 | 01:02:37.061 | 00:00:07.093 |
490y no hay materiales, no hay metodologia, no hay investigaciones so... | 01:02:37.401| 01:02:44.927 | 00:00:07.526 |
1 ltodo lo que implica para poder transmitir eso, ese para mi puede se.. 1:02:45.009 | 01:02:53.978 :08.969
92 |uno de los problemas 1:02:54.123 | 01:02:56.277 154
3 |yo creo que si, i por supuesto viene con ese idea los jovenes no, c... |01:03:03.020|01:03:09.112 06.092
)4 |como defienden sus variantes pero le digo como como/ 1:03:09.329 | 01:03:15.463 | 00:00:06.134
llevando los textos todo lo que se ha publicado, pues durante much... | 01:03:-16.65901:03.23.453 06.794
96 |...variantes y convenciendo que es Ia riqueza, que es todo eso, pues...| 01:03:23.494 [ 01:03:31.968 :08.474 |—|
a de los que estamos en frente de los/ a los jovenes pero mas, mas ... | 01:03:32.051| 01:03:41.504 .453 |—|
-~ len en yo creo que en este proceso de experiencia que hemos tenido | 01:03:41.607 | 01:03:49.741 :08.134 | »|
01:01:38.281 Seleccién: 01:01:26.164 - 01:01:35.277 9113
[ AT E D [P [PEIDA M IM]  [Ps]s]le] [«]=2] 4] T ] [IModoseieccion []Mododebucie )
— S
== (P T T T T T T T T T T T =
1:01:37.000 01:01:38.00¢ 01:01:39.000 01:01:40.000 01:01:41.000 01:01:42.000 01:01:43.000 01:01:44.000 01:01:45.000 01:01:46.000 01:01:47.000 01:01:48.000 01—
Nicolas 0 mejor calidad, mucho mejor propuesta, mejor. entonces yo creo que aa a los profes, nosotros los profes deberiamos de... de motivar en ese s
—
Categorias
el
Alfredo
1130
(4] [ |y =C——=

Imagen 7. Transcripcién de entrevista de alumnos

Dicho Software, ademas de permitir la transcripcion de las entrevistas,
también facilito la ubicacion de palabras clave relacionadas con las

categorias de analisis, que consistieron principalmente de las siguientes:

* Docencia en tsotsil

* Ensenanza tsotsil

* Aprendizaje tsotsil

* Material didactico tsotsil

e Literatura tsotsil

+ Identidad tsotsil
* Variantes linguisticas
* Lecto-escritura tsotsil
* Escritura tsotsil

e Norma tsotsil

A estas categorias de analisis ya enlistadas se les presté mayor atencioén, sin
embargo, se tuvo otras que no tenian que ver justamente con la cuestion
pedagogica o linglistica, sino de tipo politico administrativo e institucional
que incidian en la ensenanza aprendizaje del Bats’i k’op de manera adversa,
por lo que también se consideraron en gran medida como parte de la

problematica. Asi mismo, emergieron otros temas que para el proposito de
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esta investigacion no se ahondaron en su analisis, por ejemplo sobre la
discriminacion linglistica y cultural que los docentes han experimentado en
ciertos espacios o su experiencia sobre docencia en otras instituciones
educativas y culturales, asi como la labor de algunos sobre promotoria
cultural que por supuesto tiene que ver con cuestiones identitarias,
culturales y linguisticas.

Después de haber realizado este primer filtro con estas categorias de
analisis, y de haber hecho las transcripciones, se procedi6é a convertir en

texto de Word toda esta informacion recopilada.

BEY O S - Y Word 73 - 8 X
ARCHIVO INICIC INSERTAR DISENO DISENO DE PAGINA REFERENCIAS CORRESPONDENCIA REVISAR VISTA PDFsam Enhanced 4 Creator Iniciar sesién
- - o |3 ¢ # Buscar -
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Calibri 12 AN P : = ! AaBbCcDc AaBbCeDe AaBbCt A ¢ 4
P - 25 Reemplazar
egar il AF T 43 E=E== 1= O - T Normal T Sin espa. Ti 1 Titulo 2
P & copiarformate | N K & kX, x A&- B=E=EE 5 Nor M il o2 : Seleccionar >
tapapele : Parrafo : Estilos : Ediciér ~
1 102 £ 5118 5 1011 12 4314 617 18
revistas Trabsjo de Campo DER/03
3 bue
NK kemun
NK  kich'o a 52 a'vilal 2a bueno
NK i kiltik tel Kux efan jutuk t stshiael ti [Coptike | xchivk
u
NK  yak'el jutuk chan yun ta vatsil Kaptike, ja' wan tajshovetik
smelo) 22
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NK a3 minombre minombre Nicolis Wues Bautista
PAGINA1DES0 8654 PALABRAS [[Z ESPANOL [MEXICO) B B -—4—+—+ 0%

Imagen 8. Conversion de la transcripcion de ELAN a Word

Una vez que se tenia toda la informacion de las entrevistas en este programa,
y de haber seleccionado los parrafos relevantes que los entrevistados
argumentaban acerca de las complejidades de la ensenanza-aprendizaje del

Bats’i K’'op, se fueron finalmente agrupando en cinco grandes temas:

e Complejidades con las variantes linglisticas (oral y escrito).

e Falta de materiales didacticos en la lengua Bats’i k’op.
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e Complicaciones con la formacion docente para la ensenanza de

lenguas originarias.

e Ausencia de planes y programas (disciplinares) en la ensefianza de las

lenguas.
e Formacion de grupos mixtos

De acuerdo con los datos de las entrevistas, estos temas son los que de
manera relevante se fueron presentando tanto de los profesores como de los

alumnos, por lo que el analisis de la problematica gir6 en torno a estas.

Y después de conocer la parte metodologica, los métodos y las técnicas
que fueron usados para la obtencion de los datos durante el trabajo de
campo en la Universidad Intercultural de Chiapas que permitieron
acercarnos a la problematica, y teniendo en cuenta que esta investigacion
es un estudio regional y transdisciplinario, para el analisis de los datos
obtenidos al que finalmente fueron categorizados por tematicas como ya
previamente se senald, en el siguiente capitulo, implico realizar una labor
de observacion y analisis desde distintos ejes disciplinares para comprender
las complejidades de la ensenanza-aprendizaje del Bats’i k’op y las
implicaciones de los sujetos sociales ante esta problematica presentada en
una region delimitada, en este caso, en la Region Didactica Intercultural del

Bats’i K’op (REDINBAK?).
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CAPITULO 4. COMPLICACIONES LINGUISTICAS Y
PEDAGOGICAS EN LA REGION DIDACTICA INTERCULTURAL
DEL BATS’I K’OP

En este capitulo se presenta el analisis de los temas encontrados durante
las entrevistas que se abordaron como parte de las complejidades de la
ensenanza-aprendizaje del Bats’i k’op, entre estas, tiene que ver con las
variantes linglisticas tanto en lo oral como en lo escrito; la falta de
materiales didacticos en la lengua Bats’i k’op; las complicaciones con la
formacion docente para la ensenanza de lenguas originarias; la ausencia de
planes y programas (disciplinares) en la ensenanza de las lenguas y la
formacion de grupos mixtos. Estos temas que contextualizan la
problematica, se encuentran relacionadas de manera intrinseca con las
subjetividades y acciones de los sujetos sociales que convergen en la
REDINBAK’, asi como de las decisiones politico administrativas de la
institucion, por lo que para abordar estas tematicas con su respectivo
analisis disciplinar, se plantea en un primer momento la relacion intrinseca
que existe entre variantes lingulisticas e identidades regionales. Asi también,
se presenta las variantes dialectales del Bats’i K’'op y sus complejidades en
la region didactica intercultural. Se da a conocer ademas el contexto
historico de los textos escritos en tsotsil que dan cuenta sobre como existe
mucho material literario pero poco material didactico. Asi mismo, a pesar
de existir un buen nimero de textos publicados en esta lengua, se percibe

también ciertas problematicas en la escritura como canal comunicativo, y
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por ultimo se presentan otras complejidades que tiene que ver con la escasa
formacion docente, la falta de métodos y programas para la ensenanza de
esta lengua, y la creacion de grupos mixtos que no son nada provechosas

para los alumnos ni pedagogicos para los docentes.

4.1. Variantes lingiiisticas e Identidad Regional
Como se pudo apreciar en los capitulos anteriores, la region de los tsotsiles,
se ha ubicado a partir de cuatro contextos, que son los siguientes: cultural,
linglistico, administrativo, sede y desde una regiéon didactica intercultural.
Es en esta Region Didactica Intercultural donde se problematizo la
ensenanza-aprendizaje del Bats’i K’op, toda vez que en este espacio
intercultural interactian culturas y lenguas de distintas regiones, que al
final de cuentas es lo que define la identidad de cada uno de los actores
sociales en este espacio académico. Sin embargo, a pesar de que esta
universidad considera como un factor importante valorar la diversidad,
tanto en lo cultural como en lo linguistico, esto se torna un tanto paraddjico,
porque todo indica que, segun el diagnostico realizado a los alumnos sobre
el aprendizaje del Bats’i k’op que la adquieren como segunda lengua, es
justamente la diversidad, en este caso de las variantes lingliisticas del Bats’i
K’op, lo que complejiza la ensenanza de esta lengua, y esto sugirio la
necesidad urgente de un método de ensenanza homogéneo ante la
“diversidad” de las variantes linguisticas, por el hecho de que los docentes
ensenan en su “propia variante”, situacion que se complica, sobre todo para
los alumnos no hablantes de esta lengua al enfrentarse en diferentes
semestres con distintos profesores ensenando variantes distintas. Para los
que son hablantes de esta lengua, las variantes lingulisticas en la escritura,
también se complica cuando “escriben como hablan” en su contexto local,
lo que se observa la ausencia de una variante académica, y en la lectura de
los textos, en su gran mayoria literarios, se complica la comprension, sobre

todo con algunas variantes que estan un poco mas separadas del resto de
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los municipios hablantes del Bats’i k’op y que han tenido una evolucion
paralela, como es el caso de la variante de Venustiano Carranza.

Con lo anterior, para conocer el punto de vista de profesores y
estudiantes de la UNICH sobre la identidad a través de las variantes de la
lengua, fue necesario considerar como conciben su propia comunidad
lingtiistica. Una comunidad lingliistica segin Dubois (1998), es “un grupo
de seres humanos que utilizan la misma lengua o el mismo dialecto en un
momento dado, lo que les permite comunicarse entre si”. Esta nocion de
comunidad linguistica, segin los argumentos que ofrecen los docentes
entrevistados y de algunos alumnos, se puede observar tres dimensiones.
La primera parte desde lo local y comunitario, en este espacio es donde el
hablante empieza por adquirir la lengua, en donde empieza a concebir
ciertos rasgos particulares en el habla que se caracterizan en lo léxico y
prosodico, y que es lo que determina su pertenencia a una comunidad
linguiistica. Esta particularidad linglistica, pareciera ser que se extiende a
un “municipio”, aunque también los docentes perciben, que aun siendo de
un mismo municipio, existen rasgos particulares en el habla, pero no tan
marcados en relacion a otros municipios aledanos, que es el segundo nivel
de como conciben una comunidad lingliistica los propios hablantes. En este
segundo nivel, es decir, municipal, los hablantes de la lengua Bats’i K’op,
pueden percibir los rasgos particulares de un hablante proveniente de otro
municipio en ciertos espacios de interaccion —ya sea comercial como en las
plazas o mercados de los pueblos; culturales, cuando en las fiestas
patronales las autoridades tradicionales visitan a otros pueblos, o por
algunas actividades politicas cuando un hablante de un municipio, visite
otros municipios hablantes del Bats’i K’op— que segun la respuesta de los
hablantes de esta lengua que fueron entrevistados, manifiestan ser esta su
primera nocion de variedad lingliistica, el habla particular de los municipios
aledanos que rodean al municipio del hablante entrevistado.

Sin embargo, es preciso senalar que en términos lingliisticos, a pesar

de que las variantes linglisticas se pueden situar a través de isoglosas que
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no es mas que “una linea dibujada en un mapa para senalar el limite de un
area en la que se usa un rasgo linguistico concreto” (Crystal, 2000, p.317),
aun asi, no se pueden determinar por municipios concretos, ya que existe
un continuum dialectal entre variedades regionales como lo senala Yule
(1998), que por lo general en las areas de limite dialectal, estas variedades
se entremezclan.

Esta nocion de comunidad linglistica que tienen los hablantes
entrevistados, ya sea a nivel local o municipal, es lo que consideran que les
da identidad, este rasgo particular de hacer uso del Bats’i K'op en la
oralidad, es lo que determina su pertenencia regional.

Con los datos recolectados de las entrevistas realizadas a los docentes
y alumnos, confirman que en efecto, la lengua y sobre todo las formas
particulares en el habla de una lengua, es lo primero que determina la
identidad de la persona, porque es la parte sensorial inmediata que se
percibe al estar con un interlocutor. Con el habla particular se puede
“reconocer” el origen, la region linglistica y cultural del hablante, en este
caso por pueblos o municipios, que esta se caracteriza, segun los
entrevistados por el “tono de voz” que lingliisticamente, no es mas que el
uso de la lengua con una prosodia y entonacion distinta o el uso de
elementos léxicos propios de una comunidad linglistica en particular, en
donde también la vestimenta, segin sefnalan algunos, cuando los hablantes
la portan, cumple un papel muy importante para conocer el origen de la
persona, toda vez que los disenos de éstas son bastante peculiares en cada
pueblo, tal como lo sefiala un docente entrevistado de Chamula, “porque el
traje también marca identidad, la lengua marca identidad y marca
territorios también” (entrevista realizada a docente de Chamula,
16/06/2019).

En cuanto a lo que senalaron los entrevistados, es muy importante
comprender como conciben ellos las variantes. Un docente de Huixtan
plante6 que ha escuchado de sus familiares referirse a las variantes

dialectales cuando expresan jelel jutuk sk'opojelik “su habla es un tanto
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distinto”. Y en su propia experiencia, cuando este docente adquiere ciertas
expresiones de otra variante, los hablantes de la comunidad linglistica a la
que pertenece, logran percibir estos cambios, y le manifiestan que su habla
“es como de tal lugar” usando los gentilicios correspondientes, por ejemplo,
cuando el docente entrevistado habla como los de Chamula, le senalan los
de su pueblo (Huixtan) que ko’ol xa chak'opoj k'ucha’al kamikotik “ya hablas
como los de Chamula”.

Otro docente entrevistado proveniente de Zinacantan, senala que
puede percibir a través de su forma de hablar el pueblo al que pertenece su
interlocutor, ya sea de su propio pueblo Zinacantan, o de otros como los de
Chamula, Larrainzar, o los de Huixtan que los caracteriza particularmente
por el uso de la preposicion “ti”, en comparacion con las otras variantes que
usan “ta”. Estas referencias geoespaciales que tienen los hablantes del Bats’i
K’op con respecto a las variantes, es muy notorio que los conciben en su
mayoria por municipios, aunque estrictamente lingiistico, como ya se viene
senalando, las fronteras dialectales no se dan por municipios, sino mas bien
existe un continuum dialectal entre una region a otra. Un docente
entrevistado proveniente de Chamula, observa justamente esta situacion
lingliistica, que aun en el mismo municipio, encuentra rasgos particulares
de habla de otros municipios cuando los hablantes se encuentran asentadas

en zonas fronterizas, tal como lo sefnala en esta entrevista:

he escuchado entonces por ejemplo la zona por aqui por rumbo a Chenalhd, entonces
este... sobre todo en la comunidad de Yitik [comunidad de Chamula], como esta muy
cercano con Chenalh6 ya tienen tono de Chenalhd, entonces cuando llegan en la
cabecera municipal pues ya hablan como si fueran [de alla], “eh... pero eso es kamikotik,
ya no es Chamula [dicen los hablantes] ¢no?” entonces ahi es el donde tu eres kamikotik,
entonces como que ese es... esa... esa estigma de tener eh... mas bien de incorporar eh...
elementos de tonos de otra lengua [variante] que ya hablamos en Chamula ¢no?
entonces como que si hay ciertos reglamentos [linglisticos] donde te vigilan ¢no? “pues
esa... ese tono que hablas ya no es tsotsil [de Chamula]” ¢no? Inclusive Marcos Shilon,
osea, cuando empez6 a dar su discurso en la politica, como hay un grupo de seis ahi,
pero [decian] “eso no es de Chamula, son Zinacanteco[s]” decian entonces, como [Marcos
Shilon] habla como el tono Zinacanteco [porque reside en una comunidad de Chamula
muy cercano a Zinacantan|, ahi ya va un poco la variante, “pero esos no son de Chamula
es de Zinacantan, es otro, es jyan lum” decian pues, entonces este si de repente este
cuando incorporas en...incorporafs] todo el sistema o cédigo de habla de otro pueblo, es
siempre... es un.... hay una critica dentro del sistema [linglistico] Chamula ¢no?
(entrevista realizada a docente de Chamula, 16/06/2018).
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Con estos ejemplos que ofrece el docente entrevistado, es evidente que
existe una nocion y relacion intrinseca entre la “forma de hablar” del
hablante del Bats’i K’op con su pertenencia territorial, en este caso, de los
municipios aledannos a Chamula que el entrevistado reconoce. Pero es muy
importante también lo que distingue en su mismo municipio, que existen
hablantes con un tono particular de habla como el de los municipios
colindantes, ademas de que reconoce esas variaciones dentro de las

distintas comunidades linguisticas:

[zinacantan] también tiene ligeras variaciones internas ¢no? lo mismo Chamula, tiene
su variacion interna, lo mismo otros pueblos porque por ejemplo las colindancia que hay
entre ambos pueblos ahi se combinan las variantes linglisticas, a veces emerge otro
estilo de lenguaje ni uno ni otro, entonces se forma como una interseccion de variantes
linguisticas ¢no? y se forma otro estilo (entrevista realizada a docente de Chamula,
16/06/2018)

Es importante senalar que en términos de distincion de expresiones
linglisticas particulares, los hablantes del Bats’i k’op tienen la capacidad
del reconocimiento para saber que el o sus interlocutores son “otros”, y que
no pertenecen a ese grupo social que conforman al resto de los hablantes.
En este caso se observa el uso de la palabra kamikotik “nuestros amigos”
para referirse a aquellos “los otros que hablan distinto”. Esta palabra es un
préstamo del espanol “amigo” para sefialar que comparten la misma lengua,
pero que culturalmente y regionalmente son “diferentes”. Este término, lo
usan distintos pueblos, pero no siempre coinciden para referirse al hablante
del mismo pueblo, es decir, que cada pueblo tienen un “kamikotik” distinto.

Otro concepto también muy importante y que tiene que ver con la
pertenencia territorial del hablante, segin otro docente entrevistado
proveniente de Huixtan, es el concepto de jlumaltik “nuestro pueblo”. El
senala que una vez reconociendo la identidad linguistica de la persona,
también lo reconocera por su pertenencia territorial asumiendo que si existe
semejanza en el habla con el interlocutor “este es de jlumaltik”.

Hay que observar también en la entrevista del docente de Chamula,

lo que senala, que cuando escuchan hablar a alguien que es distinta a la
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comunidad linglistica en el que son parte la mayoria, se refieren a esa
persona como jyan lum “persona de otro pueblo”, esto define lo que en un
principio se plantea, las variantes linglisticas determinan una identidad
regional de los hablantes del Bats’i K’op.

Asi mismo, existe otro término muy importante que es propio del
Bats’i k’op. Los hablantes pueden distinguir si alguien es jchi’iltik “nuestro
companero” o no, al momento de entablar un dialogo. Esta palabra, en
términos de reconocimiento linguistico, porque también puede ser cultural,
indica que “el otro que habla como yo” es alguien con quien se comparte
una pertenencia linguistica, y si su forma de hablar es un tanto distinta,
implicara hacer el reconocimiento a la comunidad lingliistica municipal a la
que pertenece el interlocutor, esto implica también, que quien “escucha”
tiene que reconocer esas formas distintas de habla, como lo senala una de
las docentes entrevistadas proveniente de Chenalho, que al momento en que
interactud con otra persona de otra variante linguistica, le senalaron que
ella era jchi'iltik ta Ch'enalvo’ “companera de Chenalh6”, esto segun
manifiesta la entrevistada, fue reconocida por “su tono”. En cuanto al tono,
la docente también puede distinguir estas variedades prosodicas de los

hablantes de otros municipios:

Un ejemplo, te topas a un (asi son conocidos) pableros o pableras, porque es San Pablo,
Chalchihuitan ¢no? o San Palolo le decimos en tsotsil, cuando te topas con ellos “jelovan”
te dicen, asi ¢no? no es que estén enojados, sino es su tono de voz, y en Chenalho se
dice “jelovaaan”, asi como mas suave, en Pantelhé te dicen “jelovan o ech’an” te dicen
[...] entonces se distingue por lo suave de la voz y por el tono del otro que es mas elevado,
mas grueso, y entonces yo me daba cuenta que asi lo distinguian mis abuelos, igual aqui
en Chamula ¢no? Es que... “en Chamula no tienen miedo y bueno asi te hablan” [decian],
mi abuelo viajaba mas en San Cristébal, igual ya él mencionaba “asi hablan” también
hablan un poco mas grueso pero tampoco estan enojados, simplemente porque son asi
son sus costumbres. (Entrevista realizada a docente de Chenalho, 16/06/2018)

El docente de Chamula por su parte, cuando hace mencion a la
variante de Chenalho, este tono lo reconoce particularmente en la mujeres,
€l senala que con la expresion de “la'mee no sé como hacen la voz ¢no? super
agudo”. Estos ejemplos que senalan los docentes, se caracteriza por el

alargamiento vocalico para que el hablante demuestre respeto a su
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interlocutor, en otras variantes, se logra seleccionando ciertos elementos
léxicos que permitan demostrar respeto atenuando la expresion, aunque en
Chenalho, con este ejemplo que se senala, se logra con esta modificacion
prosodica alargando la vocal de las palabras asi como modificando la tonia
que es muy caracteristico de este pueblo.

En cuanto a términos léxicos, la distincion también es bastante
perceptible en los hablantes que de alguna forma, a parte del tono, permiten
la identificacion del hablante en cuanto a la comunidad linglistica al que
pertenece. La docente de Chenalho senala algunos ejemplos léxicos, ya sean
saludos o expresiones que le permite distinguir el origen del hablante, que
esto se da, como ya se dijo, en ciertos puntos de interacciéon comunicativa

entre hablantes del Bats’i K’op de distinta variante linguistica:

por ejemplo si me dice: “k’elanbun jutuk jo”, porque creo que dicen jo' ¢no? ustedes [los
de Chamula] o ¢vo™?, bueno depende de qué lugar son pero el que dice creo que es
Zinacantan también jo’ ¢no? entonces... mas, mas la palabra que distingo de San Juan
Chamula es taj toe, entonces siento yo que eso pronuncian mas “taj toe” que yo digo “le’
toe” eso es, y Zinacantan [con la palabra] yech que es jech [para Chenalhé], entonces esa
es la palabra que sé que es de Zinacantan cuando dice yech. [Con los de Pantelh6] es
que ellos dicen este... “ech’an” ¢no? cuando te dicen, te dicen “pasale” ech’any ya, pues,
ya nosotros decimos [los de Chenalhd] “jelovan”, con eso lo distingo. (Entrevista a
docente de Chenalho, 16/06/2018).

Asi mismo, existen expresiones, que aparte de determinar el origen
del hablante, también existen expresiones que son muy propias de una
region por la carga semantica que pueda tener la palabra, y del cual, se
tendria que considerar que algunas son “ofensivas” para ciertas
comunidades linglisticas, y que para ello se tendria que tener una
competencia linglistica para el uso apropiado de ciertas palabras y
expresiones, tal como nos hace ver una docente de la variante de Simojovel:

por ejemplo el mix ¢no? el “gato” que en algunos lugares dicen que es mis, y alla pues en
mi pueblo es groseria mis ¢no?, este que es esta parte de la vagina de la mujer y ya es
como una ofensa, ahi no se dice, no se puede decir mis a un gato porque [alla se dice]
mix, mixo o bolom [...]. De esa manera podemos identificar las variantes de otros lugares
[...] porque viene del tseltal [la palabra mis|, pero también en alguna regién [tsotsil]
bueno cuando yo me encontraba con chicos [de la UNICH] que si, si lo dicen, si lo usan

no sé si en Chenalho ¢no? No, creo que le dicen sup, o le dicen xaru’[...] en la universidad
he aprendido mucho de los alumnos [...] pues ahi son mas los de Chamula creo que
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tenemos bastantes diferencias en cuanto al habla, eeh Zinacantan también, Chenalho,
tal vez por la entonacion, por la pronunciacién y por... le digo de estas palabras que no
son iguales a las de alla, pues si en caso de... Huixtan que dicen o’ nada mas y nosotros
decimos jo’, ¢Qué otra cosa es diferente ahi? [pensando] hay muchas cosas, creo que
dicen, le dicen kelem al gallo y nosotros no decimos kelem, le decimos stot mut o tot
kaxlany cuando yo escucho que alguien habla asi pues ya sé “es de tal lugar, tal lugar”.
(Entrevista a docente de Simojovel, 19/06/2018

Es importante observar como los docentes, con la finalidad de
comprender las caracteristicas de cada una de las variantes, tratan de
explicar con algunos datos empiricos en torno a cuestiones léxicas y
prosodicas, debido a que en términos propiamente linglisticos o
gramaticales, salvo con algunos docentes que han tenido alguna formacion
lingtiistica o del estudio de las lenguas, logran dar ejemplos con ciertas
explicaciones gramaticales, tal como se puede observar en la siguiente

entrevista:

[Distinguiria a] uno de Zinacantan... eeh... en este caso en la forma en que manejan por
ejemplo el... el aspecto, el aspecto completivo, cuando dicen ellos, por ejemplo este: Libat,
Labat, la conjugaciéon de sus verbos: Liay, entonces... eeh ya entiendo que son de
Zinacantan, aunque también en algunos casos creo que también Chamula, asi lo
maneja, entonces este... y pues al escuchar de mis comparneros por ejemplo de Huixtan,
al escucharlos que dicen Niay [...] con la “N” al inicio en el aspecto completivo, Niay,
Nital, Nitaltutik, Natalik, con la “N” entonces ya ahi voy identificando un poquito...
(Entrevista a docente de Huixtan, 05/02/2019)

Estas explicaciones es el resultado de cierto conocimiento en la
estructura de las lenguas, que es muy importante para la ensenanza, porque
permite el analisis en su dimension morfolégica mas alla de lo simplemente
léxico y fonético. Aunque es importante sefialar que hasta el momento, son
pocos los estudios recientes sobre las variantes linglisticas de esta lengua
en términos estructurales, y que seria una labor aun pendiente por hacer
para comprender mas las caracteristicas particulares y la evolucion de
ciertas variantes.

Con todos estos ejemplos senalados sobre la variacion prosodica y
léxica, es preciso senalar que en las comunidades linglisticas del Bats’i K’'op
no tienen ningun problema de comunicacion al hacer uso de sus variantes
oralmente, porque como ha observado Haviland (2005), cuando los

hablantes de esta lengua de distintas variantes convergen en espacios de
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interaccion y se dan encuentros casuales en el camino, en el mercado, o en
espacios urbanos como lo es San Cristobal de Las Casas, al entablar dialogo
entre ellos “los hablantes pueden adaptarse a los léxicos de los demas, pero
mantener una estricta adherencia fonolégica o morfologica a sus propios
dialectos” (p.300), permitiendo obviamente la comunicacion, porque para
que los miembros de una comunidad linguistica, como lo plantea Coseriu
(1986), se puedan comunicar, deben compartir el mismo lenguaje en donde
los signos o simbolos tengan en gran medida la misma forma y el mismo
significado entre sus hablantes.

Sin embargo, es necesario puntualizar que un individuo, puede
pertenecer a diversas comunidades linglisticas como lo plantea Coseriu
(1986), y que dependiendo de la comunidad linglistica en el que se
encuentre, cambiara su “forma de hablar”. El autor senala que puede ser
desde el seno familiar, como también profesional, asi como una comunidad
regional o mnacional, o mucho mas amplio como superregional o
supernacional. Por ello, la comunidad lingliistica a la que han estado
aludiendo los entrevistados hablantes del Bats’i K'op, ha sido de manera
local comunitaria, y municipal. Pero la comunidad linglistica va mas alla

de esto, como lo plantea el autor:

Segin la comunidad en que se encuentre o se situe, el individuo obedece a ciertas
normas, a cierta convencion, que puede ser explicita, como la de cualquier comunidad
profesional (tal es el caso de los lenguajes técnicos) o implicita, como en el caso de
cualquier lenguaje no técnico, como por ejemplo, el lenguaje familiar, excluyendo el caso
del argot, en el que se da la convencién, generalmente explicita, de emplear
determinados signos incomprensibles para los que no pertenezcan a una determinada
comunidad. (Coseriu, 1986, p.61-62)

Con lo anterior, y considerando que el individuo puede pertenecer a
diversas comunidades linglisticas como lo plantea Coseriu (1986), las
comunidades linglisticas antes descritas por los hablantes del Bats’i K’op,
son comunidades de habla oral, que como se pudo observar, para ellos
existen dos niveles de reconocimiento de estas comunidades, local
comunitario y municipal. Sin embargo, es necesario senalar, que existe otra

comunidad linglistica en donde los hablantes del Bats’i Kop se
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desenvuelven, y es una comunidad académica a la que se la ha llamado en
esta tesis como la Region didactica intercultural del Bats’i k’op, que se
caracteriza por ser un espacio de diversidad linguistica y cultural, pero
sobre todo, por la diversidad de variantes del Bats’i k’op, toda vez de que en
la Universidad Intercultural convergen hablantes provenientes de diferentes
comunidades y municipios que se pueden apreciar por su forma particular
en el habla, a la que los hablantes lo distinguen oralmente por el “tono” o
por ciertas expresiones propias de una region, y también por la vestimenta
de sus hablantes cuando la portan.

Los hablantes del Batsi K’'op en la Universidad intercultural, tanto
docentes como alumnos hablantes de esta lengua, varios han manifestado
que es aqui en donde tuvieron la nocién de muchas otras comunidades
lingliisticas a las que ya previamente reconocian en su espacio local, y es
justamente ante esta comunidad lingliistica intercultural donde se presenta
una complejidad sobre todo en la ensenanza, debido a que en este espacio
académico se necesitan de dos canales comunicativos, el oral y el escrito.

Ante esta situacion de que la Universidad atiende a una diversidad de
comunidades linglisticas con sus respectivas variantes del Bats’i K'op, la
institucion no ha resuelto las complejidades que se presentan para su
ensenanza, sobre todo para los alumnos que en esta comunidad académica
la adquieren como segunda lengua. Por lo que una de las complicaciones
que se ha presentado, ha sido en la parte pedagogica, al no contar con algin
programa o documento que pueda conciliar entre las variantes que permita
establecer un mecanismo o una norma de ensenanza eficientes en esta
Universidad, sobre todo, porque es parte de una mision institucional, el que
los alumnos aprendan a comunicarse en alguna de las lenguas originarias,

en este caso del Bats’i k’op.
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4.2. Las variantes lingiiisticas del Bats’i K’op y sus complejidades en
la region didactica intercultural

Como se pudo observar en el apartado anterior, las variantes linglisticas
son elementos identitarios para los hablantes de las diversas comunidades
linglisticas orales del Bats’i K’op. Las formas particulares de hablar de esta
lengua determinan una pertenencia regional que los propios hablantes las
vinculan con alguno de los municipios, y en términos comunicativos existe
una inteligibilidad entre éstas, posibilitando hasta cierto punto una
comunicacion efectiva, ya que segun los propios docentes entrevistados,
existen algunas variantes, que en una interaccion verbal, se les dificulta la
comprension. Esta situacion implica plantearse nuevos retos, sobre todo
porque en esta comunidad lingliistica académica, es decir en esta region
didactica intercultural del Bats’i K'op, la institucion tiene por mision la
ensenanza y el uso de las lenguas originarias, para que los universitarios
tengan la capacidad de vincularse con las comunidades y entablar dialogo
y comunicacion con los actores sociales en su propia lengua. Si los docentes,
que son nativohablantes manifiestan cierta complejidad comunicativa con
algunas variantes del Bats’t K’'op en el discurso oral, por consiguiente, el
hecho de no tener una variante normada para los fines académicos y para
la ensenanza-aprendizaje, esta misma complejidad es lo que se manifiesta
en las aulas y que los alumnos mismos han externado, sobre todo para los
que aprenden el Batsi Kop como segunda lengua, ya que con los
nativohablantes, el proposito es que desarrollen la lecto-escritura, habilidad
que, segun las entrevistas, tampoco se logra por la situacion de las variantes
y otras complejidades pedagogicas.

Los docentes entrevistados que laboran en este espacio académico,
reconocieron tener ciertas dificultades para su comprension con algunas de
las variantes linguisticas del Bats’i K’op, unas en menor grado y con otras
de manera mas notable. Una docente de Chenalho, seniala que ha tenido la
oportunidad de interactuar con diversos hablantes de diferentes regiones, y

considera no tener mayores dificultades en la comunicacion con ellas, sin
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embargo, considera que hasta cierto punto existe alguna dificultad con
algunas: “se me hace un poquito mas enredado el [dialecto] de Zinacantan,
[mucho] mas el de Venustiano Carranza”, aunque no describe en qué radica
dicha complicacion, lo cierto es que con estas variantes son con las que se
le complica un poco comprender en una interaccion comunicativa. Un
docente de Chamula, por su parte, senala una variante en particular que se
le complica: “Carranza por ejemplo, ahi si [se] me complica entender, y [se]
me complica comunicar[me| un poco, no digamos que no se entiende [la
variante|, pero si hay palabras que no entendemos, mientras [que con] las
demas [variantes| no tanto”.

Otro docente originario de Huixtan, a pesar de que trabaja también
en una institucion cultural y que tiene contacto con otras variantes

dialectales, reconoce que

la de Carranza es un tsotsil que es complicado de entender porque es un tsotsil ya muy...
muy... un tsotsil hibrido entre tseltal entre... si es... no me atreveria yo a estar hablando,
dialogando prefiero escuchar, eeh... pues por ejemplo los compafneros de Huitiupan, los
companeros de todo lo que es norte [de Chiapas| por supuesto tienen otro, otro tsotsil...
muy marcada la diferencia, [...] es un tsotsil medio, medio aah... no podremos decir
complicado, no, especial para poder entender ¢no? (entrevista realizada a docente de
Huixtan, 18/06/2018)

Es interesante observar esta explicacion que nos ofrece el docente, en donde
considera que la dificultad para darse una comunicacion eficiente entre una
variante a otra, tenga que ver con las interferencias lingliisticas de otra
lengua, en este caso del tseltal, que es la misma situaciéon que nos expone
otro docente con respecto a otra variante, como la de Chenalhé. Lo
interesante de esta observacion, es que también ha escuchado de otros
hablantes que la variante que €l habla (la de Huixtan), es justamente la que

tiene interferencias de otra lengua, en este caso, también del tseltal:

bueno por ejemplo los de... digo los de Zinacantan pues de didlogo yo creo que se
comprende uno bien, eh... y [un] poco los de Chamula, digamos que tienen ciertas
expresiones porque al final de cuentas yo creo que como lengua tsotsil, hablamos casi...
es entendible pues, y de Chenalh6 por ejemplo, siento que hablan mas tseltal que tsotsil,
segun yo, eso es lo que percibo, “bueno es que ti eres peor” nos dicen [los de Chenalhg]
“al revés, [...] ustedes hablan mas tseltal que tsotsil”. Entonces ahi esta la... la diferencia
pues, pero como también digo yo aprendi a hablar el tseltal, eso hace que me parezcan
normal ciertas cosas, “ah... viene de la raiz del tsotsil o tseltal” [a veces reflexiono], todo
eso ¢no? Entonces, y también los de Carranza, que hay ciertas expresiones que no les
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entiendo, tengo que escuchar dos veces para decir “ah si”, pero segiin, eh... mi papa dice
que es mas cercano a la lengua tsotsil de Huixtan, “pues lo entendemos claro, eso es
como que fuera parte de aqui [de Huixtan, senala su papa], pero digo... eso yo lo entiendo
asi, como [que| hay algo de particular [en] sus formas de hablar ¢no? pero de ahi este...
como lengua tsotsil pues hay una comunicacién casi digamos, donde quiera que van
hay una claridad, porque los que llegan a comprar, digo... este tipo de flores hacia la
comunidad [de Huixtan] este [se comunican] en tsotsil, no se comunican en espanol,
todo en tsotsil, tanto los de Zinacantan como los de Chamula ¢no? (Entrevista realizada
a docente de Huixtan, 30/01/2019)

Estas percepciones que tienen los docentes sobre el analisis de las
variantes, generalmente se enfocan en los rasgos léxicos y fonéticos, y pocos
son los que hacen un analisis estructural de la lengua, porque como senala
otro docente de la variante de Zinacantan, observa que a pesar de que en
efecto existen estas diferencias léxicas y fonéticas, en términos de
estructura, es lo mismo, pero aun con este conocimiento gramatical de la

lengua, se le complica la comprension con algunas variantes:

Pero para mi [...] la variante que, que [se] me complica mas es [la variante de|] Carranza,
a las otras como que es un poco minimo, este... minimo eeh, también [...] conoci a
personas como de Huitiupan, eeh... de El Bosque, de Bochil por ejemplo, si también hay
variantes ¢no? pero es un poco minimo, y en cuanto a las caracteristicas este...
estructurales, de alguna manera es similar a la de Zinacantan, Chamula, ¢no? y tal vez
no complica mucho en ese sentido”. (Entrevista realizada a docente de Zinacantan,
19/06/2018)

Algunos en cambio, no logran distinguir bien las variantes con las que
se les complica, pero en el acto comunicativo perciben que hay una
complicacion en la comunicacion, incluso, la siguiente docente entrevistada,
senala que puede distinguir mejor a un hablante de otro lengua que la
variante de su interlocutor que se supone hablan la misma lengua, y senala
ademas que no solo le sucede en la interaccion verbal, sino también a través

de los medios electronicos, como bien se sefala en la siguiente entrevista:

creo que con los de... no sé si Chenalhd, creo que si se me ha dificultado un poquito en
[la] cuestion de como... en la cuestion auditiva, a veces siento que... a pesar de que es
tsotsil, esta en tsotsil, entonces se me complica un poco la parte auditiva, no alcanzo a
veces a entender bien, puedo escuchar a veces o entender mejor a un tseltal de Huixtan,
[que] a un tsotsil de una comunidad, pero no identifico bien ahorita de la variante,
entonces si he entrado en complicaciones asi cuando estan hablando, no sé, ya sea por
radio, o cuando es una conversacion [...], he tenido complicaciones pero no puedo

distinguir bien cual es su variante. (Entrevista realizada a una docente de Huixtan,
05/02/2019)
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Cabe destacar que cada una de estas experiencias comunicativas
expuestas por los docentes, han sido en las interacciones verbales con otros
hablantes de distintas comunidades linguisticas del Bats’t k’op externo a la
comunidad linguistica académica al que se le ha denominado en esta tesis
como Region Diddctica Intercultural del Bats’i k’op. Con estos datos que nos
ofrecen los docentes, es bastante perceptible que reiteradamente sobresale
una variante que es senalada como la mas complicada en términos
comunicativos, que es la de Venustiano Carranza. Con las demas variantes,
al parecer existe mas inteligibilidad entre ellas, pero no deja de ser una
complejidad en la comunicacion y en la ensenanza si no hay un método que
esté por encima de estas variedades linglisticas. Si estas complicaciones
son las que enfrentan los docentes en la oralidad, sin duda, es esta misma
situacion lo que se presenta en los alumnos que aprenden el Bats’t K'op
como segunda lengua al tener a diferentes profesores de distintas variantes,
que es lo que justamente han externado los alumnos en las entrevistas de
esta investigacion.

En lo que respecta a las complejidades sobre las variantes linglisticas
encontradas en la comunidad linglistica académica denominada como
Region didactica intercultural, los docentes en este espacio académico,
también han experimentado dificultades en la ensenanza de la lengua Bats’i
K’op. Esto se presenta sobre todo cuando en cada semestre les toca atender
grupos distintos a los que atendieron en el semestre inmediato anterior. Es
decir, segun senala uno de los docentes, la direccion académica de la
UNICH, designa los grupos que el docente tiene que atender, y esto es lo que
considera que, en términos de complicaciones con las variantes linguisticas
y de secuencias didacticas, no es tan funcional, ya que para el docente en
turno, implica casi empezar de nuevo con la explicacion de las
particularidades linguisticas debido a las variantes y las tematicas a
abordar, esto se debe a que los alumnos de ese grupo del cual se hara cargo,
fueron atendidos en un semestre anterior por otro docente de una variante

distinta:
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[la dificultad es] porque te cambian [de grupo]... digamos que atiendo un grupo que ya
se adaptaron a mi variante, ya se acomodaron y todo, y luego al siguiente semestre te lo
cambian [los directivos] y ya te mandan otro grupo, y de repente ya se ambientaliza la
dinamica ¢no? Y ya ahi pierde la secuencia, ¢no? el interés de los alumnos [cuando ya
no es con el mismo grupo|, porque realmente [dicen] “no pues este profe ya no es lo
mismo” “no, es que no nos ensenaron como [usted] nos ensena” o... todo al contrario “no
pues... es que ta ya hablas [de| otra cosa” [dicen los alumnos] ¢no? “no es lo que nos
ensend el maestro [anterior], usted esta equivocado” entonces si eso es... de las variantes
¢no? (Entrevista realizada a un docente de Chamula, 16/06/2018)

Es preciso observar un dato muy importante cuando el docente
menciona “ya se adoptaron a mi variante, ya se acomodaron”. Esto significa
que en efecto, los alumnos tienen que aprender una variedad del Bats’i K’'op
dependiendo del profesor en turno.

Este cambio que experimenta el docente en la atencion de grupos
distintos en cada semestre, también los alumnos sienten la misma dificultad

por tener que adaptarse a la variante del profesor:

a veces nos toca profesores de diferentes variantes, nos cambiaba la palabra o la forma
de escribirlo, la pronunciacion [...] que no era [asi], ya teniamos un idea y nos cambiaba
hacia la otra ¢no? Era eso, no sabia esa variante y tienes que aprender en su variante,
si nos complicaba. (Entrevista a alumna de medicina, 08/02/2019)

Razon por la cual, los alumnos, sobre todo los que no son hablantes de esta
lengua, también han exigido a los directivos que sean atendidos por un solo

profesor para no tener esta confusion entre las variantes:

Nosotros siempre nos quejamos que nos ponian diferentes docentes a cada semestre y
solamente nos hicieron caso [los directivos] hasta en quinto semestre, que nos dejaran
la maestra, para quinto y sexto semestre fue la misma maestra, anteriormente no, para
nada. (Entrevista a alumna de medicina, 31/01/2019)

Esta situacion de confusion y dificultades con respecto a las
variantes, es consecuencia de que no existe un programa, metodologia o
recursos pedagogicos para que el estudiante aprenda una variedad
propiamente genérica del Bats’it K’op independientemente de la variante del
docente, sobre todo para los alumnos que la aprenden como segunda
lengua.

La siguiente entrevista también da cuenta sobre una variante que,
tanto para la docente como para los alumnos que no son de esa variante,

complica entender en el salon de clases, sobre todo por su caracteristica
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peculiar en lo fonético que es un tanto distinta a las otras, y por
consiguiente, la docente explica las caracteristicas de esta. Es importante
observar que existe la nocion de una gramatica, y se argumenta que esta

variante esta un tanto fuera de la norma:

tuve un alumno de Carranza muy interesante, que... su tsotsil es una mezcla entre
tsotsil y zoque, porque me dice:

—-Es que nosotros utilizamos la sexta vocal.

Y yo me quedé asi [sorprendida]

—Osea, el tsotsil no tiene la sexta vocal —le digo

—Es que nosotros si [decia]

Y le digo:

—Pero ¢por qué? si en...sabes que la gramatica del tsotsil no, no entra la sexta vocal, eso
es en el zoque.

—Pero yo si lo utilizo [decia].

Y cada que pasaba a exponer, hasta sus companeros del salén no le entendian, no le
entendian nada, porque ya nos... nos dijo, nos puso un ejemplo que segun €l utiliza la
sexta vocal que es el tsu, el pumpo en tsotsil, y el dice puktsu, puktsuy yo ¢Qué? ...
-Es puktsu

-Y ¢qué es? -le digo

Es el “pumpo”, aah ya fui preguntando, es que en mi variante es tsu no es lo que ta dices
—No, es que en mi variante es asi... [dijo]

Pero él utiliza el sonido de la sexta vocal, siy es muy interesante. En el caso de Carranza
[se me complica], en las demas no”. (Entrevista realizada a docente de Simojovel,
19/06/2018)

Como se puede observar, cuando se presentan discusiones sobre las
variantes linglisticas de la lengua Bats’it K’op por definir si es o no “correcta”
tal o cual forma, es muestra de que no existe una explicacion gramatical
sobre las particularidades de estas variantes, por lo que todo se hace
“valido”, incluso aquellas que han sufrido erosiones fonéticas, elision de
fonemas, contracciones por la economia del lenguaje, etc. Si todas estas
distintas formas se consideran variantes, es cuando se complica en su
ensenanza, porque el docente sera quien tendra la autoridad de “validar” tal
o cual forma, dependiendo de su variante, y entonces habra esa sensacion
en los alumnos de “haber aprendido mal” con respecto a lo aprendido con
otros profesores.

Es preciso senalar, que durante la entrevista hacia los docentes,
se les preguntdé ¢Como atendian las variantes para su ensenanza? La
mayoria de ellos comentaron que en su clase, trataban de explicarlo desde

diferentes variantes linguisticas.
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pues bueno en las variantes yo creo que pode... bueno por ejemplo he tenido oportunidad
de manejar un grupo, todo tsotsil, pero hay varias variantes ¢no? Entonces ahi es mas
entrar en la sensibilizacién, dar ejemplo como maestro que las variantes no es un
impedimento para el aprendizaje, mas bien es una...es una oportunidad de aprender
otras variantes, otras, otras, otras palabras, porque se puede ensenar de que... por
ejemplo, este... eh... [el concepto] “hermanas” o el concepto de nombres de parentesco
¢no? Entonces hay otra region que dicen... y nosotros en [la] variante de Chamula, no
decimos este... gcomo dicen? este... ¢su hermano mayor? ¢su hermano mayor? ya no
recuerdo muy bien [...]Jpero pones un cuadro ¢no? [Y se explica] éstas son las variantes,
pero esto es lo que dicen en Larrainzar, es lo que dicen en Chenalhg, es lo que dicen en
Chamula ¢no? Con los diferentes... pero es un repertorio de oportunidades o se podria
tomar como... un, un, una posibilidad de tomar eh... alguno de esas variantes que me
gusta ¢no? para escribirlo, entonces haciendo sensibilizacién de las variantes no es tan
complicado ¢no? (Entrevista realizada a docente de Chamula, 16/06/2018)

Es importante considerar lo que el docente senala que “no es tan
complicado” trabajar con las variantes no sin antes estar “haciendo
sensibilizacion” con los estudiantes sobre estas, toda vez de que si no existe
esta sensibilizacion o nocién previa de otras formas distintas de hablar la
lengua, se cae justamente en los prejuicios linglisticos al considerar que
algunas son “mejores” que otras, o que algunos lo “hablan mal”. Con
respecto a esta ideologia linguistica, el docente senala que en algun
momento cuando apenas empezaba por conocer y reconocer las otras
variantes, también €l consideraba que los demas “hablaban mal”, y tenia
ciertos juicios negativos en torno a las variantes como nos senala en su

entrevista:

antes cuando no conocia los diferentes pueblos, empezaba a imponer yo, “tu hablas mal”
[decia]. Recuerdo cuando fui en México, recibi el primer curso de literatura ahi, iba un
companero de Huixtan, hablaba eso de “ti” [“ta” en las demas variantes] “uy pero eso
esta mal” [le decia]. “No, no estoy mal, yo asi hablo, tu estas mal” [decia], “no yo hablo
asi” [decia yo|. Entonces entrabamos en una discusion, asi... que quién era el mejor,
¢por qué? porque no habia una contextualizacion de esas diferencias, yo pensaba... yo
estaba dando de hecho que esta [hablando] mal esa lengua o [que] no le ensenaron bien,
y €él tenia también como la percepcion de que [yo] no habia aprendido bien la lengua,
entonces entrabamos [en] una discusién asi ¢no? (Entrevista realizada a docente de
Chamula, 16/06/2018)

Estas actitudes o posturas de los hablantes, es lo que en gran
medida ha dificultado normar la lengua y de buscar una variante “estandar”,
puesto que son estas ideologias lingliisticas lo que de manera implicita se
manifiesta cuando hay una actitud de defensa por sus variantes al

considerarlas como las “mejores o correctas”, sobre todo, como ya se vio en
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el apartado anterior, porque es un elemento identitario muy importante y
procuran que su variante sea por lo menos la mas conocida y pueda influir
en los espacios académicos imponiendo “su forma de hablar”, que segun el
docente entrevistado, considera que es lo que le sucede al resto de los

docentes cuando prefieren solo ensefnar en su variante:

creo que si hay ligeramente hay ahi también, como de competencia, quién dio bien [su
clase], quién ensené bien, también podria ser ahi, tratar de influir este [con] la variante
de uno. Este... pienso que también va, va... digamos ligado a eso, embonado a eso, a
esas practicas de docencia ¢no? De una u de otra manera estan imponiendo unos... la
variante [...]. (Entrevista realizada a docente de Chamula, 16/06/2018)

Otro docente proveniente de Zinacantan, al preguntarle si en su
comunidad ha observado que los hablantes de su variante linguistica tengan
estos prejuicios lingliisticos sobre la nocion de que su variante es “la mejor”,
el docente de manera enfatica senala que si, pero también observa que no
solo sucede eso en su comunidad, sino también sucede en los espacios de
trabajo, en este caso en la academia, en donde observa una defensa de las
variantes por considerarlas mejores que las otras, y que el docente considera

que estas actitudes se debe a un “egocentrismo linglistico”:

eso si, siempre, si porque este... hasta con los companeros de trabajo [docentes] por
ejemplo, como decia ¢no? este...“no, es que el tsotsil de Chenalh6 es que es el mejor”
[dicen] ¢no? “y es que mantenemos todavia como que la esencia de la lengua” decian
¢no? [...] pero también el compafiero de Chamula “no pues es que [...] nosotros en
Chamula hablamos el mejor tsotsil” ¢no? y el Zinacanteco “no pues es que nosotros los
Zinacantecos...”, yo creo que eso siempre, siempre lo hay también, y este... hay un
egocentrismo lingliistico y este... y pensamos que nuestra lengua es el mejor ¢no?
cuando... en realidad creo todas la lenguas o todas las variantes son... son... este, son
importantes ¢no? y es como la naturaleza de la lengua que siempre es variada ¢no?
(Entrevista realizada a docente de Zinacantan, 19/06/2018)

Esta situacion, es lo que ha llevado a que la ensennianza en la region
didactica intercultural del Bats’i k’op se complique, por este “egocentrismo
lingliistico” de sus hablantes y que se reproduzca en las aulas, ademas de
que no hay una variante “consensada” para que sirva como modelo de
ensenanza aprendizaje de esta lengua, y asi se evite estas complejidades que
los propios alumnos han manifestado, como a continuacion se puede

apreciar con las entrevistas realizadas.
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La siguiente entrevista corresponde a una alumna de la carrera de
medicina que aprende la lengua Bats’i K’'op como segunda lengua. Ella
senala que por el hecho de haber tenido distintos profesores en cada
semestre, se le ha dificultado el aprendizaje, porque “le cuesta adaptarse” a
la forma de ensenianza del profesor en turno, que implica desde la parte

metodologica y sobre todo de las variantes como a continuacion lo plantea:

en medicina esta programado tener seis semestres de lengua originaria, en este caso
seria tsotsil para mi, y... sinceramente, desde el primer semestre nos han estado
viniendo cambiando los docentes, por lo tanto siento que nos cuesta adaptarnos a la
forma de ensenanza de los maestros ¢no?, hemos tenido alrededor de cinco docentes
que nos ha impartido tsotsil pero de diferente manera, sabemos que el tsotsil tiene
distintas variantes, no es lo mismo, y siento que, por ser medicina no aprendemos lo
suficiente, es decir hay docentes que nos enseflan nada mas a aprenderse de memoria
los dialogos”. (Entrevista a alumna de medicina, 31/01/2019)

Después de este proceso de aprendizaje con estas variantes
lingliisticas, la alumna considera que si le ha afectado al momento de
“entablar comunicacion” con los hablantes de las distintas comunidades
lingtiisticas del Bats’i K’op, porque el haber “aprendido” en la Universidad
alguna de las variantes, y el aplicarlo en otra variante que no corresponde a

la que aprendio, considera que eso es lo que se les ha complicado mucho:

Si, eso si nos afecté mucho porque es distinto el tsotsil de Huixtan, al tsotsil de... que
[...] Zinacantan, este... entonces a veces aplicabamos el tsotsil de Huixtan en Zinacantan
y como que no nos entendian, o como que simplemente se reian y decian “no es que no
se pronuncia asi, se pronuncia de tal manera”, habia un cruce cultural de la lengua.
(Entrevista a alumna de medicina, 31/01/2019)

Este proceso de aprendizaje experimentado por la alumna,
considera que no es la mejor forma por las complicaciones que ha tenido
con respecto a las variantes, ella sugiere en cambio que hubiera una sola
variante por aprender para evitar estas complicaciones en el aprendizaje y
sobre todo en la comunicacion, sugiere que se escoja una sola variante por
aprender, aquella que tenga mas demanda.

Otra estudiante de la carrera de comunicacion intercultural,
hablante de la lengua Bats’i k’'op de la variante de Chenalho, senala que le
ha tocado diversos profesores en distintos semestres, de seis que tienen que

cursar. Ella afirma que algunos de sus profesores, a pesar de que ensenaban
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en su variante, también conocia otras y los explicaba, pero hubieron algunos
que solo sabian ensenar en su variante, y considera que con estos profesores
se les complicaba un poco el aprendizaje, sobre todo, senala ella, para los
que no son hablantes, porque ella admite que no tenia tantas

complicaciones por ser hablante de esta lengua:

[Los profesores ensefiaban] en su variante, obviamente que hay algunos [profesores] que
si saben [de otras variantes], “esto lo dicen [en] tal municipio, lo dicen [en tal municipio]”,
por ejemplo como de Huixtan tienen una variante mas diferente a otros, entonces como
que el profe [...] lo sabia en otras variantes, él si nos [decia] “esto significa esto, y esto”
nos explicaba en diferentes variantes, porque él sabia otras variantes, pero como la
maestra que tuve, no, solo sabia de su variante, obviamente que las clases en su variante
[...] para mis compareros creo que si [se les complicaba], pero para mi no fue tanto asi.
(Entrevista a alumna de comunicacién, 28/02/2019)

Estas experiencias de aprendizaje del Bats’i k’op de los alumnos
con respecto a las variantes, es evidente de que existe una complicaciéon al
no tener una variante que pedagogicamente pueda resolver esta complejidad
en la ensenanza, estas variantes lingliisticas parecen ser lo que no permite
cumplir con la mision institucional, por ello, la importancia de la propuesta
de una variante académica que responda a esta situacion compleja que se

vive en la region didactica intercultural del Bats’i k’op.

4.3. Material literario versus didactico del Bats'i K'op

Como se pudo observar en el apartado anterior, la complicacion con las
variantes lingUisticas tiene que ver con el hecho de que los docentes no
tienen un modelo o método de ensenanza que sea eficaz ante la diversidad
de variantes de esta lengua, porque la mayoria ensefia en su propia variante
como en la oralidad lo ha aprendido dentro de su comunidad o region
lingliistica a la que pertenece, y esto obliga a que los alumnos sean ellos
quienes se tengan que “adaptar” a la variante de su profesor en cada
semestre, situacion que ha complicado el aprendizaje de esta lengua ademas
de no cumplir con los objetivos de la Universidad, sobre todo para la
vinculacion comunitaria en donde los alumnos requieren del dominio de las

lenguas originarias.
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En esta region didactica intercultural, para que el alumno aprenda a
comunicarse en una lengua originaria, implica que el docente tenga claro
como y qué habilidades lingliisticas tiene qué desarrollarle segiin el canal
comunicativo que se use. Cassany y otros (2003) senalan que son “cuatro
grandes habilidades” que el individuo debe hacer uso de ellas dependiendo
de su papel de “emisor o receptor” en un acto comunicativo, ya sea oral o

escrito, tal como se observa en el siguiente esquema:
Esquema 5. Procesamiento de mensajes

PROCESAMIENTO DE MENSAJES

Descodificacion Codificacion
hablar = MENSAJE ORAL — escuchar~_,
EMISOR > RECEPTOR

\escribir » MENSAJE ESCRITO — leer

Fuente: Cassany y otros (2003)

De esta forma, el uso de la escritura es imprescindible como habilidad
lingtiistica, sobre todo para los alumnos que ya son hablantes de la lengua
Bats’i k’op, en donde tienen que desarrollar esta capacidad de “escribir y
leer” en su propia lengua, porque las dos habilidades de “hablar y escuchar”

las han adquirido en sus respectivas comunidades o regiones linguisticas.

Para los alumnos que no son hablantes, se ha priorizado en
ensenarles la habilidad de “hablar y escuchar” y usan el canal escrito como
apoyo didactico, pero no se les exige “leer y escribir”, excepto para los de la
carrera de Lengua y Cultura, que es parte de su formacion el aprender a
“leer y a escribir” en su propia lengua o en la lengua que estén aprendiendo

como segunda lengua.

Las habilidades lingliisticas que deben desarrollar los alumnos para
el proceso de comunicacion, aunque con las caracteristicas particulares

antes senaladas, son bajo estos dos tipos de codigos:
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Esquema 6. Tipos de codigos

Segtin el papel en el proceso de

comunicacion
Receptivo Productivo
(0 comprension) | (o expresion)
Segtin el Oral Escuchar Hablar
codigo Escrito Leer escribir

Fuente: Cassany y otros (2003)

Estos dos codigos o canales comunicativos son los principales
objetivos por los que se enfoca la labor docente de la ensenanza-aprendizaje
del Bats’i k’op, por ello, es muy importante que cada uno de estos canales
comunicativos cumplan con ciertas condiciones y caracteristicas que
garanticen la comunicacion, aunque en lo oral, como ya se pudo apreciar,

existen ciertas complejidades con las variantes linguisticas.

En cuanto a la escritura, que es un canal comunicativo distinto a la
oralidad, también implica que cumpla con ciertas caracteristicas muy
especificas, porque los individuos usan elementos sensoriales particulares
en cada canal comunicativo. Ademas, para un aprendiz de segunda lengua
como lo senala Seifart (2007), la ortografia “les permitira escribir
correctamente una palabra a partir de su pronunciacion y pronunciar
correctamente una palabra a partir de su forma escrita, aunque no

conozcan la palabra. (p.331)

Para conocer estas caracteristicas de ambos canales comunicativos,

Cassany y otros (2003) lo esquematizan de la siguiente manera:
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Cuadro 10. Canales comunicativos

CANAL ORAL

CANAL ESCRITO

1. Canal auditivo. El receptor
comprende el texto a través del oido

1. Canal visual. El receptor lee el texto a
través de la vista. El canal visual tiene
una capacidad de transmisién de
informacién superior al auditivo.

2. El receptor percibe sucesivamente
(uno tras otro: proceso serial) los
diversos signos del texto

2. El receptor percibe los signos
simultaneamente (todos a la vez: proceso
holistico). Esto implica estrategias de
comprension distintas para cada canal.

3. Comunicacién espontdnea. El emisor
puede rectificar, pero no borrar, lo que
ha dicho. El receptor esta obligado a
comprender el texto en el momento de
la emision y tal como se emite.

3. Comunicacién elaborada. El emisor
puede corregir y rehacer el texto sin dejar
rastros o huellas. El lector puede escoger
cuando y como quiere leer (orden,
velocidad, etc.), puede releer el texto.

4. Comunicacion inmediata en el
tiempo y el espacio. El codigo oral es
mas rapido y mas agil.

4. Comunicacion diferida en el tiempo y en
el espacio.

5. Comunicacién efimera (verba volant).
Los sonidos solamente son perceptibles
durante el poco tiempo que duran en el
aire.

S. Comunicacion duradera (scripta
manent). Las letras se graban en un
soporte estable y perduran. El canal
escrito adquiere el valor social de ser
testigo y registro de los hechos

6. Utiliza mucho los cédigos no
verbales: la fisonomia y los vestidos, el
movimiento del cuerpo, la conducta
tactil, el paralenguaje, el espacio de la
situacioén, etc. En una conversacion
normal, el significado social de los
coédigos no verbales es del 65% contra
el 35% de los verbales.

6. Apenas los utiliza: la disposicion del
espacio y del texto, la textura del soporte,
etc. (aunque pueden incluirse fotos,
esquemas, graficos u otros recursos
visuales).

7. Hay interaccion durante la emision
del texto. Mientras habla, el emisor ve
la reaccion del receptor y puede
modificar su discurso segun ésta. El
lenguaje oral es negociable entre los
interlocutores.

7. No existe interaccién durante la
composicion. El escritor no puede conocer
la reaccion real del lector.

8. El contexto extralingiiistico tiene un
papel muy importante. El cédigo oral se
apoya en €l: codigos no verbales, deixis,
etc.

8. El contexto es poco importante. El canal
escrito es auténomo del contexto. El autor
crea el contexto a medida que escribe el
texto.

Fuente: Cassany y otros (2003)

Con este esquema, es muy importante senalar que la lengua escrita

nunca suplira la oralidad ni la oralidad a la escritura, porque son canales

comunicativos distintos, y ambos responden a ciertas “normas y reglas”

para establecer la comunicacion. En el primer canal, como se puede

observar,

se despliega una serie de elementos multimodales en la

comunicacion que la parte lingliistica, o los signos linglisticos a veces se
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omiten por cuestiones contextuales. En la parte escrita, ante la ausencia de
un contexto, se debe hacer un uso mas cuidadoso y preciso de la lengua
porque implica “crear el contexto a medida que se escribe” como lo senalan
los autores, por ello es necesario usar los términos y elementos léxicos mas
apropiados bajo normas gramaticales que respondan ante las exigencias del

contexto académico.

En cuanto a la escritura de la lengua Batsi Kop, existen
complejidades debido a que los docentes, en su mayoria, escriben como
hablan en su respectiva variante al no existir una variante académica que
regule las pautas de la escritura, salvo la Norma de escritura publicada por
el INALI (2011), que como se vera mas adelante, poco se usa en este espacio
académico. Esto implica también atender este otro canal comunicativo, que
en términos pedagodgicos y didacticos, es una de las herramientas mas
importantes para que supere estas complicaciones en la ensenanza y
eficiente la comunicacion entre las variantes en este espacio académico.
Para ello, se necesitaria de un material disefiado bajo pautas pedagogicas y
lingliisticas que sirva de base para que los docentes impartan sus sesiones
con una metodologia de ensenanza mas uniforme, y ademas permita la

explicacion de las variantes sin complicar el aprendizaje de esta lengua.

Si bien es cierto que hay mucho material publicado en esta lengua, seria
importante conocer ¢Qué tipo de escritos son? Su finalidad y si ¢Son los
adecuados para la ensenanza en esta region didactica intercultural? Para
ello, habria que conocer los antecedentes histéoricos que ha tenido la

escritura de esta lengua.

La escritura del Bats’i K'op ha tenido diversos contextos historicos,
aunque muchos lo han catalogado como una lengua agrafa, pero esta nocion
es desatinada, ya que esta lengua forma parte de la gran familia linglistica
maya proveniente de una herencia cultural milenaria que florecié y tuvo su

esplendor politico y cultural en donde los mayas desarrollaron una
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sofisticada escritura basado en glifos; Kettunen y Helmke (2010) senalan ser
un “sistema logosilabico, compuesto por signos que representan palabras
completas (logogramas) y silabas (signos silabicos -silabogramas— que
pueden funcionar de forma silabica o vocalica)” (p.7). Los estudios actuales
sefialan que la escritura maya prehispanica, segin los autores antes
senalados, tuvo influencia de la rama tseltalana (del cual forma parte la
lengua Bats’i k’op) como lo evidencia los escritos encontrados en Tonina,
aunque la mayoria de los textos glificos, senalan los especialistas, fueron
escritos en una lengua de la rama ch’olana oriental, que fue denominado
por los lingliistas maya clasico o cholano clasico, lengua que actualmente

se le parece al ch’orti’ que se habla en una region de Guatemala y Honduras.

Con esta escritura se transmitia conocimientos a través de diferentes
disciplinas, el arte, la medicina, la astronomia, las matematicas, asi como
otras, es decir, existia una élite alfabetizada que transmitia y desarrollaba

conocimiento a través de la escritura registrada sobre diferentes bases.

La mayor parte de estos textos fueron escritos durante el periodo Clasico (200-900 d.C.)
en vasijas ceramicas y en monumentos de piedra, como estelas (en latin stela, pl. stelae)
y dinteles. Los jeroglificos aparecen también en otro tipo de soportes y emplazamientos
como en codices, dinteles de madera, fachadas estucadas, paredes interiores de edificios
y de cuevas, conchas, huesos, objetos de jade, obsidiana y barro, etc. (Kettunen y
Helmke, 2010, p.7)

Después del declive de esta civilizacion, quedé por mucho tiempo
interrumpida la trascendencia de la escritura maya a través de los glifos,
destacandose esta lengua y otras solo en la oralidad, que ante la llegada de
los espanoles, vendria otro proceso historico para representar en grafias

estas lenguas.

Segun datos recopilados por Contreras (2001), en un primer
momento, el registro de la oralidad a la escritura de la lengua Bats’i K'op a
través de grafias latinas fue en la época colonial. Estos primeros escritos de
la lengua tsotsil adaptados al alfabeto latino, compuestos de explicaciones
gramaticales y vocabularios, fueron los frailes quienes se encargaron de

dicho registro con la finalidad de evangelizar a los hablantes de esta lengua.
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Durante esta época colonial se realizaron cartillas y documentos que servian
para fines religiosos, tanto para describir pasajes biblicos, sermones, entre
otros textos con fines evangelizadores. Uno de los textos mas representativos
en esta época colonial, fue el que paleografié y publicé Ruz (1989), escrito
por los franciscanos Juan de Rodaz y Dionycio Pereyra, que al estudiar y
conocer la lengua del pueblo de Zinacantan con fines evangelizadores,

escribieron el

ARTE DE LA LENGUA TZOTZLEM O TZINACANTECA CON EXPLICACION DEL ANO
SOLAR Y UN TRATADO DE LAS QUENTAS DE LOS INDIOS EN LENGUA TZOTZLEM,
LO TODO ESCRITO EL ANO 1688. ASI MISMO, LAS FRASIS Y ORACIONES UTILES Y
PROVECHOSAS EN ESTA LENGUA TZOTZLEM, PARA QUE CON FACILIDAD APRENDA
EL MINISTRO Y SEPA HABLAR.

Este texto fue publicado finalmente por Juan de Rodaz en 1723, que
se conforma de un vocabulario de los parentescos, las partes exteriores del
cuerpo, los meses del ano solar, la numeracién, asi como algunas
explicaciones gramaticales con fines de ensenanza para que aprendieran
esta lengua los religiosos y asi evangelizar a los indigenas en su propia
lengua. De ahi siguieron otras publicaciones para los mismos fines, segun
la investigacion de Contreras (2001), otro texto que aparecio fue el del
Presbitero, Manuel Hidalgo en 1735, aunque la autoria aun se encuentra en

duda tal como se senala en el titulo de este libro:

Libro en que se trata de la lengua tzotzil; se contintia con el Bocabulario (sic) breve de
algunos verbos y nombres, etc. La Doctrina cristiana; el Formulario para administrar los
Santos Sacramentos; el Confesionario y Sermones en la misma lengua tzotzil. Obra (segun
parece) del presbitero don Manuel Hidalgo, insigne siervo de Maria Santisima. (Contreras,
2001, p.215)

Después de estos escritos, segin Contreras (2001), se publica otro
texto en 1885 con el titulo Vocabulaire de la langue tzotzil publicado por
Charencey, que es un fragmento del documento de Manuel Hidalgo. Luego
se publica el Vocabulario tzotzil-espanol. Dialecto de los indios de la parte
oriental del estado de Chiapas en 1889. En 1895, aparece otro texto de José
Maria Sanchez, con el titulo La lengua tzotzil en Chiapas, en donde se dan

“explicaciones gramaticales, dogmaticas e instructivas para los sacerdotes

133



Capitulo 4. Complicaciones lingliisticas y pedagégicas en la region didactica intercultural
del Bats’i k’op

catolicos y toda clase de personas...” (Contreras, 2001, p.219). Anos mas
tarde, aparece otro texto, el de la CARTILLA para la enserianza de la doctrina
cristiana en lengua zotzil, latina y castellana, aunque al parecer ya solo se
conoce fragmentos de ella, ésta fue “publicada por el doctor Leon en el

Tiempo llustrado (México), el 14 de marzo de 1909” (Contreras, 2001, p.216).

Décadas mas tarde, como a mediados del siglo XX, se empieza a
publicar otros textos sobre la lengua tsotsil con explicaciones gramaticales
por miembros del Instituto Linglistico de Verano, como el de Delgaty (1960)
con el titulo Tzotzil verb phrase structure, basado en el dialecto de San
Andrés y de Bochil, el de Cowan (1969) con el titulo Tzotzil Gramar en donde

el autor explica gramaticalmente la variante de Huixtan.

Asi mismo, en este periodo, no hay que dejar a un lado la labor
antropologica que emprendieron el Instituto Nacional Indigenista (INI)®¢
creado en 1948, y el Proyecto de las Universidades de Chicago y Harvard en
Chiapas a finales de los anos 50’s, que de alguna forma dieron paso a
muchas investigaciones sobre aspectos culturales, entre ellas, sobre

algunos comportamientos verbales tsotsiles.

Anos después, se empieza con la documentacion linglistica a través de
diversos enfoques y disciplinas; desde la antropologia linguistica, la
lingliistica descriptiva asi como la elaboracion de gramaticas y diccionarios
que es lo que hasta en la actualidad se sigue haciendo a través de distintas
instituciones. En estas investigaciones, sobresale la variante de zinacantan
(véase Aissen, 1987; Bricker, 1974; de Leon, 2005; Haviland, 1981 y
Laughlin, 2007); y en menor medida de otras variantes como las de San
Andrés Larrainzar, Chamula, Huixtan y Venustiano Carranza (Hurley y

Ruiz, 1978; Herrera, 2014; Lopez, 2010; Martinez, 2008, Martinez, 2012),

®Luego conocido como la Comisién Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI) y
ahora como el Instituto Nacional de los Pueblos Indigenas (INPI).
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asi mismo, trabajos de corte antropologico de la variante de Chamula

(Gossen, 1980; Rus y L. Rus, 2016, Pozas, 1977, entre otros).

Es a partir de los anos 80’s y 90’s del siglo XX cuando los propios
hablantes bilinglies empiezan por escribir en su propia lengua promovido
por algunas instituciones, lo hacen también para un propodsito muy
especifico, quitarse el estigma de que sus lenguas eran consideradas agrafas
y que no eran lenguas, sino dialectos —un concepto peyorativo acunado a las
lenguas originarias como ya Lastra (1997) nos senalaba- ante el espanol y

otras lenguas con “tradicion escrita”.

Desde hace ya unas décadas atras, Montemayor (1997) hace
referencia a este surgimiento de escritores en varias lenguas indigenas del
pais, como un resultado de las evoluciones y acciones tanto educativas como
culturales que desde finales del siglo pasado, segin el autor, ha venido

fraguandose en México.

En esta faceta histérica de la nacién, han asumido un compromiso con su cultura
numerosos técnicos bilinglies que en dependencias regionales o nacionales han
participado, impulsado o enfrentado, los programas gubernamentales de educaciéon y de
cultura. Sobre todo a partir de 1990, diversas dependencias oficiales han decidido
apoyar a estos escritores que estan renovando de manera sustancial el rostro de la
cultura de México en estos ultimos anos del siglo XX. (Montemayor, 1997, p.231)

En un primer momento, en lo que concierne a Chiapas, los escritores
indigenas —aunque realmente fueron transcriptores—, se dedicaron a la
recopilacion de la tradicion oral de sus pueblos influenciados en gran
medida por la metodologia antropolégica usada por Pozas en los anos 40’s
en el pueblo tsotsil de San Juan Chamula. Este método consiste
generalmente en un recurso narrativo de los habitantes de los pueblos
originarios, recopilados por los investigadores, también replicado por otros
historiadores y antropologos como Guiteras y Viqueira en diversos pueblos
de Chiapas. Pozas llego al culmen de su trabajo antropologico con la obra
de Juan Pérez Jolote, en donde se describen hazanas de un personaje de

este pueblo.
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Desde la antropologia, Juan Pérez Jolote tiene el mérito de adelantarse mucho a las
busquedas actuales de cultura y verdad. Ejemplifica una manera privilegiada de
extender el conocimiento etnografico a un publico no precisamente especializado [...]. El
recurso narrativo es cada vez un instrumento para la expresién de las ciencias sociales.
(Morales, 1996, p.123)

Esta narracion antropologica que realizo6 Pozas, se convirtio
finalmente en un relato literario, por lo que “desde la literatura y de la
construccion de la literatura en Chiapas Juan Pérez Jolote inaugura una
propuesta, compleja, larga y de gran utilidad (Morales, 1996, p.123).

Esta forma de hacer literatura y de registrar la vida de los pueblos en
forma de narraciones, como Morales (1996) seniala, a través de “historias de
vida, relatos tradicionales, historias locales, novelas, discursos
testimoniales” (p.124), entre otros, fueron las primeras formas del quehacer

literario de los propios hablantes del Bats’i k’op. Luego,

Educacion indigena e INAREMAC [Instituto de Asesoria Antropolégica para la Region
Maya, A. C.] harian intentos de historiar a partir de la oralidad, y se fundaria de forma
independiente Sna Jtz’ibajom como instancia de creadores indigenas, que se ha dado a
conocer mediante su grupo de teatro, sobre todo, y de publicaciones que combinan
historia y literatura, manteniendo como fuente el acervo de la oralidad tradicional. En el
momento actual existe la Asociacion de Escritores Mayas-Zoques, A.C., que busca
congregar los esfuerzos de individuos y de grupos indigenas en torno a la escritura, el
conocimiento, la intelectualidad. (Morales, 1996, p.125)

Después, con el afan de profesionalizar esta actividad literaria, se
empiezan a impartir talleres y diplomados para los escritores indigenas
instruidos con parametros occidentales para “crear y recrear literariamente”
en sus propias lenguas implementando elementos culturales de sus pueblos,
tanto en el género narrativo, como en la poesia. Estos escritos se
caracterizan por estar bien elaboradas en castellano, pero poco cuidados
lingliisticamente en Bats’i k’'op en las autotraducciones de los autores,
situacion que los hablantes y criticos literarios en esta lengua como Ruiz
(2014) han observado, por lo que algunos escritores buscan romper con los
parametros occidentales e incursionar bajo los parametros literarios propios

de su lengua.

En este sentido, la lengua tsotsil se ha reconocido hasta hace unos

cuantos anos, como una lengua eminentemente oral debido a que la practica
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de la escritura por los propios indigenas es aun “muy reciente”, Olalde
(1996), cuando hace un estudio de las narraciones escritas del tsotsil,

considera lo siguiente:

Estas narraciones han venido recopilandose desde 1986 a través de un concurso estatal
que convoca el Centro de Investigaciones Humanisticas de Mesoamérica y del Estado de
Chiapas (CIHMECH-UNAM) junto con otras instituciones, con el objetivo de “rescatar y
estimular la creatividad y expresion de nuestras lenguas mesoamericanas y buscar un
mayor conocimiento de nuestras raices, cultura y vida contemporanea (cita de la autora
de una de las convocatorias) (Olalde, 1996, p.493)

Asi mismo, cuando Martinez (1999) hace un analisis sobre los escritores
indigenas de Chiapas, senala lo siguiente:

los escritores indigenas, con la capacidad de escribir bien en su lengua materna y en
espanol, toman mayor impulso en la década de los 90’s con la consolidacién de algunas
organizaciones civiles de indigenas preocupados en escribir los conocimientos
ancestrales de sus pueblos, como Sna Jtz'ibajom, La Unidad de Escritores Mayas y
Zoques (UNEMAZ) y posteriormente Fortaleza de la Mujer Maya (FOMMA). (Martinez,
1999, p.22)

Como se puede observar, la practica de la escritura por parte de los
propios hablantes de la lengua tsotsil es atin reciente, la “tradicion escrita”
esta en ese proceso de consolidacion como practica comunicativa a través
de la lecto-escritura por parte de los propios hablantes, por lo que diversas
instituciones, como ya se senalaron algunos, han venido haciendo esa labor
de propiciar las escritura de las lenguas originarias.

Estas instituciones del cual se ha venido senalando, algunas son
gubernamentales, que fueron creadas para atender el reclamo y la exigencia
de los pueblos indigenas para que su lengua y su cultura sean incluidas en
las instituciones oficiales, sobre todo en la Educacion para atender a las
comunidades indigenas bilinglies, asi como en las instituciones
interculturales, entre estas: el Instituto Nacional de Lenguas Indigenas
(INALI), la Secretaria de Educacion Publica (SEP), la Secretaria de Educacion
a nivel estatal (SE), la Comision Nacional para el Desarrollo de los Pueblos
Indigenas (CDI), el Centro Estatal de Lenguas, Arte y Literatura Indigenas
(CELALI), el Consejo Estatal para las Culturas y las Artes de Chiapas
(CONECULTA); y algunas asociaciones civiles interesadas en la promocion

de las lenguas y culturas indigenas como: Sna Jtz’ibajom A.C, Fortaleza de

137



Capitulo 4. Complicaciones lingliisticas y pedagégicas en la region didactica intercultural
del Bats’i k’op

la Mujer Maya (FOMMA), Unidad de Escritores Mayas y Zoques (UNEMAZ),
entre otras. Estas instituciones son las que han venido publicando una serie
de escritos, desde la recopilacion de la tradicion oral, la creacion literaria en
narrativa y poesia, textos para la educacion a nivel basico y la traduccion
de algunos documentos oficiales de las instituciones gubernamentales.

Sin embargo, a pesar de todo este acervo bibliografico en la lengua
tsotsil, existen muchas limitantes para usarlo como material didactico en el
contexto académico de la REDINBAK’ para la ensenanza aprendizaje de esta
lengua, sobre todo para los que la aprenden como segunda lengua, debido
a que estan escritos en diversas variantes sin el enfoque pedagogico
adecuado para este fin, y muchas veces sin los cuidados gramaticales que

se requieren para un paradigma en la escritura.

Esta situacion se debe a que los primeros escritores indigenas
hablantes de esta lengua que se ocuparon en la recopilacion de la tradicion
oral de sus pueblos, para luego instruirse y “especializarse en la literatura”,
tenian dos propositos: en un primer momento, “ensefarle” a un publico
analfabeta en su propia lengua que es posible la comunicacion escrita; y
segundo, el “escritor” (narrador o poeta) también tenia que demostrarle a un
publico hispanohablante, —acostumbrado a la tradicion escrita y “exigente”
en cuanto a los canones literarios occidentales— que se podia hacer
literatura en su propia lengua, pero para ello tenia que traducir sus obras,
razon por la cual, muchos escritores se esforzaban en escribir bien en
espanol bajo estas exigencias, para luego hacer la traduccion en su propia
lengua, con evidentes carencias linglisticas en esta ultima debido a que
generalmente se realizaban calcos semanticos, gramaticales y sintacticos
del espanol, sin embargo, importaba el hecho de que se estaba dando paso
a la escritura en estos espacios artisticos. En este sentido, como expresion
artistica, importaba a través de sus escritos demostrar su identidad, a partir
del habla local, ademas de que prosodicamente “sonara” como en la

oralidad. Sobre esto, Lepe (2014) hace una excelente acotacion al respecto:
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La literatura indigena es un producto cultural que retne las caracteristicas de la poesia
oral-medieval, (siguiendo a Zumthor (1989), con el concepto de vocalidad), pero también
sigue la logica de la poesia mediatizada en las redes sociales, de la cultura escrita. Su
difusién y recepciéon funcionan tanto para las comunidades que no estan alfabetizadas
y aquellos que estamos atrapados por los sonidos de las lenguas originarias, como para
el mundo de la escritura y la traduccion. (p.12)

Por ello, no es de extranarse, que muchos de los escritores indigenas
en la lengua tsotsil, aboguen por lo caracteristico del habla local como una
“expresion artistico-literario”, porque parten de una “creacion individual”
para darse a conocer a través de sus obras, aunque también los escritores
hispanohablantes hacen uso de esta estrategia, la de incluir en sus obras el
habla local o regional como un sello distintivo, sin embargo, habria que tener
presente que contrario a las lenguas originarias, como en el caso del Bats’i
k’op, ellos tienen un registro de habla “formal” y “estandarizada” usado en
las academias, y que usar estas estrategias literarias solo sirven para fines
artisticos. Con respecto al uso del habla local en los textos literarios, Lepe

(2014) seniala lo siguiente:

Por lo que se refiere a la creacion literaria, es necesario marcar una diferencia entre los
rasgos de la oralidad en la historia de la literatura y quizas de manera mas evidente en
autores latinoamericanos como Garcia Marquez, Vargas Llosa , Arguedas o Rulfo que
incluyen elementos orales en sus textos; y los autores(as) indigenas que usan la oralidad
no como un mero ejercicio descriptivo para ilustrar la voz viva de los personajes, sino
utilizando los rasgos orales como elementos estéticos, como un artefacto generativo de
otras subjetividades y propuestas textuales. Lo nuevo en la literatura indigena, las
palabras y la manera de enunciarlas, se construye en la exploracion de sus lenguas y de
sus géneros tradicionales en la contraposicién y mezcla con los recursos estilisticos de
la literatura mas conocida. (p.15)

Es importante puntualizar que estas cualidades que encuentra Lepe
en estos textos literarios, son para fines artisticos, y que los escritores
indigenas encuentran en la literatura, una forma de explorar su lengua. Por
ello, la autora senala que en estos textos “hay una insistencia en recuperar
el ritmo y la cadencia de la lengua indigena y conseguir que la oralidad se
sostenga como un hilo cultural que transmite la particularidad musical de
otras formas de sonido” (p.18). Por eso la insistencia también de que muchos
escritores indigenas, al publicar un texto, pidan se incluya un audio libro,

o en muchos casos videos para “rescatar la oralidad” en el texto, sobre todo,
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porque hay elementos gramaticales de las lenguas originarias que no son
traducibles, como los afectivos por ejemplo, que en una narracion son
bastante productivas. En este sentido, la escritura si tendria un limite, si se
esta pensando que esos textos van dirigidos para un auditorio que no sean
tsotsiles, y que para ello, se requiera hacer una traduccion.

Con todo lo anterior, muchas de las publicaciones en la lengua Bats’
k’op, estan escritas desde el habla local, arraigados quizas por esta
“tradicion literaria” que se ha venido realizando y que se encuentra en ella
una “virtud estética”. Es decir, pareciera ser que las lenguas indigenas como
el tsotsil, se escriben para ser reproducidas retéricamente, como pasoé en la
antigiedad, en donde no importaba la “forma escrita”, sino como se leia ante
el publico, “ni la segmentacion de las palabras ni la de ningin otro tipo de
unidades (frases, oraciones, parrafos o capitulos) fue propia de las
escrituras alfabéticas en la antigliedad grecolatina y la cultura alto

medieval” (Zamudio, 2010, p.60).

Dicha manera de presentar los textos, por insoélita que pudiera parecernos en la
actualidad, marchaba acorde con las practicas de lectura de aquel entonces. Los
historiadores argumentan que las separaciones de las palabras y demas artificios que
forman parte de los textos modernos no fueron realmente necesarias para los lectores
de la antigtiedad y los inicios de la era cristiana, porque la interpretacion de la scriptio
continua se asentaba sobre una modalidad de lectura muy diferente de la practica
experta que acompana los textos alfabéticos contemporaneos. El ingrediente principal
de la lectura de la scriptura continua era su vocalizacién. Lo contrario, la lectura a
simple vista o en silencio era una actividad inusual. (p.61)

Con este contexto historico sobre la escritura y su funciéon en la
antigiedad, valdria la pena reflexionar sobre el uso que se le da a los escritos
en tsotsil actualmente, que como ya se pudo observar y sin demeritar su
funcion, es bastante inclinado para fines artisticos mas que pedagogicos o
para la transmision de conocimientos de las distintas disciplinas cientificas,
porque se sigue buscando en la escritura una reproduccion “fiel” de la
oralidad local, buscando pautas y métricas para un uso meramente artistico
y retorico. Este tipo de escritos, artisticos literarios, se pueden encontrar
desde publicaciones personales de narrativa y poesia, hasta antologias en

diversos volumenes, tales como “Y el bolom dice...” que son producto de
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concursos de narrativa convocadas y publicadas por el Consejo Estatal para
la Cultura y las Artes de Chiapas (CONECULTA) o la serie de “Cuentos y
relatos indigenas” del Centro de Investigaciones Humanisticas de
Mesoameérica y el Estado de Chiapas de (CIHMECH) de la Universidad
Autonoma de México (UNAM), tan solo por senalar algunos. Dichos textos
estan escritos en la variante de los escritores, aunque de alguna forma
tuvieron cierto cuidado editorial en la redaccion. Aunque es preciso senalar
también que existen textos traducidos por instituciones publicas como el
CELALI, CDI, asi como otras editoriales independientes, desde cuestiones
literarias como el mas reciente de “El Principito” Ch’in Ajvalil (2018),
realizado por un hablante de la variante de Venustiano Carranza, asi como
otros textos con distintos fines, en su mayoria de tipo legal como leyes,
reglamentos, acuerdos, normas, entre ellos: “Los Acuerdos de San Andrés”,
“Codigo Federal de Procedimientos penales”, “Derechos del nifno”, “Derechos
de la mujer”, “Garantias individuales”, entre otros, sin embargo, a falta de
una academia de la lengua tsotsil y de hablantes especializados en el tema,
no se conoce acerca de la eficiencia de estas traducciones, ya que se
caracterizan generalmente por un lenguaje técnico en donde muchas veces
se hacen uso de neologismos o préstamos lingliisticos del espanol para
ciertos conceptos muy disciplinares.

En cuanto a los textos con fines didacticos, son realmente pocos en
comparacion con los textos ya mencionados, entre estos podemos encontrar
algunos diccionarios y gramaticas elaborados por investigadores que se han
hecho en la variante de la comunidad de estudio, como el diccionario Mol
Cholobil K’op ta Sotz’leb |/ El gran diccionario tzotzil de San Lorenzo
Zinacantan de Laughlin ([1975] 2007), la gramatica Sk’op Sotz’leb | El
Tzotzil de San Lorenzo Zinacantan de Haviland (1981) y la descripcion
sintactica Tzotzil Clause Structure de Aissen (1987), todos de la variante de
Zinacantan; y la de Herrera (2014) que consiste en un analisis fonético de
la variante de Venustiano Carranza. Asi mismo, existen otras

investigaciones linglisticas realizados por los propios hablantes que sirven
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como referencias para el conocimiento de esta lengua, realizadas en
diferentes comunidades de estudio las variantes de Huixtan y Chamula,
Martinez (2008), Lopez (2010), Martinez, (2012). Algunos diccionarios han
sido publicados de manera multidialectal como la de Hurley y Ruiz (1978)
Larrainzar, Chamula, Chenalho, Ixtapa y Zinacantan. Otros textos con fines
didacticos multidialectales han sido publicados por la SE (Secretaria de
Educacion) tales como Kramatika tsotsil (1999), Vocabulario tsotsil-espanol
(2002), el diccionario monolingue Sa’obil Sk’oplal Bats’t K’op (2007); por el
CONECULTA se ha publicado Chano Bats’t K'op ([2004], 2007) y por la
UNICH Hablemos en tsotsil / K’opojkutik ta Bats’t K’op (2011). Un texto que
se supone deberia considerarse como el mas relevante en términos
gramaticales y pedagogicos para el uso académico, es la Norma de escritura
(2011) publicado por el INALI, sin embargo, todo parece indicar que no se
hace uso de ella por ciertos prejuicios lingliisticos como ya veremos mas
adelante.

Es evidente entonces que en términos comparativos con los textos
literarios, los textos con fines pedagogicos y didacticos en esta lengua son
muy pocos, esto significa que el acto intelectual a través de las lecto-
escritura en tsotsil se encuentra aun en proceso, sobre todo porque
académicamente existen limitantes, y ademas, los hablantes aun se estan
alfabetizando precariamente en su propia lengua por la falta de
profesionalizacion en este ambito, y que las formas “particulares” del habla
local en la escritura, es evidente que no esta dando buenos resultados en el

contexto académico, sobre todo en la enseianza-aprendizaje de esta lengua.

4.4. Complejidades y escaso uso de los textos escritos del Bats’i K’op
en la REDINBAK’

Como se pudo apreciar en el apartado anterior, existe un mayor numero de
publicaciones en Bats’i k’op con fines artistico literarios (escritos en las
variantes de los escritores), pero realmente son pocos los materiales

didacticos elaborados para que puedan ser usados en esta region didactica
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intercultural. Como ya se pudo observar, existen algunos manuales y
diccionarios publicados por distintas instituciones e investigadores.

De todos estos textos publicados, dentro de las aulas de la region
didactica intercultural del Bats’i K’op, todo parece indicar que casi no se
usan como material didactico, y ademas existen ciertas complejidades con
este canal comunicativo con respecto a las variantes. Esto lo corroboran las
entrevistas que se realizaron con los docentes y los alumnos con respecto
al tema de la escritura. Una docente senala que dentro de las complicaciones
que se ha encontrado en la ensenanza de esta lengua dentro del aula, ha

sido en la representacion grafica de las variantes:

bueno en la escuela me he encontrado con esa dificultad, de... de la variante, de la
variante no sé porque siempre me toca mas con los de Huixtan, yo escribo asi ¢no? y me
dicen “es que no se escribe asi”. Osea ellos todavia no han entendido de que... yo ya le
explico, pero lo que no han entendido es de que... este es mi variante, esta es tu variante
¢no? entonces esa es la dificultad con que me he topado de que... que no me entienden
algunos alumnos, porque yo hablo diferentes que ellos, y bueno la... me topé con dos
grupos pero mas, mas los que son originarios de Huixtan, ¢no? “no que, es que no te
entendemos” y los demas “no, que si se le entiende es que nosotros lo pronunciamos asi”
Quizas algunos se cierran un poco para no aceptar que se dice asi la palabra, aceptar lo
que dicen ellos ¢no? Entonces yo ya les explico, pero esa es la dificultad que me he
topado que no... lo escribo yo asi y ellos lo escriben asi de otra forma, asi como... entré
como en una discusién eeh conmigo un alumno ¢no? (Entrevista realizada a docente de
Chenalho6, 16/06/2018)

Con lo antes expuesto, se puede observar que la discusion se torna
en cuanto a la escritura de las variantes, cuando esta situacion lo deberia
subsanar la norma de la escritura, que independientemente de la variante,
existe una forma “correcta” de escribirla bajo pautas gramaticales. Dicha
norma fue elaborado en el ano 2011 de manera grupal por un grupo de
“intelectuales y escritores” del Bats’i K'op, en donde participaron varios de
los docentes de esta Universidad Intercultural. Esta norma, se supone,
serviria de base para los futuros escritos. Sin embargo, al parecer no todos
hacen uso de ella, porque consideran que los hablantes de esta lengua, no
estan representadas sus variantes, tal como nos hace ver el siguiente

docente en su entrevista, y que por ello, considera como una debilidad:

Yo he escuchado la... un poco la critica de la normalizacién [la norma de escritura] [por
parte] de los alumnos, “pues es que no estan todas las variantes” [sefialan], parece que
[en la norma de la escritura] hay mas [de la] variante de Chenalho o de Chamula, algo
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asi ¢no? [dicen los alumnos]. Entonces no estan las otras variantes, quizas también no
se sienten representados, entonces ahi yo creo que ahi es la ... la debilidad un poco ahi
no sé. (Entrevista realizada a docente de Chamula, 16/06/2018)

Como se puede observar, el hecho de que algunos hablantes no
sientan representacion en la norma de la escritura, optan por escribir como
consideran que es, en senal de protesta para reivindicar su variante y su
rechazo a la norma por no considerarla inclusiva con todas las variantes.
Otros en cambio, simplemente no se apegan a las normas y prefieren en
cambio escribir bajo sus propias reglas gramaticales en pro, segun ellos, de

la comunicacion:

pero hay personas que no... no le llegan a entender todavia ¢no?, por ejemplo creo que
uno de Chenalh6 no me acuerdo del maestro, [decia] “yo voy a escribir tal como suena”
¢no? “entonces si escribo con “sh” no me importa, lo que me importa es comunicarme”
¢no? (Entrevista realizada a docente de Chamula, 16/06/2018)

Este argumento en términos de variantes no es precisamente una
exclusion, ya que lo que se plantea aqui es el consenso que se ha dado sobre
la representacion de un fonema en donde ha quedado en la norma el uso de
la grafia “x” para representar un sonido que en espanol se representaria con
las grafias “sh”. Sin embargo, como se ve en esta entrevista, el hablante
prefiere descartar la norma, y usar otras grafias que no corresponden al
abecedario de la lengua Bats’i K’op.

Con lo anterior, esta idea de no sentir su variante representado en la norma,
quizas explique el por qué no tenga mucha utilidad en los espacios de
ensenanza aprendizaje asi como de los otros textos ya publicados. Esta
Norma de escritura deberia ser uno de los materiales didacticos mas
importantes en la Regién Diddctica Intercultural del Bats’i K'op, situacion
que no sucede, y esto lo corrobora los estudiantes en las entrevistas, aunque
casi la mayoria de los docentes senalan que si hacen uso de esta norma,
pero pareciera ser que es una cuestion actitudinal el usarlo o no, debido a
que como lo plantea la docente en la siguiente entrevista, existe una

resistencia por usar la norma para “no perder” las otras variantes:

porque nos vamos a enfrentar con ese problema de que a veces les toca profesores con
distintas variantes y yo creo que el profesor no va a ensefiar como la [...] que esta
normalizado (la lengua, como en el INALI) en la normalizacion, no creo que lo ensenie de
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esa manera porque cada uno como que trata de defender su variante, cada uno defiende
su variante [...] tal vez para que no se pierda la riqueza de todo lo que hay, porque si
nosotros nos vamos a acatar a una normalizacién pues obvio que va tomando mas, no
mas importancia, sino que se va seguir aprendiendo el tsotsil de una manera [normada]
y ya las demas variantes se van olvidando poco a poco, segun yo. (Entrevista realizada
a docente de Simojovel, 19/06/2018)

Esta explicacion que nos ofrece la docente, es quizas lo que

comparten muchos hablantes en los espacios académicos, esa impresion
que tienen de “perder” su forma “particular de hablar” y por consiguiente su
identidad, que como vimos en apartados anteriores, se debe a este vinculo
intrinseco entre las variantes linguisticas e identidad regional.
Con lo anterior, se puede corroborar que en efecto, la “Norma de escritura”
no se hace uso de ella en el salon de clases, tal como lo senalan también la
mayoria de los estudiantes entrevistados, en donde manifiestan no
conocerla, o que solo han escuchado hablar de ella pero que no saben de
qué trata porque no lo usan como material didactico.

Al entrevistar a los alumnos, la mayoria senalo que no usan ningun
material didactico en sus clases, salvo algunos que recuerdan haber visto
ciertos libros que llevaban algunos de los docentes, pero sin saber ni conocer
de su contenido. Una de las alumnas entrevistadas senala que estos

materiales solo era para el uso exclusivo de los propios docentes:

Creo que ellos traian sus guias o libros que manejan ellos, pero nosotros nunca usamos
libros, simplemente nos daban... ibamos por temas y por objetivos, porque igual...
porque cuando se trabaja por... con proyectos integradores como que te piden cada
apartado [escritura en lenguas]|, entonces va por cada entrega, [...] realmente mis
maestros no nos dieron asi materiales, ni libro, si traian libros [o] guias de ellos, nosotros
no. (Entrevista a alumna de comunicacién, 28/02/2019)

Otra alumna entrevistada, senala que en algin momento utilizaron
un libro en uno de los semestres, pero al parecer no fue tan relevante para
la ensenanza porque no menciona la efectividad de este material para el
aprendizaje de esta lengua, tampoco sefial6 el titulo y en cambio, recuerda
otros materiales y actividades que de alguna forma para ella si fue relevante
en términos ludicos: “Llegamos a utilizar libro, y tarjetitas pero hechas por

nosotros para aprender por ejemplo los verbos y jugar en algunos
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momentos, jugar con las tarjetitas para aprender de manera mas divertida
mas didactica” (Entrevista a alumna de medicina, 08/02/2019).

Por otro lado, con la finalidad de conocer la impresiéon de los lectores
con respecto a los textos escritos en Batsi Kop, se le pidio a los
entrevistados tanto docentes como alumnos hablantes de esta lengua, que
leyeran algunos textos y dieran a conocer su opinion al respecto.

Para los docentes se les presentd seis textos escritos de diferentes
variantes linguisticas. Los primeros cuatro corresponden a las primeras
paginas de ciertos textos narrativos escritos por autores de las variantes de
Chenalho, Zinacantan, Chamula y Chalchihuitan, retomado de las
antologias de “Y el Bolom dice...” de diferentes volimenes publicados por el
CONECULTA, CELALI (véase anexos). Los titulos de los cuentos son los
siguientes:

e Jbik’tal “Mi infancia” de Alberto Armando Ruiz Diaz tsotsil de

Chenalho en “Y el bolom dice”, Vol. I (1999).

e Xch'ulel Chauk “Espiritu de rayo” de Mario Antonio Pérez Vazquez

tsotsil de Zinacantan en “Y el bolom dice...” Vol. VII (2005)

e Ch’ich’ kunij ta vingjel “La sangre que se expande en el cielo”. De

Abraham Goémez Vazquez tsotsil de Chamula en “Y el bolom dice...”

Vol. V (2002).

e Sk’oplal Juvan Rominkes jti’ ch’ulelal xchi’uk Maktin Peres ti oy svu’ele

“El devorador Juan Dominguez y Martin Pérez el poderoso”. De Juan

Dominguez Luna tsotsil de Chalchihuitan en “Y el bolom dice...” Vol.

V (2002).

Los otros dos textos, corresponden a transcripciones muy breves
(una pagina) correspondientes a narrativas orales de las variantes de
Venustiano Carranza y de Huixtan que fueron recopiladas durante el
periodo escolar Agosto-diciembre del 2016, como parte de un trabajo escolar

con los estudiantes de la UNICH (véase anexos), los siguientes:
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e Slo’il ch’ul poko’ nichim (2016) transcrito por Bartolomé de Jesus de la
Torre Espinosa de la variante de Venustiano Carranza.
e Lol sventa jak’vanej (2016) transcrito por Maria Flor Vazquez

Hernandez de la variante de Huixtan.

En cuanto a los alumnos entrevistados hablantes del Bats’i K’op, se
les presento unicamente dos textos, uno que corresponde a la Antologia de

)

cuentos “Y el bolom dice...” y el otro es de una transcripcion oral, los
siguientes:
e Ch’ich’ kunij ta vingjel “La sangre que se expande en el cielo”. De
Abraham Gomez Vazquez tsotsil de Chamula en “Y el bolom dice...”
Vol. V (2002).
e Slo’il ch’ul poko’ nichim (2016) transcrito por Bartolomé de Jesus de la

Torre Espinosa de la variante de Venustiano Carranza.

La intencion de presentarles estos textos tanto a los docentes como a
los alumnos, era para conocer su impresion en cuanto a la escritura como
un canal comunicativo, en donde pudieran senalar alguna complejidad,
reconocer las variantes en las que estaban escritos, y si habia una
comprension de lo que se estaba leyendo. Es importante senalar que los
textos de la antologia de cuentos, tuvieron un “cuidado” editorial, en cambio
las transcripciones de las narrativas orales, simplemente fueron transcritas
tal cual se escucharon en la oralidad con el fin de que se tuviera justamente
una impresion distinta en cada texto.

Después de haberles pedido que leyeran los textos antes senalados, la
primera pregunta fue en relacion sobre la distincion de las variantes
lingliisticas en la que estaban escritos, ya que durante la entrevista
manifestaban que en la escritura también era posible detectar las variantes.
La mayoria de los entrevistados empez6 a senalar que en efecto, una vez
realizadas las lecturas, los podian distinguir por los elementos léxicos que
los autores usaban en cada cuento o lo que el narrador usé6 oralmente en el

caso de las dos transcripciones, pero en muchos casos empezaban a dudar
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si habian acertado o no al respecto, y luego argumentaban que en algunas
lecturas era un poco complicado distinguir las variantes, tal como se puede

observar en la siguiente entrevista:

bueno ahi [me] confundi, hay uno en la primera hoja ... y me parece que podria ser como
eh... este yo identifiqué como [de| Zinacantan, pero yo creo que no, ha de ser otra
variante porque eh, eh... y después encontré uno de Zinacantan que es el... bueno la
primera hoja califiqué como [de|] Zinacantan, [...] es que dice balamile, eh... ahi el
balamile como [que] es de [un] Zinacanteco, me'nale, ahi me confundi con ko'on donde
encontré el ko'on porque eso dice el Zinacanteco. Jts'untike, ts'unobile, [...] sma’alta
bueno por ahi como que ahi donde califiqué balamil y ko'on como que me dio la idea de
Zinacantan, pero a lo mejor no, porque después vi otro texto que si es netamente [de]

Zinacantan, la segunda hoja, [...] porque aqui le identifiqué cha'leate, la palabra
cha'leate, skronta, y jmek yo'one, kreme, la krem es la que me da idea porque la krem es
[la] que manejan en Zinacantan, [...] este... aca [sefialando otro texto] como que me

quedé dudando también, parece ser... la primera, pero no exactamente igual porque
identifiqué como... no parece que es la lengua mia [variante|, pero hay [un parecido]
ligerito, el presko por ejemplo, pues nosotros decimos resku' pero Zinacantan dice
presko, kaxlan tampoco no manejo kaxlan, y kantela también, no lo manejo kantela,
porque es kantila, kaxlan es... me imagino que es el alak' para nosotros ¢no? Entonces
ahi donde dije que no, este es Zinacantan (entrevista realizada a docente de Chamula,
16/06/2018)

Podemos observar que el docente empieza por dudar sobre la variante
de los textos, sin embargo, léxicamente tiene claro qué comunidades
lingliisticas utilizan esos términos, pero en el texto senala que es un poco
complicado identificarlos, y varios de los docentes tuvieron la misma
sensacion de confusion, salvo cuando encuentran textos de su misma
variante que son bastante familiares para ellos, pero que aun asi, como en

el siguiente ejemplo, detecta que no esta del todo escrito en su variante:

el ultimo es [...] las palabras [son] de Huixtan, pero por la mezcla del esparfiol incluido,
pero también identifico que... que las palabras de Huixtan, pero... algunas palabritas ya
retomadas de otras variantes, por ejemplo ja' que no decimos ja) ja'[sino] a’, a' ¢no? la
J, sin la j, hay otra palabra que identifiqué, lo mismo que ya es tomado de otra variante,
pero esto es un texto de Huixtan por su naturaleza de expresion. (Entrevista a docente
de Huixtan, 18/06/2018)

Es necesario considerar que los textos de narrativas tuvieron un
cuidado editorial, en donde el corrector de estilo (quizas de otra variante)
pudo haber influido en los textos publicados, o que el mismo autor pudo
haber considerado otras variantes en su texto, como sucede con algunos
escritores como se vera mas adelante para fines estéticos o para precisiones

semanticas.
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Sin embargo, con este ejercicio de lecturas, permitié que los docentes
se dieran cuenta que en términos de variantes no es tan evidente
identificarlos en la escritura como sucede en la oralidad, porque no hay “otro
contexto” mas que lo que esta escrito, tal como lo senala Cassany y otros
(2003). Con lo anterior, se puede observar la siguiente reflexion de una

docente con respecto a esta ausencia de contexto en la escritura:

estoy dudando mas de estas dos [lecturas]| de dénde son entonces, tengo dudas y tengo
problemas, entonces... ya empecé con problemas aqui porque no es igual a que... a veces
estas platicando con él [interlocutor], si sé que conozco su traje [vestimenta tradicional]
ya sé que... ya sé de donde es ¢no? pero no es igual a que lo estés leyendo a que estés
como platicando de frente con él ¢no? (Entrevista realizada a docente de Chenalhé,
16/06/2018)

Independientemente de las variantes, realmente lo que interesaba
saber en este ejercicio de lecturas, es si la escritura como canal
comunicativo es funcional con los hablantes alfabetizados, si permite
aglutinar una comunidad lingliistica mucho mas amplia a pesar de estas
diferencias léxicas. Por lo que una de las preguntas que se realizo, después
de haber leido los textos, era saber si se habia comprendido el contenido del
texto. En este caso, las respuestas fueron casi similares, la mayoria comento
que en efecto se habia entendido, salvo un texto que es el de Carranza en
donde se les dificulté un poco entender el contenido, como a continuacion

senala un docente de zinacantan:

si [entendi de las otras variantes] a excepcion de Carranza, si de Carranza, la variante
de Carranza si [complic6], como tiene léxicos ahora si diferentes, y complica ¢no?
Complica [la] de Carranza, si. De hecho si se puede leer como decia ¢no? pero la... la
cuestion de del mensaje, [la] informacién como que ¢no?, complica. (Entrevista realizada
a docente de Zinacantan, 19/06/2018)

Otro docente tuvo la misma impresion con respecto a esta variante,
sobre todo por el uso de elementos léxicos desconocidos para €l y que no
forman parte de su acervo, asi como tampoco identificé si pertenece a alguna

variante cercana:

un poco complicado para mi es este ¢no? la variante [texto de la variante de Carranza],
hay palabras que no entendi, ahi entendi, este... es que yo, por ejemplo ch'ul... ma sa’ik
tal te... sa’ik tal ch'ul tsemen no sé qué es, ¢sera que es tsemen vakax? o no lo sé, bueno
ta jtuntutik entendi que la jtuneskutik ¢no? con tsajal bik'it luch, kexkex, tsajal ch'ixil,
chanlom china, chanlom china ¢no sé si es papel china? creo que estoy entendiendo bien,
bueno cosas que a veces dificulta un poco de comprensién ¢no? Los otros [textos de
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otras variantes] si, lo siento mas fluido y todo. (Entrevista realizada a docente de
Chamula, 16/06/2018)

Aunque algunos docentes estan conscientes que estos vacios o
complejidades que tienen en la comprension de los textos de otras variantes,
es debido a la falta de practica en la lecto-escritura, y no tanto por la
escritura en si, porque la practica de la lecto escritura lo realizan mas en
castellano que en Bats’i k’op, como a continuacion nos hace ver una

docente:

en mi caso, en particular [la complicaciéon en la comprension], no se debe a la escritura,
es mas bien a la falta de practica en cuanto a la lectura en tsotsil, entonces los textos
que yo finalmente leo son en castellano, siempre, entonces eso si se me hace mas este...
facil comprender todo el tiempo porque estoy mas familiarizada, y a diferencia de que
sea en tsotsil, en tsotsil solo cuando doy clases y estoy recibiendo trabajos, creo que solo
eso y cuando en ocasiones, leo un poco de poesia, o leo las obras de los companeros
tsotsiles ¢no? pero le dedico muy poco tiempo a la lectura en tsotsil, entonces yo siento
que tiene que ver mas con la practica. (Entrevista realizada a docente de Huixtan,
05/02/2019)

Esta debilidad que se tiene en cuanto a la practica de la lecto-escritura
en esta lengua, también limita el conocer otras expresiones linglisticas,
porque para incorporar nuevos léxicos en el vocabulario, es necesario
socializarse con otras variantes linguisticas. Prueba de ello es con la variante
de Venustiano Carranza que es, en términos de inteligibilidad, la mas
compleja con respecto a las otras variantes, por ello, implica mas

socializacion con esta variante, tal como lo seniala el siguiente docente:

la parte escrita también no esta tan eeh normada ¢no? Hasta hoy en dia, [cuando no
hay comprension en el texto] claro si hay un problema por el desconocimiento que
tenemos en cuanto a la variante, [...] pues [la solucioén es] como conocer mas la variante,
socializar mas con ellos y yo creo que ahi es donde tal vez este ya... eeh uno puede como
que ir solucionando varias cuestiones ¢no? Por ejemplo yo en Carranza ya digo también
cuando llego, digo ;kujlan! le decia [el interlocutor]|, jkolaval, ta xikuji! le digo [al
interlocutor], este... pero ese es el “sentarse” ¢no? para ellos ¢no?, y cuando algo esta
hermoso jaah toj lek p'ij li uk'ume! le digo [al interlocutor], fui a Paraiso de Grijalva hace
poco y le digo [al interlocutor] toj lek p'ij uk'um li’ toe ¢no? “muy lindo el rio aca” ¢no? Y
este... y pero solo como decia conviviendo con ellos eeh pues se adquiere mucha, mucho
léxico eeh propios de esa variante ¢no? pero... dcuantos de nosotros los facilitadores
tenemos este... como que eeh este... esa experiencia? Somos muy pocos en ese sentido
¢no? si somos muy pocos [...] entonces todo eso, este es importante ¢no? la cuestion de
socializacién con las otras variantes. (Entrevista realizada a docente de Zinacantan,
19/06/2018)
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Sin embargo, es importante senalar que de los textos seleccionados
para la lectura, parece haber mas comprension con los textos publicados
(cuentos del “Y el bolom dice...”), que con los dos textos producto de las

transcripciones orales.

en estas [lecturas] no tuve mucha complicacion [textos de cuentos publicados], en esta
[texto de transcripcion]... bueno... no complicacién en el caso del contenido, pero si tal
vez un poquito [... | como que pierde un poco [...] el tema que voy siguiendo en estas
ultimas [textos de transcripciones]...en estas pues no [textos de cuentos publicados], no
me pierdo tanto del tema [...]. (Entrevista realizada a docente de Huixtan, 05/02/2019)

Es decir, que existe hasta cierto punto, una nocion de textos “bien
redactados” en comparacion con las transcripciones que no tuvieron ningun
cuidado editorial. Prueba de ello, lo senala una alumna en donde expone
cual es la caracteristica de “una buena redaccion en tsotsil”, ademas de que
pudo ubicar la variante en el que esta escrito dicho texto porque ha

convivido con un hablante de esa region:

De las dos lecturas, la primera es que no muy le entendi, ademas como lo escriben
utilizan mucho los préstamos, y también hay palabras que estan escritos en espanol. No
es una buena escritura, porque mi profesor me ha dicho que al momento de escribir uno
tiene que pensar muy bien las palabras que se tiene que escribir, si vas a empezar a
escribir, escribir bien en tsotsil todo, en cambio aca empieza donde dice “jo’one este
desde...”, y para mi este.. no esta bien que esté utilizando el espafol, cuando “este,
desde”, se puede poner en tsotsil o pensar mas o menos en como traducir estas palabras.
Y pues no le entendi porque nosotros no utilizamos k’ui ba eso he escuchado un poco
este con mi companero de Carranza mas o menos, pero ya los demas pues si utilizan
mucho lo que es el espafiol en esa parte. (Entrevista realizada a alumna de Lengua y
Cultura de la variante de Huixtan, 20/02/2019)

Con respecto a la variante de Venustiano Carranza, y en relacion a la
transcripcion, un docente de la variante de Huixtan, considera que es
necesario evitar los préstamos para fines pedagogicos, es decir, que existe
una nocion de una “escritura correcta” de esta lengua, aun sabiendo que la
variante de Venustiano Carranza se caracteriza por estos préstamos del
espanol, asi como en otras variantes del Bats’i K’'op sin embargo, considera

que es necesario que los textos estén “mas cuidados”:

yo creo que en este caso de los excesivos, digamos prestamos, no sé como llamarlo asi,
el uso del castellano combinarlo con la lengua [bats’i k’op] yo creo que ahi es una
claridad de la pobreza del lenguaje, quiere decir que no se tomoé la molestia de investigar
qué mas, porque al final de cuentas, yo creo que el escritor esta obligado a investigar, es
decir “este desde” por ejemplo, osea como se diria en nuestra lengua eso, es decir si uno
intenta traducir, por lo menos que sea acorde a esa traduccion [...] si le diéramos [a] los
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ninos estos [textos]|, “hay una confusion completamente” va a decir [el nifio] [...] mas
bien no [es] apropiado y [es] antipedagbgico, al final el nifio si habla muy bien la lengua
le das un texto asi, ah lo confundes totalmente, entonces es ahi el cuidado de la escritura
y pues insisto que el tltimo texto me parece mas acerca de la variacion de Huixtan como
van narrando [...] me parece que los primeros textos [los cuentos| estan mas cuidados.
(Entrevista realizada a docente de Huixtan, 30/01/2019)

Asi mismo, con respecto a las observaciones realizadas en la escritura
de estos textos, en uno de estos cuentos, las primeras publicaciones de la
antologia de “Y el bolom dice...” el autor uso la grafia “z” cuando atin no se
habia realizado el consenso de ya no usarlo, porque en la norma y en los
escritos recientes, esta grafia ya no se usa, por lo que fue importante saber
que varios senalaron que el uso de la “z” ya no es parte del alfabeto, es decir,
existe una nocion de lo que es correcto o no gramaticalmente normado, que
como se pudo observar también, el uso de los préstamos linglisticos,
consideran que no es “correcto”, como bien senalaba la alumna. Existe
entonces una intencion de que el Bats’i k’op esté bien escrito para fines de
preservacion de la lengua, como nos plantea el mismo docente antes

sefialado:

Bueno lo que esta digamos el uso de la “z” o cuestiones asi, digo... de repente, lo que
deciamos si se apega a las normas de la escritura o rompe las normas, es decir o
desconoce las normas y dice bueno... hace [escribe] con “z” o con “s” por ejemplo ¢no?
O digamos este... 0 escribe como dice la economia del lenguaje, que es asi como lo reduce
total, y no lo escribe como la expresiéon completa, yo creo que es una cuestion que el
escritor determina, de decir “qué es lo quiero dar a entender”, si mi lengua, es recuperar
la raiz, entonces intento yo escribir de acuerdo a las normas, pero también a la raiz un
poco recuperando ¢no?, yo creo que ese es un punto que por lo menos en la escritura
uno se preocupa, y que al hacer estas reducciones como el escribir okey en inglés
completo o solo pongo la “0” y la “k” como decir... entendi6 claro la palabra, es decir ahi
esta la situacion, pasa lo mismo con nuestra lengua, yo creo que en la escritura si es
importante recuperar la raices con la finalidad de tener con toda claridad, a diferencia
de que cuando cortas las palabras o unes nada mas o reduces, haces que entonces
también confunde, confunde en el término de que los que leen, es decir, “cqué quiere
decir esto? “sPor qué dice asi?” Y entonces, cuando esta completo, claro puede haber
variantes o lo que sea, pero si esta completo hay una claridad. (Entrevista realizada a
docente de Huixtan, 30/01/2019)

Finalmente, se puede observar que cuando se presentan estas
complejidades en la lecto-escritura, es cuando los propios hablantes senalan
que es necesario “normarla” o que en la escritura se tenga ese “cuidado”,
porque como ya se vio, existen variantes que en su léxico han incorporado

préstamos o lo que el docente senalaba, que por esta cuestion de la
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economia de lenguaje se recurre a las reducciones, y para que la
comunicacion sea efectiva es necesario consensar en usar una escritura, la
que se considere “correcta” para que en las otras variantes sea posible

leerlas y entenderlas como senala la siguiente alumna:

mi variante no se me complica leer, no se me complica por lo que tal vez hablo esa
variante no se me complica, pero si en otras variantes, si me complica un poco. Yo creo
que si, si [es necesario normarlo| para si entender bien y pues poder leer bien, porque
hay palabras que definitivamente no sé qué sean, uno se queda asi como qué palabras
sean [...] conocer la norma [...] para poder escribir bien, y que los lectores le entiendan
lo que uno quiere escribir. (Entrevista realizada a alumna de Lengua y Cultura de la
variante de Huixtan, 20/02/2019)

Con todos estos elementos que los hablantes han vertido en torno a
la escritura, es imprescindible ofrecer soluciones para que la escritura sea
un canal comunicativo eficiente, sobre todo porque algunas variantes
registran muchas interferencias de otras lenguas, y que de alguna forma
complejiza la transmision del mensaje cuando es leido en otra variante. Las
reducciones o contracciones, por esta cuestion de la economia del lenguaje,
también parece afectar en la comunicacion cuando no se escribe con todos
los elementos morfologicos de la palabra, como lo que se registra en
Carranza con la expresion k’'ui ba, cuando en otras variantes, y
considerando su morfologia, seria k’uxi chbat. Estas y otras consideraciones
morfologicas y fonéticas son las que deberian de implementarse para la
norma de la escritura y permita el consenso y uso entre los hablantes

alfabetizados de manera masiva.

4.5. Otras complejidades: falta de profesionalizacion docente;
ausencia de programas y complicaciones en los grupos mixtos

Otra de las complejidades encontradas para la ensenanza aprendizaje del
Bats’i k’op en esta region, tiene que ver con la falta de profesionalizacion de
los docentes en el area de la didactica de las lenguas. Si bien es cierto que
todos son nativohablantes de esta lengua, lo cierto también, es que pocos
tienen la formacion en la didactica de las lenguas, ya que tienen diferentes

profesiones como antropologia, sociologia, psicologia, derecho, entre otras.
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Esta situacion influye en la ensenanza, porque el docente, carece de
elementos pedagogicos y didacticos para abordar de manera eficaz la
ensenanza, sobre todo para desarrollarle las cuatro habilidades del alumno
como hablar-escuchar y leer-escribir. Ademas, idealmente, un docente de la
ensenanza de lenguas, tendria que tener conocimientos, como Da Silva y
Signoret (2010) senalan: de psicologia que ayudara para comprender las
teorias del aprendizaje, psicolingtiistica que se encarga de estudiar la teoria
del aprendizaje verbal, lingtiistica general para las teorias del lenguaje y la
descripcion linguistica y sociolingtiisticos para el uso de la lengua en
sociedad. Solo a partir del conocimiento de estas disciplinas y teorias se
podra manejar los enfoques pertinentes de ensenanza para cada tipo de
aprendices: hablantes o no de esta lengua.

Sin embargo, la mayoria de los docentes no dominan estas disciplinas,
lo que ha provocado que en la ensenanza cada quien imparta sus clases con
estrategias propias. En este sentido, tanto docentes como alumnos tienen
diferentes percepciones con respecto al aprendizaje de esta lengua. Los
profesores manifiestan que son los alumnos que no le dan importancia al
aprendizaje de la lengua, y los alumnos por su parte, manifiestan lo
contrario, ellos sefialan que los docentes son los que no tienen esta vocacion,
ni formacion adecuada, tal como se puede observar en la siguiente
entrevista realizada a una alumna hablante de la lengua Bats’i k’op. Cuando
se le pregunta si ha desarrollado la habilidad de leer y escribir. Ella senala
que no ha aprendido mucho, porque el profesor se dedicaba a ensenar

Unicamente en lo oral:

el profe casi no ensefiaba la escritura si no que es puro oral, oral, [solo] estamos
hablando, comentando como [son] las tradiciones, ropas, como utilizan cada region y
solo asi paso6 el semestre, sin aprender la escritura, yo queria como construir un
concepto, traducir palabras, asi algunas palabras no sé si tiene traduccion, algunos
veo que literalmente no tiene traduccion, es lo que queria pero no lo llevamos.
(Entrevista realizada a alumna de Desarrollo sustentable de la variante de Chamula,
06/02/2019)

Este comentario de la alumna, muestra las carencias en el desarrollo

de la habilidad de leer y escribir, porque siente que no ha aprendido y
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también ha manifestado que se le dificulta leer, sobre todo en la
pronunciacion fluida de las grafias con glotales. Con respecto a esto, el
docente, quizas por la falta de estrategias didacticas y pedagogicas, opto por
ensenar Unicamente la oralidad, aunado a que como se vio en apartados
anteriores, tampoco se cuenta con materiales adecuados para la ensehanza.
Asi mismo, cuando se le pregunta a la alumna sobre los materiales
didacticos que usan los profesores en clases y su forma de ensenanza,

comenta lo siguiente:

Asi nada mas agarran plumén explican, escriben, solo asi, la verdad nunca he visto,
que digan “sabes que este es nuestro material, pueden checarlo por ahi” o algo asi.
¢no? Donde lo vi es en ch’ol, ahi sillevaba un libro que nos mandaba que si hay uno
en la biblioteca, pero ahorita... donde yo sé no, no sé como dan su clase pero no lo sé
[...]- Veo algunos profesores, tal vez no solo tiene un trabajo aca si no que tienen otros
trabajos, por eso no traen preparada sus clases creo, por eso tal vez vienen a dar asi
muy rapido su clase, o tal vez vienen a cumplir nada mas el horario o responsabilidad,
creo, por eso no traen preparada su clase, no sé cuales son sus motivos, es donde
fallan creo. (Entrevista realizada a alumna de Desarrollo sustentable de la variante
de Chamula, 06/02/2019)

Esta percepcion de la alumna con respecto a la falta de
profesionalismo y responsabilidad del docente en cuanto a la ensenanza de
la lengua Bats’t K’op, también es debido a la falta de profesionalizacion para
que el docente pueda ensenar eficientemente. Sin embargo, tampoco es una
situacion generalizada, pero es evidente que estas actitudes también afectan
a la ensenanza.

Sobre la falta de profesionalizacion, los docentes mismos también
senalan que en efecto, han observado que carecen de formacion en el area
de la ensenanza de lenguas, y han observado ademas que existe cierta
resistencia de algunos docentes en senalar que con la experiencia es

suficiente para ensenar y ya no seguirse actualizando o profesionalizando:

a la formacion lo siento mas en el marco metodologico o sistematizacion de
experiencia, quedan muy cojos ¢no? Entonces pienso que ahi es la dificultad, y sobre
todo también la formacién de los compaferos, hay muchos que se quedan
encapsulados a nivel de experiencia ¢no? “todo lo que sé, eso es todo, lo que puedo
hacer eso es todo”. Entonces se conforman con la experiencia que tiene a nivel
preparatoria, a nivel universidad, pero yo creo que el proceso de la ensefianza es una
constante formacién, si no hay una formacién académica bien maduro pues ahi [es]
donde [se] cojea en esa parte, aunque quieres implementar algo, quieres sistematizar
algo, pero si los comparfieros no jalan, no te... no estamos en la misma sintonia, pues
no se puede hacer gran cosa, entonces un primer punto yo haria ahi, la formacion
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del docente, pero no formacién de talleres y todo, [sino] formacién profesional a la
ensefianza en este caso, [...] y hacer la maestria por ejemplo ¢no? Eso permite
cambiar una percepcién porque uno ya puede entrar en una dinamica de discusion,
de debate, de formulacién, de estrategia, metodologia de ensefianza. (Entrevista
realizada a un docente de Chamula, 16/06/2018)

Otro docente, seniala y critica que con respecto a las habilidades de
los alumnos que ya deberian haber adquirido en la Universidad, hace ver
que realmente los alumnos no fueron preparados, y que carecen de las
habilidades que la Universidad les debiéo haber desarrollado, en este caso
para los alumnos que son hablantes, el de saber leer y escribir. El docente,
que es experto en el conocimiento gramatical del Bats’i k’op, sehala que los
alumnos tienen muchos problemas gramaticales en la escritura, tal como

nos hace ver en la siguiente entrevista.

este deben de salir con esa eeh con esa... formacién de que sepan leer y escribir en
su lengua, pero mas sin embargo en la practica pareciera [ser que] no tanto por la...
por la experiencia que tenia con ellos, que he estado con... bueno que he estado
impartiendo también algunas asignaturas también ahi y que los tesistas egresados o
los que estan en octavo semestre pues practicamente todavia también se encuentran
con varias eeh problematicas en cuanto a una escritura consolidada, en el uso de
prefijos, morfemas que deben de estar juntos y que los separan, o las que deben de
estar separadas lo juntan, o sea no hay un conocimiento un poco digamos definida
en los alumnos ¢no? Si, y para mi como decia, deberian de conocer, deberian tener
como que esa esa formacion mucho mas este fundamental a con ellos no, pero la
practica ¢no? pareciera que no. (Entrevista realizada a docente de Zinacantan,
19/06/2018)

Esta situacion que observa en los alumnos, no encuentra otra
explicacion mas que la consecuencia ante la falta de la formacion docente,
sobre todo en el poco conocimiento que tienen en torno a la didactica de las
lenguas. El sefiala que si han sido formados profesionalmente en otra
disciplina, por lo menos deberian de tener experiencia suficiente en la
ensenanza, que no basta con saber hablar la lengua, sino ensenarla, tal

como nos hace ver en la siguiente entrevista:

Tal vez el problema tiene que ver mucho con la formacion docente, pero de que...
¢Qué formacion tienen los que ensefian tsotsil? y este... y como ¢Qué experiencia
tienen? porque podria ser abogado, pero si tienen de verdad formacion linglistica y
ha estado con esos cursos, talleres y... ha escrito bueno, esta bien ¢no? Si aah, pero
si no, entonces este y por eso muchas veces ensefian poco al “ahi se va”, que eso es
lo mas preocupante, este... porque el tsotsil para mi no debe de ensefiarse al “ahi se
va”, debe de ensenarse de alguna manera ya con bases este...con conocimiento eh
lingtistico, antropolégico cultural, filoséfico, también de la lengua por qué no ¢no? y
este... v si no se ensefa asi bueno y por eso muchas veces no hay como que ese
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resultado que... que debe de reflejarse en la, en los alumnos ¢no? Si, y entonces este
pues para mi es muy importante esto de la formacion, ¢no? como decia como en la
formacion ¢no? de los docentes, de hecho podria tener otra carrera el docente ¢no?
pero que tiene que tener esa formacién para mi definida el docente ¢no? pero hasta
el momento creo que no se ha logrado en la Universidad ¢no? que [...] hay un profesor
que estudio6 eeh sociologia en la UNAM aah ¢ya va a ser profesor de la..., de la UNICH?
osea bueno si estad bien, pero qué formacién o experiencia tiene en cuanto a la
cuestion de enseflanza de la lengua, puede que sea nulo aah, sélo porque sea
hablante aah, no, eeh entonces todo eso que todavia confronta la universidad.
(Entrevista realizada a docente de Zinacantan, 19/06/2018)

Otra opinion con respecto a la profesionalizacion de la ensenanza,
senala que no basta con el hecho de que el docente escriba, esto a propoésito
de que varios de los profesores que dan clases en esta region didactica
intercultural tienen una formacion literaria y muchos de ellos con gran
trayectoria reconocidos a nivel nacional como escritores indigenas, ya sea
en el area de narrativa o poesia, sino que también ellos tienen que
profesionalizarse en el area de la ensenanza para que se logre el objetivo de

la Universidad, como a continuacion lo plantea:

para poder llegar a ser... a lo que... lo que debe de ser ¢no?, aun asi falta mucho
trabajo de especializacion, de profesionalizacion, del quehacer de las letras de la
literatura del arte, implica todo un proceso ¢no?, no basta de que ya escribi un librito,
ya medio escribi un poema, sino que... si ya escribiste puedes mejorar cada dia,
mejorar profesionalizar y puede ir aportando mucho mejor calidad, mucho mejor
propuesta, mejor... entonces yo creo que aah, a los profes, nosotros los profes
deberiamos de... de motivar en ese sentido sobre la ensennanza de las lenguas, pero...
te digo [hay] dificultad en el proceso, y... hay [algunos] profes que sabemos también,
hay que decir, de que les falta esa... esa disciplina, esa capacitacién. (Entrevista
realizada a docente de Huixtan, 18/06/2018)

Otros en cambio, a pesar de que no tuvieron una formaciéon profesional
en el area de la ensenanza de lenguas, se han ido profesionalizando porque
han colaborado con otras instituciones que les ha permitido conocer la parte
pedagogica y didactica, esto es lo que €l de manera personal le ha servido

mucho como docente:

y por otro lado también he estado en este... en una organizacién mas bien eh
trabajando, mas bien experiencia en trabajo de organizaciones sobre cuestiones de
ensefnanza de la lengua, por ejemplo este... trabajé tres afnos, casi cuatro afios con
siete meses, en... en la organizacion que se llama Innovacién Educativa, [en la] Casa
de la ciencia, entonces fui... digamos... este... asesor de un... este, de un proyecto de
ensefnanza bilinglie, eh a nivel preescolar y nivel primaria, entonces es ahi donde tuve
un poco mas como conocimiento pedagégico sobre la ensefianza de la lengua ¢no?
Un poco, un trabajo mas dinamico, mas pedagoégico, mas ludico, como que ahi tuve
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la formacion para dar clases en lenguas, en lengua tsotsil. (Entrevista realizada a
docente de Chamula, 16/06/2018)

Esta experiencia que senala el docente, sin duda es lo que le ha
permitido mejorar su ensenanza en la lengua tsotsil. Otros en cambio, no
han tenido esta oportunidad de formarse ni de tener otra experiencia en la
ensenanza de lenguas mas que en la UNICH, por lo que estan conscientes
de que necesitan una formacion al respecto. En la siguiente entrevista,
cuando se le pregunté qué necesitaba para que mejorara su ensenanza,

senalo que efectivamente necesitaba unos cursos de actualizacion docente:

Pues yo creo que... una actualizacién de los docentes eeh, hacer mas estrategias, tal
vez didacticas porque no hay mucho material de ensefianza, creo que funciona mucho
en el caso de... de que las clases sean mas dinamicas, este... les pongas no sé... por
medio de juegos, elaborar materiales, este... para que los muchachos también le
vayan tomando el interés, a mi me ha funcionado trabajar asi, también trabajar por...
por equipo que ellos este tengan la, la... la oportunidad de convivir entre ellos y todo
pero creo que si hace falta mucho la actualizacién docente o talleres, cursos en
relacion a la ensenanza de lenguas, ya sea en L1 en L2 siempre va a ser necesario y
que eso sea pues tal vez cada inicio de semestre o cada término de cada semestre o
entre medio, no sé pero tiene que haber cursos y talleres referentes a la ensenanza
de la lengua porque no hay, la verdad no hay, este semestre no hubo ni uno, si falta
también esa parte no de la actualizacion, si, la actualizacion, o tus estrategias de
ensenanza, didacticas cosas asi. (Entrevista realizada a docente de Simojovel,
19/06/2018)

Aunado con esta falta de profesionalizacion docente, en el area de la
didactica de las lenguas, resulta que tampoco se tienen planes o programas
para la ensenanza de estas lenguas, aunque en una entrevista con el
Coordinador del Centro de Lenguas senala que si existe un programa
bastante genérico para todas las carreras, elaborado segun él, de manera
muy antropologica y linguistica.

Si hay programas pero es lo que hace rato comentaba, [el contenido] tiene que ver
mucho [con] la carga antropologica, un asunto de estudios culturales. ¢Por qué?
porque es como si realmente si en lengua originaria, lejos de ensefnar las lenguas, se
pretendiera ensenar practicamente la lengua y la cultura de los pueblos originarios,
entonces no es ensenanza de la lengua, es ensenanza de la lengua y cultura, para eso
esta la carrera en Lengua y Cultura ese [si] tiene que hacer analisis, estudios de los
pueblos originarios, cosmovisién, sistema politica, agricola econémica [...].

Tenemos el programa, [pero] mayormente no esta especificado para quién va
determinado también, si es para hablantes o no hablantes, habria como... es un
programa general. (Entrevista al coordinador del Centro de Lenguas, 08/02/2019)
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Sobre esto ultimo, habria que considerar lo que plantea Cassany y
otros (2003) acerca de la ensenanza con el enfoque comunicativo de la
lengua, sobre todo para los alumnos no hablantes del Bats’i k’'op y que la
van a adquirir como segunda lengua. Con los alumnos hablantes de esta
lengua, tomando en cuenta de que ya tienen las habilidades de hablar y
escuchar, los autores antes senalados plantean cuatro enfoques basicos
para la expresion escrita, en cada una de ellas se describe una habilidad tal

como se puede apreciar en la siguiente:

1. Enfoque gramatical. Se aprende a escribir con el conocimiento y el dominio de la
gramatica del sistema de la lengua.
2. Enfoque funcional. Se aprende a escribir a través de la comprension y la produccion
de los distintos tipos de texto escrito.
3. Enfoque procesual o basado en el proceso de composicién. El aprendiz tiene que
desarrollar procesos cognitivos de composicion para poder escribir buenos textos.
4. Enfoque basado en el contenido. La lengua escrita es un instrumento muy potente
que puede aprovecharse para aprender en otras materias, al tiempo que se desarrolla
la expresion.

(Cassany, 2003, p.271y 272)

Con respecto a lo anterior, es necesario tener en claro qué se requiere
que el alumno aprenda en cada carrera, asi mismo, qué habilidades se
necesitan desarrollar con los hablantes y no hablantes, para que conforme
a esto se disenien los planes y programas, y permita también al docente
perseguir ese objetivo, y no suceda como las experiencias anteriores en
donde simplemente el alumno no aprende nada. Para ello, seria prudente
socializar y discutir sobre estos temas con la finalidad de cumplir con el
objetivo de la institucion, porque en entrevista con el coordinador del Centro
de lenguas de la UNICH, plantea ciertos puntos de vista que seria la parte
medular en donde se tendria que discutir y consensar entre todos los

docentes:

un estudiante hablante quizas [...] hay que fortalecer la parte de la lectoescritura,
dependiendo [de] la necesidad del estudiante, u otro tema que plantear es ¢Qué
necesidad tiene el estudiante? ¢Si realmente necesita hablar, escribir en su lengua?
porque si no tiene esta necesidad el estudiante, no tiene caso estar aprendiendo a
“leer y escribir”, [con] que lo hable esta bien. Esto sucede con el caso de [la carrera
de] Medicina, el chico de medicina quizas lo que quiere es como comprender algunas
cosas en la lengua, quizas hablarlo, una platica breve, especifica, basica con los
pacientes en este caso, [...] cuestiones de algo [como] ¢Donde te duele? ;Como estas?
¢Como te sientes? lo basico de un diagnoéstico. ¢Qué pasa cuando nosotros queremos

159



Capitulo 4. Complicaciones lingliisticas y pedagégicas en la region didactica intercultural
del Bats’i k’op

cargar que el estudiante conozca, por ejemplo, toda la cuestion del sistema de salud
tradicional del pueblo originario? yo siento que estamos practicamente cargando la
parte antropologica. (Entrevista al coordinador del Centro de Lenguas, 08/02/2019)

Una vez teniendo en claro el desarrollo de las habilidades que se
tendrian que trabajar entre hablantes y no hablantes ademas de temas
lingliistico culturales pertinentes para cada carrera, se tendria un
seguimiento mas especifico, ademas de poder evaluar el avance de cada caso
para tomar medidas correctivas en la ensefnianza si es que no se estuviera
cumpliendo con los fines y objetivos particulares.

Esto también se evitaria los grupos mixtos, ya que una de las quejas
de los docentes y también de alumnos, es la conformacion de grupos de
hablantes y no hablantes en un mismo saléon, que como lo plantean los

docentes, es antipedagogico:

me tocoé atender multigrado podremos decir, te ponen... ahi estan los cinco
companeros que no hablan y ahi estan los diez companeros o quince compaferos que
hablan tsotsil, hijole para equilibrar estda canén ¢no? Recurri a la estrategia de
multigrado en CONAFE, porque yo fui también como instructor comunitario,
entonces [ahi] manejabas multigrado donde te ponen uno de sexto grado, uno de
cuarto, uno de quinto y uno de preescolar, jAtiéndelo! :No sé como le haces? jAhi
esta! jAhi esta tu manual, tu estrategia! jImpleméntalo! [me decian]. [...] pero por lo
menos en educacion basica esta tu manual, tu libro, como lo vas a implementar, alla
[en la UNICH] no, asi como Dios te ayuda, como Dios pone en tu camino pues ya lo
ensenas ¢no?, pues es una dificultad [...] es necesario esta separacion de enfoques
¢no? porque requiere una atencién especial, no sé si especializado o adecuado o
contextualizado o situado, este aprendizaje a los [alumnos] que son hablantes de
espanol que estan aprendiendo un proceso mas como un enfoque, mas comunicativo,
mientras que los [alumnos| hablantes pues ya saben hablar ¢no? para reforzarles la
habilidad linglistica, de escritura, entonces totalmente requiere una atencion muy
distinta ¢no? (Entrevista realizada a docente de Chamula, 16/06/2018)

Siguiendo con esta situacion de los grupos mixtos, también se crean
ciertos conflictos en el aula, porque la atencion entre hablantes y no
hablantes es distinta y se requieren de estrategias didacticas distintas.
Cuando se crean esto grupos, se torna un poco conflictivo para el manejo

de ambos grupos, como nos hace ver la siguiente docente:

cuando son grupos mixto hay... como que problemas, ademas de la ensenanza
aprendizaje entre los propios alumnos, como que siempre hay ese choque de que “hay
ta eres hablante, este te burlas de mi porque no puedo pronunciar bien”... siempre
hay ese roce de hablantes y no hablantes, siempre va a haber y a veces se sienten
menos los no hablantes porque cuando una... pones una actividad en el pizarrén y
los no hablantes no acaban rapido y los hablantes se atrasan. (Entrevista realizada a
docente de Simojovel, 19/06/2018)
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En el caso de los estudiantes, se percibe la misma situacion de la
complejidad en el aprendizaje, porque la siguiente alumna entrevistada,
senalaba que ya tenian otras necesidades linglisticas por aprender, mas
gramaticales, en cambio, con los no hablantes, necesitaban desde
conocimientos basicos como la codificacion del significado de las palabras,
asi como desarrollar el habla y entablar dialogos basicos, y eso para ella los

atrasaba en el conocimiento:

lo que sentimos creo que nosotros como grupo, sentimos que no funcionabamos bien
asi, de estar [entre] no hablantes y hablantes, como que nos atrasabamos mucho,
para los que eran hablantes, para lo que queriamos aprender [los hablantes] en ese
semestre, ya era la sintaxis, ya sabiamos como iban todos, entonces nos atrasabamos
mucho, lo que propusimos al maestro [es] dividir el grupo [entre hablantes y no
hablantes], un dia [atendia] el otro [grupo], un dia el otro [grupo], asi lo hicimos. [Y
mejord] porque el maestro se centraba con nosotros, ya trabajamos lo mismo, a
diferencia cuando estaba ahi integrado el otro grupo [de no hablantes]. [Ellos]
preguntaban ¢Qué significa estas palabras? ¢Como se dice eso? que nosotros [como
hablantes] ya desde el principio lo sabiamos, como que [eso] nos atrasaba mucho.
(Entrevista a alumna de comunicacion, 28/02/2019)

Esta situacion de la conformacion de grupos mixtos, tiene que ver con
decisiones administrativas de la UNICH, que sin conocer la complejidad y
las consecuencias en la ensenanza-aprendizaje, pasan por alto estas
opiniones tanto de docentes como de los alumnos, lo que complica también
cumplir con el objetivo institucional.

Con todas estas complejidades descritas sobre todo en este apartado,
depende mucho también sobre como se concibe la ensennanza de las lenguas
originarias a nivel institucional, es decir, depende mucho de la colaboraciéon
de los directivos en turno atender la formacion docente, la creacion
adecuada de planes y programas, asi como evitar la creacion de grupos
mixtos por la nula efectividad en el aprendizaje del Bats’i k’op como bien ha
sido senalado por los sujetos sociales inmersos en esta complejidad
académica. Muchos de los que ocupan puestos de mando en esta region
didactica intercultural, no han tenido experiencias en contextos
interculturales ni de educacion bilinglie, mucho menos, en el area de la
ensenanza de lenguas, por ello, se le ha dado poco interés al Centro de

Lenguas y su quehacer pedagogico, porque se le ha visto, muchas veces,
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simplemente como un area de traduccion o interpretacion, cuando
realmente es el eje central de la Universidad las lenguas y culturas
originarias. Para atender esta situacion, se necesita de una colaboracion en
conjunto para plantear un proyecto que retome todas estas complejidades
con respecto a la didactica de las lenguas.

Una vez descritos y analizados los temas centrales que los sujetos
sociales de la REDINBAK’ detectaron como los principales obstaculos que
contrarrestan la ensenanza-aprendizaje del Bats’i k’'op y que ademas son
estos los que en gran medida obstaculizan la mision institucional, dichos
temas, asi como el analisis expuesto en este capitulo, sirvieron para
presentar ante los docentes como un diagnostico de esta problematica. Por
lo consiguiente, para buscar las posibles soluciones, se requirié de un
trabajo en conjunto tanto de los docentes como del investigador, tal como la
metodologia de investigacion-accion participativa propone y que dichas

consensos y propuestas se plantean en el siguiente capitulo.
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CA_PiTULO 5. PROPUESTAS DE SOLUCION PARA LA
ENSENANZA DEL BATS’I K’OP EN LA REGION DIDACTICA
INTERCULTURAL DEL BATS’I K’OP

En este capitulo se describe la ultima fase de la investigacion después de
haber evidenciado las complejidades en torno a la ensenanza-aprendizaje
del Bats’i k’op en esta Region Didactica Intercultural, ahora se describe las
posibles soluciones ante las complejidades encontradas, que muchas de
ellas ya habian sido descritas por los estudios de Shiléon (2011) y Gonzalez
(2017). Sin embargo, en esta investigacion que se llevo a cabo, se tratdo no
solo de documentar el problema ante los docentes y la comunidad
académica de esta Universidad, sino darle las posibles soluciones con la
finalidad de cumplir con la mision de la institucion, que para ello, se uso la
metodologia de investigacion accion participativa con la finalidad de tener
injerencia en la solucion de esta problematica como miembros de esta
comunidad académica.

Las complejidades en la ensenanza-aprendizaje que se fueron
encontrando durante el trabajo de campo realizado durante el periodo de
Abril del 2018 a Marzo de 2019, se pueden dividir basicamente como ya se
expuso en el capitulo anterior, en cinco grandes rubros, los siguientes:

e Complejidades y complicaciones con las variantes linglisticas (oral y
escrito).

o Falta de materiales didacticos en la lengua Bats’i k’op.



Capitulo 5. Propuestas de solucién para la ensenanza del bats’i k’op en la region
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e Complicaciones con la formacion docente para la ensenanza de
lenguas originarias.

e Ausencia de planes y programas (disciplinares) en la ensefnianza de las
lenguas.

e Formacion de grupos mixtos

Para darle solucion a estas complicaciones, se realizaron tres talleres
con los docentes de lenguas originarias en donde se presentaron cada una
de estas complejidades antes descritas, que en conjunto se analizaron y
reflexionaron para realizar las propuestas de solucion. Los talleres se
llevaron a cabo en tres momentos, los siguientes:

> ler Taller (27 de marzo del 2019)
» 2° Taller (08 de abril del 2019)
» 3er Taller (06 de Mayo del 2019)

Es preciso senalar que después de haber planteado los talleres ante
el Coordinador del Centro de Lenguas de la UNICH y de haber realizado las
gestiones correspondientes, a través de €l se hizo una invitacion a todos los
docentes de lenguas originarias para su asistencia al taller, por lo que no
fue exclusivo para los de la lengua Bats’i K'op. Finalmente en estos talleres
se tuvieron la participacion de docentes de las lenguas tseltal y zoque. Sin
embargo, para fines de delimitacion de la investigacion, Gnicamente se

presentan los datos obtenidos en relacion a la lengua Bats’i k’op.

Primer Taller

El primer taller se llevo a cabo con la finalidad de “Reflexionar y discutir
sobre la situacion actual de la ensenanza-aprendizaje del Bats’it K'op en la
UNICH y realizar propuestas para mejorar la ensenanza-aprendizaje”.

Para ello, se presentdé primeramente el diagnoéstico descriptivo sobre la
ensenanza de lenguas, producto del trabajo de campo realizado durante el

periodo Abril del 2018 a Marzo de 2019.
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Foto 5. Primer taller en la UNICH

En este taller se dio a conocer las complejidades que se habian encontrado
con respecto a la ensenanza aprendizaje del Bats’i k’op, asi como las
problematicas que encontraron en su momento de Shilon (2011) y Gonzalez
(2017). Esta presentacion permitié justamente reflexionar y analizar la
situacion de la ensenanza aprendizaje entre todos los docentes, y a la vez,
se recalco que la mision institucional de la Universidad Intercultural no se
estaba cumpliendo, a pesar de que ya habian diagnoésticos previos sobre las
complejidades encontradas, sin embargo, se seguian repitiendo en los
tiempos actuales, en donde, poco o nada se han hecho al respecto, por lo
que varios de los docentes mostraron su preocupacion y senalaron que se
tendria que ir atendiendo para darles una solucion. Con este panorama
presentado, se fueron discutiendo y dimensionando la magnitud y las
implicaciones de cada una de las problematicas. Algunas de estas, no se
requeria mas que el consenso y propuestas de soluciones entre los docentes,
otras en cambio, requerian de una gestion y autorizacion ante las
autoridades Universitarias e implicaban un proceso mas largo para llevarlas

a cabo. Con estas consideraciones antes descritas, permitié entonces
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seleccionar a cada una de estas complejidades para darle solucion en tres

momentos: a corto, mediano y largo plazo.

Cuadro 11. Plazos de solucion

Complejidades Plazo de solucion
Corto | Mediano | Largo

Complejidades y complicaciones con las variantes dialectales

(oral y escrito) X X

Falta de materiales didacticos en la lengua Bats’i k’op X X
Complicaciones con la formacion docente para la ensefianza

de lenguas originarias. X X
Ausencia de planes y programas (disciplinares) en la

ensenanza de las lenguas. X X
Grupos mixtos X X

Fuente: elaboracion propia

Es importante senalar que varias de estas actividades que permitirian darle
solucion a estas complejidades, se realizarian fuera de los tiempos de esta
investigacion, por lo que aqui unicamente se describen las actividades y las
propuestas realizadas desde el primer taller que fue del 27 de marzo del
2019 al ultimo taller que se llevo a cabo el 06 de Mayo del 2019,
independientemente de las otras actividades que se llevarian a cabo de
manera paralela a la conclusion de esta investigacion.

Después de las consideraciones anteriores, sobre todo por los plazos
de solucion y la disponibilidad colaborativa de los docentes, se vio la
pertinencia de presentar una propuesta de una variante académica para
una posible solucion con respecto a las complicaciones con las variantes
linguisticas. Esta propuesta, bajo mi autoria como investigador de esta tesis,
y luego socializada con los docentes de lenguas originarias, fue bien
aceptada, salvo algunas dudas que tenian en torno a las caracteristicas
particulares de esta variante, que mas adelante se describiran. Al término
de esta presentacion, se pidi6 a los demas docentes que también hicieran

propuestas de solucion, por lo que aceptaron elaborarlas y presentarlas en
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el siguiente taller. Para ello, se agendo la fecha del siguiente taller para la
presentacion de las propuestas sobre como solventar las problematicas de
le ensenanza aprendizaje en esta Regién Diddctica Intercultural del Bats’i

K’op.

Segundo Taller

El segundo taller tuvo como objetivo presentar las propuestas de cada
docente para solventar las complejidades de la ensenanza aprendizaje de la
lengua Bats’i k’op ya previamente presentadas. Para ello, se tuvo la
presentacion de cuatro propuestas, dos para la lengua Bats’i K’op, una para
la lengua tseltal y una para la lengua zoque. Estas cuatro propuestas se
presentaron con el fin de socializarlo para considerar la viabilidad de cada

una de ellas.

Foto 6. Segundo taller en la UNICH

En seguida se presentan unicamente las dos propuestas elaboradas
por los docentes de la lengua Bats’i K’op.
Propuesta 1.- Esta coadyuvaria para la elaboracion de un programa para el

docente con una metodologia bien definida basado en el enfoque funcional
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comunicativo dirigido para los alumnos que la adquieren como segunda

lengua.

Cuadro 12. Propuesta 1

Propuesta 1

Titulo: Propuesta para mejora en los resultados de ensehanza-aprendizaje del

tsotsil como segunda lengua en la UNICH.

Contenido:

De acuerdo a las problematicas y debilidades que conocemos como profesores de
Lenguas Originarias en la UNICH, y en particular, de las mencionadas en el taller
“Situacion de la ensenanza-aprendizaje del Bats’i k’op (tsotsil) en la UNICH”. Parto
desde el ambito pedagégico porque considero importante priorizar y dar atencion al
punto relacionado a la ausencia de programas (disciplinares) y metodologia en
la ensefianza de las lenguas.

Por lo anterior, mi propuesta es, con fundamentos en Competencia
Comunicativa, establecer un documento con contenidos elementales pero flexibles,
respecto al uso funcional de la lengua, desde los ejes tematicos sugeridos en los
programas (merecen ser revisados y trabajados en conjunto), describiendo
especificamente los temas a tratar, gramatica, campo semantico y el contexto de
manera concreta, es decir, un documento que sirva como referencia comun para los
profesores de Lenguas Originarias, tsotsil.

De primer momento podemos partir en el aspecto en que los programas de
aprendizaje y las certificaciones pueden ser globales, que hacen que el alumno
mejore en todas las dimensiones del dominio de la lengua y de la competencia
comunicativa. Que serviria para atender a la mayoria de las carreras de la
universidad a excepcion de Médico Cirujano, las caracteristicas de este documento
debera ser estrictamente, gradual y en relacion a los aprendizajes significativos. A
mediano plazo.

Y a largo plazo, siguiendo procedimientos similares, se dara atencién a todo lo
relacionado a los programas que son modulares, por ejemplo aquellos que se
encuentran enfocados al mejoramiento y el dominio que el alumno tiene de la lengua
en un area limitada y con una finalidad concreta. Asi como los llamados
ponderados, que enfatizan el aprendizaje en direcciones determinadas y producen
un «perfil» en el que se consigue un nivel mas alto en algunas areas de conocimientos

y destrezas que en otras y para aquellas denominadas parciales, que se
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responsabilizan sélo de determinadas actividades y destrezas (por ejemplo, la
comprension) e ignoran otras. (MCER, 2002, P. 21).

En este sentido se requiere de la identificacion de las necesidades, la
determinacién de los objetivos, la definicion de los contenidos, a mediano plazo, lo
que nos llevara posteriormente a la seleccion o creacién del material y a la

evaluacioén, los examenes y las calificaciones, estos Gltimos en largo plazo.

Segunda propuesta

Reforzar el cuerpo académico de lenguas originarias, integrada por los profesores
que se dedican a dar clases de lenguas originarias en la Universidad, o personal
docente con experiencia en la enseflanza de lenguas originarias para dar
continuidad de manera que se cuente con un grupo permanente y continuo para la

aplicacion y mejora del material propuesto, como proyecto a largo plazo.

Disponible en:
https://www.netlanguages.com/blog/index.php /2017 /08/28 /what-is-functional-language

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cvc_mer.pdf

Fuente: Propuesta presentada por la Mtra. Cristina Martinez Alvarez

Propuesta 2. La siguiente propuesta coadyuvaria en la seleccion de los
materiales didacticos mas adecuados para fomentar la lecto-escritura
dirigido para los alumnos hablantes como para los no hablantes de la lengua

Bats’i k’op.
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Cuadro 13. Propuesta 2

Propuesta 2

Titulo: Antologia de cuentos tsotsiles

Contenido:

Objetivo

Realizar una antologia de cuentos en la lengua tsotsil, que sirva como herramienta
didactica para la comprensién y estudio de la misma lengua.

Justificacion

La mayoria de los textos escritos en forma bilingtie se ha dado mayor énfasis en la
revisién minuciosa en la segunda lengua (espafol), y de menor importancia en la
lengua originaria. Muchos textos bilinglies se aprecia la lectura en la segunda
lengua, mientras que en la lengua materna mucha de las veces se encuentra carente
de sentido por ser traducciones muy literales, en varios textos bilinglies no tiene
originalidad en la lengua materna. Son muy pocos los escritores que se han
preocupado en escribir primeramente en la lengua materna y en un segundo
momento al espafiol, o bien lograr el mismo efecto en ambas lenguas, la mayoria
piensan en los amplios lectores hablantes del espafiol porque existe una realidad
que hay muy pocos y casi nulos lectores en la lengua materna, sin embargo, el
mismo escritor ha fomentado la debilidad, al descuidar su publicacién en lengua
originaria.

El texto escrito de manera bilinglie no es pedagogico en la ensenanza de la lengua
originaria, por lo que los alumnos aprendices de la lengua originaria revisan en
primer lugar la traduccion en espanol y en segundo lugar lo leen en la lengua
originaria, esto reduce la posibilidad de hacer el esfuerzo de comprender el texto,
algo similar sucede con los hablantes de la lengua originaria, al no encontrar la
misma calidad en la lengua originaria, prefieren leer en espanol.

Por ello es importante hacer una seleccién de cuentos escritos en la lengua tsotsil
donde prevalezca la concordancia, la naturalidad en cada una de las variantes
dialectales de la lengua tsotsil.

En efecto, surge la propuesta de hacer una antologia de cuentos tsotsiles con
temas relacionado a la cosmovision, escrito inicamente en la lengua materna y
con preguntas de analisis para la comprension al final de cada cuento.

En contexto de la ensenanza de las lenguas originarias. Seleccionar los cuentos
mejor escritos en las lenguas tsotsil, con originalidad en la propia lengua, ya que

mucha de las veces esta escrita de manera bilinglie, y no sélo acontece con los
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alumnos de L2, sino también a los de L1, por lo tanto, la antologia puede ser 1til
para ambos casos.

* Con la antologia de cuentos el docente de la lengua tsotsil puede orientar
pedagogicamente en la ensefianza y comprension de la lengua de acuerdo al
nivel de aprendizaje de los alumnos.

» La antologia de cuentos estaria contribuyendo en la conformacién del
bibliografico del CREL, de esta manera se coadyuva a los objetivos de Centro
de Revitalizacion y estudio de la lengua. Fortalecer la lectura, la comprensiéon
y la escritura de la misma lengua.

Marco tedrico

Antologia “es una coleccién de piezas seleccionadas por su valor o calidad”” “El
término viene del griego “anthos” que significa “flores”, y “legein” que significa
“escoger”. Se puede decir entonces que en la antologia se selecciona lo mejor de
varias piezas para reagruparlas en un nuevo producto, ya sea literario, musical,
cientifico, etcétera” 8 “Las antologias representan una herramienta didactica
importante en el estudio de las distintas areas del saber, ya que permite abordar un
tema desde una diversidad de fuentes que de otra manera habria tomado mucho
rato elegir”®

Metodologia

* Se haria una revisién meticulosa de los textos escritos en la lengua tsotsil,
en la biblioteca de la universidad y entre otros medios.

* Se hace la seleccion de cuentos con criterio de que sea comprensible en la
lengua Tsotsil y con temas resaltantes de la cosmovision.

» Sistematizacion de la informacion

* Elaboracion del indice

* Elaboracion del prologo

» Elaboracion de la introducciéon

+ Diseno grafico

7 https://definicion.de/antologia/
8 https://www.lifeder.com/partes-antologia/
9 https:/ /www.caracteristicas.co/antologia/
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Cronograma de actividades

Enero | Febrero | marzo | abril | mayo | Junio | Julio

Elaboracion de | x

la propuesta

Revision X X

bibliografica

seleccion X

sistematizacion X X

Indice X

prologo X

Introduccion X

Disefio grafico X

Entrega de X

version final

Fuente: Propuesta presentada por el Mtro. Luis Lopez Diaz

Después de haber presentado estas propuestas, se planteo la necesidad de
realizar un tercer taller con la finalidad de abordar una tematica en
especifico que permita darle solucion a una de las complejidades ya antes
senaladas, por lo que se empezo por discutir y reflexionar acerca de las
complejidades con las variantes lingliisticas. Es importante mencionar, que
de no ser que en las entrevistas, senalan a las variantes como un elemento
importante por el que se complica la ensenanza, los docentes por su lado,
senalan que ellos nunca han tenido ningin problema al respecto, sin
embargo, se vuelve un poco contradictorio cuando los resultados de esta
investigacion, demuestran lo contrario, porque justamente no se ha
encontrado alguna metodologia de como ensenar ante la diversidad de

variantes.
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Tercer Taller

El propoésito de este ultimo taller, fue para encontrar soluciones con respecto
a las variantes linguisticas. Es decir, a partir de la complejidad de las
variantes, se tendria que llevar a cabo una solucion dejando tareas
especificas. De esta forma, se analizé que si en efecto, las variantes
linglisticas han generado confusiones en los alumnos, y que varios de los
docentes en las entrevistas han manifestado cierta complicacion con estas,
se tendria entonces que empezar a conocer esas diferencias, para ello, se
opto por hacer un glosario de términos, que los propios docentes consideren
que son variantes. Para ello, se elabor6 un formato disenado por una
profesora de la lengua Bats’i K'op (véase anexo). Una vez realizada la
recoleccion de los elementos léxicos, se procederia luego a la clasificacion de
estos si la variacion se presenta a nivel fonologico o morfologico, o si se trata
de expresiones completas.

Sin embargo, entre la reflexion y el analisis, y con la finalidad de
buscar las soluciones mas eficientes ante esta complicacion con las
variantes linglisticas, se propuso también, considerando la exigencia de los
alumnos, el que sea un solo docente exclusivo para atender un grupo
durante toda la carrera. A pesar de que se caeria en una contradicciéon a
favor de las variantes linguisticas, en dado caso de que diera resultados

favorables, seria una posibilidad de darle solucion a esta complejidad.

Foto 7. Tercer taller en la UNICH
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Con estos analisis y actividades se termindé el tercer taller, que como se
podra observar, solo se pudo abordar un tema que fue sobre las variantes
lingtiisticas. Con respecto a las otras complejidades, por sus implicaciones
administrativas e institucionales, se han planteado abordarlos en otro
momento fuera de los tiempos de esta investigacion.

Después de estos talleres implementados, y con los planteamientos
vertidos por docentes y alumnos sobre las complicaciones con las variantes
lingliisticas, se puede resumir las propuestas de solucion en tres, las
siguientes:

e Variante académica: Crear y ensefar una variante académica en la

region didactica intercultural del Bats’i K'op que sea enriquecida
lexicalmente por las otras variantes.

e Profesor Exclusivo: Contratar un docente hablante de una sola
variante para impartir clases en un grupo exclusivo durante toda la
carrera en la region didactica intercultural del Bats’i K’op.

e Variante exclusiva: Elegir una variante entre todas, las mas
representativa, para usarlo oficialmente en la region didactica
intercultural del Bats’i K’op.

Para entender un poco mas sobre estas propuestas de solucion, en seguida

se plantean las caracteristicas y soluciones en cada una de ellas.

Variante académica

Para la creacion de esta variante académica, implica primeramente la
sensibilizacion y el consenso entre los docentes para su uso en la region
didactica intercultural del Bats’t K’'op como una alternativa de ensenanza
ante la complejidad con las variantes. También es necesario realizar un
analisis sobre la forma de ensenanza desde la parte oral y escrita, porque
para los estudiantes no hablantes, requieren de una explicacion uniforme
que no les cause confusion conforme van adquiriendo esta lengua, de
manera que en la escritura, como una herramienta importante para el
aprendizaje, se tendria que discutir algunos aspectos gramaticales desde si,

por ejemplo, se escribe junta o no una palabra debido a que algunos

174



Capitulo 5. Propuestas de solucién para la ensenanza del bats’i k’op en la region
didactica intercultural del bats’i k’op

docentes escriben como hablan con su respectiva variante. Por ello es muy
importante uniformar y conocer la forma “correcta” de escribir apoyandose
de la morfologia para explicar las caracteristicas de ciertas clases léxicas del
Bats’i k’op para que pedagogicamente sean aplicadas de manera
homogénea, toda vez que en el discurso hablado existe un sinnumero de
contracciones, erosiones fonéticas y elision de fonemas que no podrian ser
tomadas como “normas” en la escritura, sobre todo para los que aprenden
el Bats’t k’op como segunda lengua, y retomando lo que plantea Seifart
(2007), es importante cuidar la ortografia, porque esta apoyara a la “correcta
pronunciacion” de las palabras por parte de los estudiantes.

Para lograr esta propuesta, se requiere en un primer momento
cambiar las actitudes linglisticas de los hablantes, en este caso tanto de los
docentes asi como de los estudiantes que se encuentran en la region
didactica intercultural, es decir, que no conciban a las variantes linglisticas
orales como un problema. En este sentido, a pesar de que durante las
entrevistas realizadas a los profesores del Bats’i K'op, consideraron que las
variantes linglisticas traen consigo ciertas complicaciones para la
ensenanza aprendizaje, manifestaron también que éstas pueden enriquecer
a la lengua desde diferentes aspectos. Sin embargo, reconocieron que
primeramente, como ya se hizo mencion, para que éstas puedan verse como
un factor positivo en la ensefianza, se necesita justamente una

concientizacion al respecto, tal como lo sefialan los siguientes docentes:

fomentar con los jovenes [estudiantes]|, no casarse solamente con los variantes sino que
mientras que... aah... puede[n] dominar otrafs] variante[s] o puede[n] hablar,
comunicar[se] con los [otros] tsotsiles, para nosotros..., para mi estoy convencido que
los variantes no es problema ¢no? Al contrario, es riqueza ¢no? Entonces hay que... hay
que dominarla, hay que hacerlo si eso [se] fomenta en la escuela debo de, primero,
dominar[lo] como... yo convencido en si mismo, por eso lo practico, [seria] una de las
primeras razones ¢no? (entrevista realizada a docente de Huixtan, 18/06/2018)

Con estos comentarios positivos hacia las variantes linglisticas, se
reconoce que la labor de concientizacion debe partir del docente mismo para

que esto se replique en las aulas con los estudiantes, ademas de que en
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términos léxicos, como el siguiente docente lo plantea, enriqueceria el

vocabulario de esta lengua:

dar ejemplo como maestro que las variantes no es un impedimento para el aprendizaje,
mas bien... es una oportunidad de aprender otras variantes, otras palabras, porque se
puede ensenar de que por ejemplo este...eh “hermanas”... concepto de nombre de
parentesco ¢no? Entonces hay otras regiones que dicen... y nosotros en variante de
Chamula ¢no? decimos este ¢como dicen este?...”su hermano mayor, su hermana
mayor”, ya no recuerdo muy bien, ya tiene rato que no doy clase, pero pones un cuadro
¢no? estas son las variantes, pero esto es lo que dicen en Larrainzar, es lo que dicen en
Chenalho, es lo que dicen el Chamula ¢no? con los diferentes... es un repertorio de
oportunidades (entrevista realizada a docente de Chamula, 16/06/2018)

Es evidente que en términos léxicos, a partir de este comentario, la
variante académica se veria favorecida en diversos aspectos. Uno de estos,
es en cuanto a la reapropiacion léxica, cuando en una variante o comunidad
lingliistica de esta lengua haya caido en desuso, tal como nos hace ver el

siguiente docente:

esas diferencias [léxicas] podria ser como un...este como una riqueza en el vocabulario,
porque jaah! pues esto... usan todavia chauk, y yo digo anjel ¢no? No me gusta el anjel,
mejor tomo chauk, entonces eso es una posibilidad de ayudarnos de una variante a otra
variante que ha perdido [la palabra], para mi eso seria, [una] forma de enriquecer, pero
no eliminar, [...], excluirlo sino que englobar (entrevista realizada a docente de Chamula,
16/06/2018).

Como se puede apreciar, el docente entrevistado hace referencia a una

palabra que en su variante ya no se usa pero en cambio ha observado que
en otras variantes de esta lengua aun se conserva, y que en lugar de esa se
usa un préstamo del espanol como la de anjel “angel” para referirse al rayo,
cuando existe un término propio del Bats’i k’'op que es chauk y que en
algunas variantes aun la conservan, en este sentido, esta posibilidad de
reapropiarse de estos conceptos en desuso, las variantes linglisticas
también permitirian la revitalizacion de esta lengua.

Otro aspecto por el que se veria beneficiada la variante académica a
través del 1éxico de otras variantes, es en la existencia de mas vocabulario
que los hablantes puedan usarlas como sinénimos. En la creacion literaria
por ejemplo, como nos hace ver el siguiente docente, él como escritor, ha
visto los beneficios del uso de términos que no son propios de su comunidad

lingliistica, pero que en el aspecto literario le ha sido de mucha utilidad:
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yo he recuperado ciertas expresiones de Chamula por ejemplo, eso sostuve en la tesis,
“nosotros decimos asi en Huixtan, en Chamula se dice asi, fijate que en tseltal se dice
asi”, yo voy combinando ese analisis, por eso de alguna manera me permite dar cuenta,
de que esto es una riqueza, cuando dicen alak’ sha eso es una expresion de Chamula,
alak’ sba li tsebe, pero nosotros no tenemos ese alak’ sha, es una variacion muy
interesante, esta hablando de una comparacién, una figura literaria como comparando
a la gallina, pollos por ejemplo, trae un plumaje hermoso por lo tanto es una belleza.
Nosotros le decimos jun st’ujumal, quiere decir muy bella jun st’ujumal, esta manera,
digamos también, cuando voy haciendo un analisis me doy cuenta de la raiz t’ujbil
“seleccionado”, también de bella at’ujbil significa una mujer llenita eso es parte de la
belleza de nuestra vision de los pueblos asi voy relacionando (entrevista realizada a
docente de Huixtan, 30/01/2019).

Si esta experiencia que nos senala el docente, las variantes
lingliisticas han funcionado para ampliar el repertorio linglistico, y en
términos estilisticos permite un discurso artistico mas elaborado, en el
contexto académico por consiguiente, fortaleceria el vocabulario para

diversos contextos, como puede ser en la flora y fauna:

hay palabras que ya no sé, o tipo[s] de arbol|es] por ejemplo, “:como le decimos este tipo
de arbol? Asi se llama”. Asi lo recupero, [esto] no es estar hablando de términos de una
pobreza cultural, mas bien, [uno] se da cuenta que hay una gran riqueza que podemos
compartir como tsotsiles, hay ciertas regiones donde hay una relacién profunda con la
naturaleza, por [lo] tanto [existe] una gran riqueza (entrevista realizada a docente de
Huixtan, 30/01/2019).

Con lo anterior, en efecto, en cada region de habla del Bats’i k’op se
presenta un contexto geografico distinto desde la flora, fauna, minerales o
algunos elementos culturales que en otras comunidades lingliisticas no se
tengan, que ante la ausencia de estos conceptos en algunas comunidades
lingliisticas, generalmente se recurren a los préstamos linglisticos del
espanol o de otras lenguas para nombrarlas, como sucede con los siguientes
ejemplos:

pauch “ambar”
lekom “novio (a)”
ch’ivit “Mercado”

Estas palabras que solo son usadas en ciertas variantes, si se
recuperan para la variante académica, permitirian enriquecer el acervo
léxico, independientemente que en las demas variantes orales no los usen o

no existan.
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Asi mismo, sera necesario también realizar investigaciones mas
profundas en algunas variantes dialectales, sobre todo las que han tenido
una evolucion distinta con respecto a otras variantes, como la de Venustiano
Carranza por ejemplo, que en términos fonologicos tiene una vocal distinta
al resto de las variantes. Esto sin embargo, no implica ninguna complejidad
para la escritura practica porque se tiene un abecedario que responde a la
representacion de todos los fonemas contrastivos de esta lengua, por lo que
esta vocal en particular de esta variante, puede ser representada con las
grafias ya normadas, y que la diferencia para su lectura, es que existiria una
pronunciacion un tanto distinta al resto de las otras variantes, pero que no
implica ningiin cambio en el significado. Por ello la importancia apoyarse de
otras areas como la escritura jeroglifica y el conocimiento del protomaya,
con la finalidad de entender la situacion actual de las lenguas en cuanto a
las innovaciones desde la fonologia, la morfologia y la sintaxis. Es necesario
ademas conocer la innovacion de las variantes dialectales que permita
después mejorar la norma de la escritura publicada por el INALI, y que esto
ademas permita usar criterios gramaticales y llegar a mas consensos entre
los académicos hablantes del Bats’i k’op sobre el uso de la lengua escrita.
En cuanto a esto, como lo seniala el siguiente docente, para €l la variante
lingliistica no debe ser un problema, sino mas bien, lo mas importante es
que se “escriba como es”, es decir como la norma lo dicta, ademas de estar
conscientes que las diferencias léxicas enriquecen el vocabulario, y sobre
todo, que los “facilitadores” o instructores en la ensefianza de esta lengua,
senala, deben conocer las otras variantes existentes para asi poder impartir
cualquiera de estas dependiendo de la region o del grupo en el que se

encuentre los aprendices de esta lengua:

es que las variantes no lo... que no lo veamos como como problema ¢no? sino que, que
lo veamos como este... que si efectivamente asi hablan en tal municipio ¢no? y que no
es problema ¢no? La cuestion es que, es que escribamos como es, o sea, si en Zinacantan
decimos yech pues con "i griega" yech, y si este... la variante es con jech, con jech ¢no?,
y si, si, este... nos topamos con una escritura que es de Huixtan que es ech, pues ech
¢no? Ahi no hay ningiin problema, la cuestiéon es que como, como facilitadores en ese
sentido como su nombre lo dice, facilitar todo, toda esa experiencia o ese conocimiento
que se genera con las variantes ¢no? Si eeeeh y como también eeh, hay palabras que si
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son muy diferentes como la palabra “gato”, hay que bolom, que xaru', que moxan, en
unas partes de Zinacantan le dicen mas chon, katu', eeh.... este entonces, este todo eso
¢como hay...? como teniendo en cuenta... y este.. y, y, ¢qué variantes se usa, usaria mas
en ese curso, en ese taller? ¢si? y con ese ... con ese grupo ¢no? este... ¢como ir
familiarizando mas con tal... con tal variante? en ese sentido (entrevista realizada a
docente de Zinacantan, 19/06/2018).

Sin embargo, es necesario considerar que existen algunas cuestiones
pedagogicas en la escritura que no solo implica que las palabras estén
“escritas como son” en la oralidad, sino mas bien si esa es la forma “correcta”
ortografica y gramaticalmente para replicarlo con los que aprenden la
lengua, porque como lo senala Seifart (2007), lo ortografico es muy
importante porque permite también la “forma” correcta de pronunciar las
palabras.

Para ello, en términos metodologicos, para la variante académica se
tendra mucho apoyo de la gramatica y la didactica para establecer cual de
todos los tipos de registros de habla en términos léxicos se considerara como
la idonea para la ensenanza. En algunos casos, se recurrira al consenso
entre los docentes para saber cual de todas la expresiones de las variantes
sera usada y aplicada en las clases, y conforme los estudiantes, no
hablantes, vayan avanzando en el aprendizaje de esta lengua, también se le
ira dando a conocer otras formas de habla de las distintas regiones, que
algunas son meramente prosodicas o por el uso de contracciones por la
economia del lenguaje, salvo aquellos que tengan que ver con los
parentescos y otras clases de palabras que implica senalarles el glosario de
variantes que se tendra como material didactico. En este sentido, el docente
estara obligado a conocer y a explicar las otras variantes. Algunas palabras
0 expresiones, como ya se hizo mencion, si no existen argumentos
gramaticales para seleccionar una forma idonea para la ensenanza, se haran
uso de ellas mientras pedagogicamente sean factibles y no genere confusion
entre los alumnos.

Para conocer un poco sobre como se implementaria esta variante, en
los siguientes ejemplos, podemos observar tales complejidades entre el

registro particular de lo oral (variantes) y como debe ser escrita con normas
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gramaticales. Con la expresion “(€él/ella) subi6”, en el habla oral se puede

escuchar diversas expresiones como:

muy ech’el
“él/ella subio” muy ch’el
muy el
Algunos hablantes consideran que estas diferentes formas de
expresarse en el discurso oral son variantes, cuando realmente es una
deformacion fonética de la expresion muy ech’el. En el siguiente analisis se
describe esta expresion con los elementos morfologicos y léxicos que la

conforman sin la erosion fonética de ech’el “en esta direccion de aca”:

O-@-muy ech’el
CL-3A-V..SUBIR  direccional
‘El/ella subid (en esta direccion “de aca)’

Esto quiere decir que si se explica con criterios gramaticales esta
expresion, la “forma correcta” para escribirla seria muy ech’el,
considerando que ech’el “en esta direccion de aca” es un elemento léxico
muy importante para la lengua Bats’i k’op, toda vez que senala la
direccionalidad de un verbo en movimiento. Las direccionales son una clase
léxica del tsotsil derivadas de verbos intransitivos que el espanol no lo
registra, entre ellas podemos encontrar talel “para aca”, sutel “regresar”
(Haviland, 1981), entre otras. Es decir que los direccionales se pueden usar
con el mismo verbo dependiendo de la direccion del movimiento:

ech’el
muy talel
sutel

Por lo que en términos pedagogicos, el aprendiz de esta lengua tendria
que pronunciar y escribir la palabra completa para tener certeza sobre la

direccion del verbo, ya que si toma unicamente la deformacion fonética con
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“.el” se complicara entre las otras opciones de direccionales al estar ya
morfologicamente incompleto.
Con respecto a la expresion “aqui estoy”, en la oralidad se puede

escuchar estas dos formas:

li’une

“Aqui estoy” 1’ oyune

En la expresion li’une existe una contraccion con la elision de una clase
léxica muy importante que es el existencial oy. Si se analiza
morfologicamente para su escritura, en la expresion li’ oyune se puede

apreciar estas dos clases léxicas:

i’ oy-un=e
aqui EXIST-B1-ENCL
‘Aqui estoy’

Si no se hace este analisis y si no se tiene el “cuidado” gramatical,
ademas si se consideran estas como variantes, se tendra estas dos formas
en la escritura, cuando en términos didacticos, en li’'une se omitiria una
explicacion gramatical y en cambio solo se tendria el criterio de “porque asi
se dice en mi variante”.

Lo mismo sucede con la expresion “vengo de”, en el habla oral se

puede escuchar estas dos expresiones:

likemuntal

Vengo de likemun talel

Muchos hablantes en el discurso oral estas dos expresiones la
consideran como variantes, y algunos docentes y escritores lo trasladan asi
en la escritura. Sin embargo con la expresion likemuntal existe una
contraccion que pareciera conformar una sola palabra, cuando realmente

son dos clases léxicas, ademas de que se elide el sufijo “-el” de un lexema.
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Considerando las pautas morfologicas, ésta se conforma de dos raices

léxicas como se puede observar en el siguiente ejemplo:

likemun talel

lik-em-un talel
levantar/empezar-PERF-B1 DIRECCIONAL
‘Vengo de’

Otro ejemplo en donde se necesita de normas gramaticales para que en

términos pedagogicos pueda ser usada, es con las siguientes expresiones:

cK’u sha?
“COmo es?” ¢K’u x-elan?
C H
¢K’u s-elan?

cK’u yelan?

De estas cuatro formas la expresion ¢K’u yelan? pedagogicamente
existen elementos gramaticales que permiten explicarlo a través de un

paradigma con las marcas de persona, que son las siguientes:

1?2 persona J- / K-
2% persona A- /Av-
3% persona S-/ Y-

La palabra “y-elan” corresponde a este paradigma en donde el prefijo
y- corresponde a la marca de 3% persona del posesivo, mientras que las otras
expresiones, pareciera ser que no se pueden sustentar con argumentos
gramaticales y que seguramente tendran otras explicaciones mas
fonologicas o pragmaticas.

Estos son solo algunos de los muchos casos observados que necesitan

de una explicacion morfolégica para su escritura y que esto permita
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fortalecer un método de ensenanza aprendizaje sobre todo cuando se
adquiere como segunda lengua.

Por otro lado existen otros rasgos linguisticos que permiten reconocer
el origen o la region de los hablantes al hacer uso de ciertos elementos
léxicos, como por ejemplo en la expresion de “muy bueno”, se puede

encontrar las siguientes expresiones en diferentes variantes:

Toj lek Variante de Chamula
“Muv bueno” Lom lek Variante de Huixtan
y Ven lek Variante de Chenalho

Animal lek Variante de Zinacantan

En estas expresiones léxicas es donde se necesita de consenso con los
docentes para elegir una expresion que sea mas “aceptada” para su
ensenanza, no sin antes senalar que en tres de estas cuatro variantes, el
superlativo “muy” viene de préstamos linguisticos. En este caso lom viene
de la lengua tseltal, y ven “bien”, asi como “animal” vienen del espanol que
se han lexicalizado en el Bats’i k’op, sin embargo, si no se tienen estos
elementos de analisis linglistico, en el aula y en los textos se presentan
estas formas de expresion, por lo que es necesario realizar un consenso y
explicar cada una de estas variantes para no generar confusiones con los
que aprenden esta lengua.

En términos generales son estas las caracteristicas de la variante
académica. Debido a que esta variante se apega a las normas gramaticales,
se evitarian los prejuicios linguisticos, toda vez de que se estan
considerando las propias reglas de la lengua, mas no del habla particular
de una comunidad, y que por supuesto, con esta variante académica, el
alumno o aprendiz de esta lengua, si podra entablar comunicacion con el
resto de las otras variantes linglisticas.

Para las dificultades en la escritura que impliquen estudios linglisticos, se

dejaran con una norma (tentativa) para luego realizar estudios y establecer
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una norma mas concreta, y con esto lleve de manera mas certera la
aplicacion de la norma en la escritura.

Todos los planteamientos antes senalados, permitirian ampliar el
consenso del uso “correcto” de algunas palabras en diferentes textos, que va
desde lo que Cassany y otros (2003) le llaman textos instructivos como
(instrucciones de uso, recetas de cocina, 6rdenes, ejercicios fisicos, etc.;)
textos académicos, textos literarios, textos comunicativos (cartas, notas,
curriculums, avisos, informes, anuncios), entro otro tipo de textos. Para las
cuestiones de las ciencias disciplinares, es necesario la creacion de
neologismos para ampliar el campo semantico de las lenguas, o realizar
préstamos linglisticos de otras lenguas mayas que correspondan a la
misma familia linglista, esto permitira eficientar la lecto-escritura
consolidando una comunidad linglistica académica mucho mas amplia
para hacerle frente al desplazamiento lingtiistico del espanol, asi como en el
plano pedagogico implementar metodologias de ensenanza mucho mas

unificadas, que tratar de hacer una metodologia por cada variante.

Profesor Exclusivo

Esta propuesta consiste en contratar un docente hablante de una sola
variante para impartir clases en un grupo exclusivo durante toda la carrera
en la region didactica intercultural del Bats’i K’op. En este caso se evitaria
el uso de otras variantes lingliisticas porque el docente impartiria desde su
variante. En cuanto a los alumnos hablantes y no hablantes, tendrian que
adaptarse a la variante del profesor independientemente de la variante que
dominen los alumnos que son hablantes. De esta forma, evaluar el nivel de
aprendizaje de los alumnos, solo sera posible con el profesor designado. Esta
propuesta, se supone, “garantiza” la comunicacion con la comunidad
lingliistica a la que pertenece el docente, por lo que el alumno tendria en
algin momento que irse preparando para enfrentarse con otra comunidad

lingliistica en donde quizas lo aprendido no sea tan funcional en términos
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comunicativos, pero en cambio, podra comunicarse con la variante del

docente.

Variante exclusiva
Esta otra propuesta, es también una peticion de algunos alumnos, el de
elegir una sola variante que se use para la ensenanza en la region didactica
intercultural del Bats’i K’op. Esto implica seleccionar una variante entre las
mas representativas, es decir, aquella que tenga cierto “prestigio” ante las
otras o la que mayoritariamente se usa, para ello, tanto docentes como
alumnos, se adaptarian a esta variante para poder establecerla como la
variante “oficial”, sin embargo, no se tendria la oportunidad de conocer otras
variantes, mas que dominar la que se ha establecido. Esta opcion, también
evitaria la confusion con el resto de las variantes, y posibilitaria una
comunicacion eficaz en esta region didactica intercultural del Bats’i k’op,
aunque el alumno tendra ciertas complicaciones cuando se tope con otros
hablantes de otras comunidades linglisticas.

Estas tres propuestas presentadas con la finalidad de darle solucion
a la complejidad de las variantes linglisticas en la ensenanza-aprendizaje
del Bats’t k’op, tendra efectividad solo cuando exista un consenso y
conviccion por cumplir con la mision de la Universidad, y que de manera
conjunta se busquen las soluciones mas eficaces para que el Bats’i k’op

trascienda como cualquier otra lengua en este espacio académico.
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El haber abordado una investigacion en Estudios Regionales como esta,
implico primeramente construir una region en particular como la
REDINBAK’ para enfocarse en las problematicas que solo en esta se
presentan. Razon por la cual, las complicaciones en la ensenanza-
aprendizaje del Bats’i K’'op en la Universidad Intercultural de Chiapas que
trastoca el cumplimiento de la mision institucional de manera adversa, se
plante6 como una problematica regional. Por lo que llevar a cabo esta
investigacion exigio, de todas las metodologias sobre estudios cualitativos,
usar la mas pertinente para abordar la problematica junto con los sujetos
sociales implicados de esta region, y ademas, proponer también en conjunto
las posibles soluciones, cualidades que la metodologia de investigacion
accion participativa permitié realizar. Asi mismo, por la complejidad de la
problematica implicé abordarla desde diversas teorias disciplinares tal como

el Doctorado en Estudios Regionales exige.

De esta forma, tanto la construccion de la region de estudio en
particular, la adecuada metodologia usada para esta investigacion, asi como
el analisis de la problematica desde lo transdisciplinar, permitieron obtener
propuestas colectivas para solventar la problematica presentada en esta

region.
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La Universidad Intercultural de Chiapas, es un espacio académico
multicultural y plurilingtiistico al que se la denominé en esta tesis como la
Regién Diddctica Intercultural del Bats’t K'op (REDINBAK’). Dentro de su
mision institucional como ya se vio, es ensenar a los alumnos una lengua
originaria para que puedan entablar un vinculo con las comunidades en su
lengua materna. De esta forma, las lenguas originarias se imparten como
un eje rector en cada una de las carreras que ofrece la Universidad.

El interés de esta investigacion nacio a partir de la observacion de que
muchos estudiantes que no son hablantes de las lenguas originarias, entre
ellas el tseltal, tsotsil, tojolabal, ch’ol y zoque, que son las que se ofertan en
esta Universidad para que los alumnos las adquieran, no las dominan. En
este caso en particular, interes6 analizar las dificultades que se han
encontrado en la ensenanza del Bats’i K’'op en especifico, razon por la cual,
se optdé por una metodologia de investigacion accion participativa para
encontrar las posibles soluciones en conjunto con los docentes de esta
Universidad que imparten esta lengua.

En un primer momento intereso saber ¢de qué manera los docentes del
Bats’i k’op estan enfrentando los retos de la ensenanza en una region
intercultural como la UNICH para cumplir con el propoésito institucional? Y
que en consecuencia permitiera conocer las diversas complejidades que
dificultaban la ensefnanza, para luego implementar una propuesta de
solucion en esta REDINBAK'.

Para ello, se tuvo que recurrir a diversas disciplinas para analizar esta
complejidad sobre la ensefianza del Bats’i K’'op. Como se pudo observar,
desde la antropologia se explico como la lengua e identidad del hablante
influye en la conservacion de las particularidades linglisticas de su
comunidad complicando hasta cierto punto la aplicacion de la norma de
escritura y la estandarizacion lingliistica para la ensefnanza. En cuanto a lo
sociocultural permitio entender como los hablantes del Bats’i k’op demarcan
su identidad a través de los constructos sociales desde una comunidad

cultural y linglistica, lo que ha permitido la multiculturalidad y la
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pluralidad linguistica dentro de la Regién Diddctica Intercultural del Bats’i
K’op (REDINBAK’), pero también las complejidades que llevan consigo el que
los sujetos sociales se encuentren dentro de esta diversidad. Desde la
comunicacion permitio el analisis y la reflexion sobre la identidad visual que
proyecta al publico la Universidad acerca de la diversidad cultural y
lingliistica, pero también sus contradicciones sobre como esta
interculturalidad se esta llevando a cabo, que mas bien es un ejercicio de
multiculturalidad. Asi mismo, se expone la incursion de los hablantes de
esta lengua en diversos medios de comunicacion, tanto de telefonia celular
asi como de las redes sociales, pero en cambio, en la region didactica
intercultural se presenta una ausencia de estas herramientas digitales para
la ensennanza de las lenguas, lo que de alguna forma contrarresta la mision
institucional; por otro lado, desde la cuestion pedagogica, permitio
comprender las complejidades y necesidades existentes entre docentes y
alumnos ante la falta de un programa, asi como la falta de un consenso
sobre los criterios de ensefnanza que permitan observar los niveles de
aprendizaje de los alumnos; en lo que respecta a la linglistico, se evidencio
que el no tener conocimiento sobre las estructuras gramaticales de la lengua
Bats’i k’op, tanto en los docentes como en los alumnos que son hablantes
de esta lengua, la comunicacion y la ensenanza a través de la escritura se
vuelve un tanto compleja debido a que optan por escribir “segtin su variante”
tal cual en la oralidad, a pesar de que la Norma lingliistica senale ciertas
reglas en la escritura, pero el hecho de que no sientan representacion de su
variante y omitan estas reglas, en términos pedagobgicos se vuelve confuso
e improductivo cada semestre para los alumnos que aprenden el Bats’i k’op
como segunda lengua al no haber una escritura estandar; y por ultimo,
desde la sociolinglistica se analizo y se observo como las actitudes
lingliisticas que tiene los hablantes con respecto a las variantes de la lengua
Bats’i K’op, se vuelve una cuestion muy relevante de como en la academia
dificulta ciertos procesos de normas y consensos que afectan a la ensenanza

dentro de la REDINBAK’.
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Después de haber realizado esta investigacion de manera
transdisciplinar en torno a las problematicas senaladas, se pudo observar
que la mision institucional no se cumplia, y que esto se debia a diversos
factores, entre ellas por las variantes linglisticas del Bats’i K'op, la falta de
formacion de los docentes en la didactica de las lenguas, la falta de
programas y metodologias de ensenanza de esta lengua, asi como otros
factores a nivel administrativo en la conformacion de los grupos mixtos por
ejemplo.

En cuanto a la primera problematica, las variantes linglisticas han
jugado un papel importante para no darse una ensenanza eficaz, toda vez
de que los alumnos en cada ciclo escolar tienen que “aprender” una variante
distinta dependiendo del profesor en turno que les toque, por lo que en
términos pedagogicos y linglisticos segun manifiestan, se pierden las
secuencias didacticas, situacion que algunos de los profesores también han
expuesto dicha problematica.

Aunado a esto, como se pudo ver, tampoco existen materiales
didacticos propios para la ensenanza de esta lengua, la mayoria de los textos
escritos son meramente literarios que pueden servir como apoyo didactico,
pero que no son herramientas apropiadas en términos pedagogicos, y los
pocos manuales o diccionarios existentes, todo parece indicar que no son
usados en este espacio de ensenanza como lo sefialan los propios alumnos,
o simplemente por prejuicios linglisticos evitan usar materiales cuando no
sienten la representacion de su variante en algunos textos como la Norma
de la escritura de la lengua tsotsil que de alguna forma esta permitiria
unificar una escritura, sin embargo, como se pudo observar, existe un
estrecho vinculo entre las variantes linglisticas de los hablantes con las
identidades regionales, por lo que muchos prefieren seguir escribiendo como
“hablan” (que muchas veces se caracterizan por contracciones y elisiones
fonéticas) que usar una norma en donde no sienten representacion de su
variante. Esto ha dificultado también establecer esquemas uniformes para

la ensenanza afectando, sobre todo, a los que aprenden el Bats’i K’op como
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segunda lengua, debido a que tampoco existe un programa que permita usar
una variante académica para unificar las “diferencias lingliisticas” entre una
variante a otra.

Con lo anterior, se suma a que los docentes tampoco tienen una
formacion profesional para la ensenanza de las lenguas. Muchos de los
docentes son autodidactas en su propia lengua, y pocos tienen una
formacion para la ensenanza de estas. Esto, como se ha observado, ha
afectado también para que no se logre la mision de esta Universidad. Asi
mismo, se suman otros factores como el hecho de que se conformen grupos
mixtos, es decir, en un mismo salon, conjuntan a los hablantes y no
hablantes que tienen que desarrollar distintas habilidades lingiisticas, por
lo que también ha sido un factor que ha limitado el aprendizaje de esta
lengua.

Con todos los factores antes senalados, en conjunto con los docentes
de esta region didactica intercultural, se propuso soluciones,
especificamente sobre las variantes linguisticas, que pudieran solventar esta
complejidad presentada. Para ello se plantearon tres propuestas:

1) Variante académica. Esta como se pudo apreciar, seria aplicada
bajo un criterio pedagogico y lingliistico que evite las complicaciones
con las variantes dialectales, que ademas permitiria cumplir con el
propodsito del modelo intercultural, que es el de enriquecer el
conocimiento a partir de otros saberes, porque se retomarian
conceptos y elementos gramaticales de otras comunidades y
variantes linglisticas del Bats’i k’op, que quizas en algunas
comunidades linguisticas no las tengan o las hayan perdido, pero
en cambio, a través de esta variante se enriqueceria para revitalizar
la lengua a través del léxico y algunos otros elementos gramaticales
que pedagogicamente tendria un claro proposito de cumplir con la
ensenanza-aprendizaje intercultural.

2) Profesor exclusivo. Esta propuesta consiste en contratar un

docente hablante de una sola variante para impartir clases en un
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grupo exclusivo durante toda la carrera en la Regién Diddctica
Intercultural del Bats’i K’'op. Segun esto, se evitaria la confusion
entre las otras variantes existentes, y en cambio permitiria el
aprendizaje de esta lengua, sin embargo, esta propuesta, rompe con
los propésitos interculturales.

3) Variante exclusiva. En esta propuesta, implica elegir una sola
variante, con mas “prestigio” segun los hablantes, que se use para
la ensenanza en la Regién Didactica Intercultural del Bats’it K'op, y
en consecuencia todos por igual aprenderian y dominarian esta
variante para garantizar su ensenanza-aprendizaje, propuesta que
como se podra observar, también contraviene el dialogo sobre la

diversidad de conocimientos.

Con estas tres propuestas antes senaladas, que fueron producto de los
talleres que se llevaron a cabo en la Universidad Intercultrual de Chiapas
con los docentes, son los posibles caminos que se trazaron para darle
solucion a las complejidades antes descritas en torno a la ensenanza-
aprendizaje del Bats’i K’op. Sin embargo, es prudente senalar que para llevar
a cabo alguna de estas tres propuestas antes senaladas, se necesita de
mucha sensibilidad, apertura y consensos tanto de docentes como de
directivos para encaminar esfuerzos y en cosecuencia se cumpla con los
propositos institucionales en esta Region didactica Intercultural del Bats’i

k’op.

Por ultimo, es preciso senalar que la situacion politico sindical por la
que atravesé la Universidad Intercultural de Chiapas durante esta
investigacion, también es otro factor que incide de manera negativa en la
ensenanza-aprendizaje de las lenguas originarias, por lo que es un tema que
debe ser abordado para las futuras investigaciones y asi ampliar el analisis
de esta problematica, ademas de que afectéo en gran medida los planes

originales de esta investigacion en lo que respecta a las fases que se habian
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considerado. Sin embargo, es importante hacer mencion que aun fuera de
los tiempos, posteriores a esta investigacion, se le ha estado dando
seguimiento como parte de las actividades institucionales para el Centro de
Revitalizacion y Estudio de las Lenguas (CREL) de la UNICH, del cual se
agendaron reuniones con los docentes de lenguas originarias y sobre todo
con los del Bats’i k’op, para la elaboracion del glosario de la variante
académica y el método de ensennanza para su aplicacion dentro de las aulas,
por lo que los resultados de su aplicacion, seguramente coadyuvaran en la
mision institucional.

Asi mismo, esta investigacion de estudios regionales en torno a la
ensenanza-aprendizaje del Bats’i K’'op, ha sido un parteaguas para futuras
investigaciones, por ejemplo, en areas como la psicolinglistica y la didactica
de las lenguas que poco o nada se sabe en esta region Didactica Intercultural
del Bats’i k’op, por lo que se requiere conformar equipos de trabajo para que
a través de un Cuerpo Académico, como el de Lenguas originarias y
educacion intercultural de la UNICH, pueda impulsar proyectos de
investigacion para estudiar a las variantes dialectales con mas profundidad
con el apoyo de los estudiantes, y se pueda trazar en conjunto lineas de
investigacion desde el eje linglistico, pedagoégico y en el plano de la
educacion intercultural, y que ademas se puedan realizar investigaciones
con otras lenguas, otras regiones, tanto a nivel estatal como nacional, o a
través de otras instituciones educativas encargadas de la ensefnianza de
lenguas originarias asi como de otras Universidades Interculturales
establecidas en distintos estados del pais para comprender y dimensionar

esta complejidad de la ensenanza aprendizaje de las lenguas originarias.
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UHIVERSIDAD AUTOMNOMA DE CHIAPAS Z+ I-‘—L i ‘
DOCTORADO EN ESTUDIOS REGIOHALES -

Doctorado en
Estudios
A BT RS Eeginnales

Folio:

FICHA DE IDENTICACION PARA ESTUDIANTES DE LA UNIVERSIDAD INTERCULTURAL DE
CHIAPAS

Propdsito: Levantar el registro de estudiantes para conocer su origen y dominic de la lengua originaria tsotsil
gue serviran de referencia para |z investigacion del Doctorade en Estudios Regionzles.

Mombre:

Sexo: Edad:

Semestre:

Carrera:

Lugar de origen:

Municipio:

iEres hablante de la lengua tsotsil? Si No

dQué variante del tsotsil?

£Qué otra lengua dominas?

¢ Te gustaria participar en una investigacion sobre el aprendizaje de la lengua tsotsil?

Si Mo

Datos de contacto

Correo electrénico:

Teléfono:

Facebook:




Anexos

g > ‘
f % B UNIVERSIDAD AUTONOMA DE CHIAPAS | .' =il
il A DOCTORADO EN ESTUDIOS REGIONALES s
5 2 W= Doctorado en
Estudios
ALTOROMA Regionales
GUIA DE ENTREVISTAS A PROFESORES
Nombre:
Grado de estudios y carrera:
Lugar de origen:
Municipio:
Adquisicion de la lengua
¢éLa lengua tsotsil es su lengua materna? Si No
¢Como la aprendio?
Contexto lingiiistico familiar
¢Sus dos padres hablan la lengua tsotsil?
¢ Toda su familia habla en tsotsil?
¢Son de la misma variante? Si No ¢Cudles?
¢Ha tenido alguna dificultad de comprension con las otras variantes? Si No

¢Con cual y por qué?

¢Con qué variante se le dificulta la comprension? ; Por qué?
¢Con qué variante se le facilita la comprension? ; Por qué?
¢Qué variante es la que habla?

¢ Por qué prefiere hablar en esa variante?

¢Qué otras lenguas habla?

¢Qué otras lenguas hablan sus padres?

Contexto lingiiistico sociocultural

¢ Como distingue cultural y lingGisticamente a los hablantes del tsotsil?

¢ Usted como distingue las variantes linguisticas?

¢ Cree que las variantes linguisticas sea algo muy representativo para la identidad de los
sujetos que hablan esta lengua?

¢Qué dicen sus padres con respecto a las variantes linguisticas?

¢Hay alguna preferencia linguistica de sus padres? Si No éPor qué?
¢Usted con qué variante se identifica mas? ¢ Por qué?

¢ Ha tenido alguna experiencia negativa por el uso de su variante con respecto a las otras
variantes?

Contexto cultural, lingiiistico y pedagogico en la UNICH

¢Como se identifica en esta Universidad Intercultural?

¢ Como hace notar su identidad en esta Universidad?

¢Qué representa para usted la Universidad Intercultural con respecto a las otras
Universidades?
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§'§ 'é 3 UNIVERSIDAD AUTONOMA DE CHIAPAS | -

:;;;'f{ i DOCTORADO EN ESTUDIOS REGIONALES o =

SN prans Estudios
A

ALTONOM Reglonales

¢ Qué dificultades has tenido en la ensefianza del tsotsil?

¢ Pedagogicas, linguisticas, administrativas, tiempos de la ensefianza, practica
sociocultural?

éPuede reconocer cultural y linglisticamente a un hablante tsotsil en la Universidad?
Si No ¢Como?

éPuede reconocer las variantes linguisticas del tsotsil que se hablan en la Universidad?
Si No ¢Como?

¢Puede reconocer la variante linguistica de sus compafieros de trabajo? ; Cuales?

¢En la escritura también se pueden reconocer las variantes linguisticas?

Si No ¢Como?

¢ Ha tenido alguna dificultad en torno a la ensefianza del tsotsil con sus variantes?
¢Cual o cudles? (Estrategias de ensefianza, tiempo para la ensefianza, materiales
didacticos, practica)

¢Como trabaja con las variantes linguisticas del tsotsil en la ensefianza con los hablantes y
con los no hablantes?

¢ Conoce la normalizacion de la escritura?

¢La usa para su clase? ;Qué otros materiales usa?

¢ Usted cree que sea necesario normalizar la escritura del tsotsil?

¢Estaria de acuerdo en que se homogenice la ensefianza de la escritura del tsotsil?
¢Qué cree que haga falta para mejorar la ensefianza de la lengua tsotsil?

GUION DE PREGUNTAS PARA EL ANALISIS DE TEXTO EN TSOTSIL
¢ Qué puede comentar sobre los textos en tsotsil?

¢Puede reconocer de qué variantes son?

¢Encontro alguna dificultad en la lectura? NO___Si____ ;Cual?
¢Encontro algun error? NO___Si___ ¢Cual?

¢ Usted cree que esté bien escrito?

¢Entendio todo lo que dice el texto?
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Doctorado en

Estudios
Regionales

GUIA DE ENTREVISTAS A ALUMNOS

Nombre:

Edad:

Semestre:

Carrera:

Lugar de origen:

Municipio:

Adquisicion de la lengua
¢La lengua tsotsil es tu lengua materna? Si No
¢ Como aprendiste?

Contexto linglistico familiar

¢ Tus dos padres hablan la lengua tsotsil?

¢ Toda tu familia habla en tsotsil?

¢Son de la misma variante? Si No éCudles?

¢ Has tenido alguna dificultad de comprension con las otras variantes? Si
¢Con cuadl y por qué?

¢Con que variante se te dificulta la comprension? ; Por que?
¢Con qué variante se te facilita la comprension? ; Por qué?
¢Qué variante es la que hablas?

éPor qué prefieres hablar en esa variante?

¢Queé otras lenguas hablas?

¢Qué otras lenguas hablan tus padres?

Contexto lingtistico sociocultural
¢ Como distingues cultural y linglisticamente a los hablantes del tsotsil?
¢ Como distingues las variantes linguisticas?

No

¢Crees que las variantes linguisticas sea algo muy representativo para la identidad de los

sujetos que hablan esta lengua?
¢Qué dicen tus padres con respecto a las variantes linguisticas?

¢Hay alguna preferencia linguistica de tus padres? Si No éPor qué?

¢Con que variante te identificas mas? ¢ Por qué?

¢Has tenido alguna experiencia negativa por el uso de tu variante con respecto a las otras

variantes?
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AVTONROMA Regionales

Contexto cultural, lingliistico y pedagogico en la UNICH

:Como te identificas en esta Universidad Intercultural?

¢Como haces notar tu identidad en esta Universidad?

¢Que representa para ti la Universidad Intercultural con respecto a las otras
Universidades?

¢Que dificultades has tenido en el aprendizaje del tsotsil?

¢ Pedagogicas, linguisticas, administrativas, tiempos de la ensefianza, practica
sociocultural?

¢Puedes reconocer cultural y linglisticamente a un hablante tsotsil en la Universidad?
Si No ¢Como?

¢Puedes reconocer las variantes linguisticas del tsotsil que se hablan en la Universidad?
Si No ¢Como?

¢Puedes reconocer la variante linguistica de tus companeros de trabajo y de tus profesores?
¢Cuales?

¢En la escritura también puedes reconocer las variantes lingUisticas?

Si No ;Como?

¢Has tenido alguna dificultad en torno al aprendizaje del tsotsil con sus variantes?
¢Cual o cudles? (Estrategias de ensefianza, tiempo para la ensefnanza, materiales didacticos,
practica)

¢Como has aprendido entre las variantes linguisticas del tsotsil?

¢ Usas alguna variante en especifico del tsotsil? ; Por qué?

¢ Qué variante usas mas?

¢ Conoces la normalizacion de la escritura?

¢La usas para tu clase? ¢ Que otros materiales usas?

¢ Crees que sea necesario normalizar la escritura del tsotsil?

¢ Estarias de acuerdo en que se homogenice la ensefianza de |a escritura del tsotsil?
¢Que crees que haga falta para mejorar la ensefianza de la lengua tsotsil?

GUION DE PREGUNTAS PARA EL ANALISIS DE TEXTO EN TSOTSIL
¢Que puedes comentar sobre los textos en tsotsil?

¢Puedes reconocer de qué variantes son?

éEncontraste alguna dificultad en la lectura? NO___ Si__ ;Cual?
¢Encontraste algunerror? NO___ Si__ ;Cual?

¢ Crees que esté bien escrito?

¢Entendio todo lo que dice el texto?
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LECTURAS EN BATS’I K’OP (TSOTSIL)

‘9 R es.  Jbik'tal

Li jkuxlejal ta jamal osile toj k'upil

= ] i et sba..Li'e toj lek stak' jchi'in jba xchi'uk li
NG S k'usi lek xch'i x—ayan ta osil balamile;
R lek stak' ta jk'upin nichimetik, mutetik,
e o 7777 teletik xehi'uk skotol k'usi oy 1i' nopol bu
B N R, nakalune. Manchuk me tzotz li kuxlejal
Far ot iz oo li'e ja’ skoj ti oy ep li me'nale. Vu'une ta

jkolta jba ta stuk'ulanel chij, skuchel si', slupel vo' xchi'uk k'usitik
van sk'an pasel; pe skoj ti nom to ta xich' pasel skotole xchi'uk ti
bikitun toe, chilub ta ora, jech no'oxtok ta jkolta jba ta abtel ta
chobtik xchi'uk li jtote. Ta xyal ko'on yu'un xkil li stenlejaltike,
chiyalbun 1i jtote mu xa la jechuk k'u cha'al vo'enee, ti lek chak'
ixim chenek'e; skotol ti k'usi ta jtz'untike lek to'ox xlok', ja'uk li'e
mu xa xak', li jch'ulme'tik balamile lub xa, li jch'ultotike mu xa
sk'an xak' tal vo' yo' k'uxi sma'alta li ovol tz'unubile.

Ta jbik'tale toj jvokol no'ox ya'el, ja' yu'un ep kunin chi'iltak
chchamik ta skoj chamel, yu'un mu'yuk stak'in xba sa' spoxilik ta
stojol jpoxtavanej; jech no'xtok k'alal oy buch'u xvulik ta
xjulvanike, chixi'kutik ja' chkaltutik ti mi ma'uk van spoxil ti
chamel chak'ik komele, melel xkilkutik ti yu'un mu xkol li
chamele, ja' no'ox ta xcha' ipaj o. Kalal oy jutuk jtak'inkutike
ChﬂJatkutilec ta stojol li j-ilole, yu'un ono'ox xlaj li tak'ine, sk'an
Chl‘{h' manel ti k'usitik sk'ane: kantela, pox, kaxlan, pom, presko,
XCI_H'U]& k'usitik yan, mu stzutz li tak'ine, ja' lek te ta jtz'ikutik
Skuxul li chamele, ja' ta jmalakutik k'usi xal tal i kajvaltike.

v Ti jbik'tale bak'intik toj vokol ya'el, ja' yw'un mu x-ayen 1‘;‘;

it el ]'&uch'(l)mtutike, k'alal chibatkutik ta c}uwt ta Jumt‘kl e

ChOII:e]Sk f-lk"c.lhl nanolajele, ta xbik'taj no'ox ko nton t1 3‘“51 ::k:l o

No'ox te, Jovil muk'usi ta jmankutik ja' mu'yuk @1 jtak'inkutike, J
a st jlukumkutik ta skoj.

Oy bak'intik chibatkutik xchi'uk _

» ¢hba jmilkutik tal unin mutetik yu'un ta)

. ‘0 t
- kunin chi lltak ta yu
te'etik ti'kutik, mu’
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(1TULEL CHAUK

el

1 sakil vinik, xtc’et no’ox la. chanab, jup py,,
ovin) ey la nakal ta xokon svitsal
O i jeicl jlropojeletike sk’anojik la tajmek yu'up |y
K ek yolone, xchi'uk 1a ja’ yaj ilolik skotolk
kreme, jujun la sob, @ SpS lol:: el sat k'alal xkajet loke| |
chul Kak'ale, Ti vinike lck la yo'on tajmek skotol Ia chich
muk’ ti jeh'icl jk’opojelctike, muk’la ta alel me ta sob, me
ta ak'ubal chbat sk’cl ti yaj chameltake, yu’un ja’ no’ox stk
xkol yu'un skotol ti jchameletike, kK’usuk la chamelal staoj f
jeh'iel jk'opojeletike muk’ la ta alel; li vinike chajal la xil sko-
tol, mu k’usi makal, yiloj ti K’usitik chopolik ta steklumale,
mu la bu smak, yak’ ta ilc ta xchi’iltak li K’usitik chopole.
Va'iun ti vinike ¢p la lok’ skronta, ilbajinat la tajmek yu'un
skotol ti pukujetike, muk’ la bu ik’ot ta yo’on skotol li K'usk
tik cha’lcate, jun no’ox la yo’on tajmek muk’ la bu yich'ulan
ta muk’ ti k’ak’al satibile.

Va'iun ti krem une, oy to cha’vo x-chi’iltak ti ja' I2 Yec.h
XCh.,:i lel K'ucha’al i stuke, ti ja’ la yech yich’ojiktal stsats®!
sutub i | E “ffk, la S;’)as sba ta chauk, li cha'vo

Li vinik jiaeja lavo. 2
ta Sko’Oltasiisviyih,m la, 0y l'a Yi!el _]un tsatsal an;:’s
¥ip Xchiuk le:n “h Uk,'s,na oj la li viml.ce mu la St-avo’nc cotl
me'ile, yakly g, ants, ja’ la yech albil yu'un u’ o poit*

2 yilel ta.pasel ta kanal li yipe, V3'

11 VO'NLE:
la yo'on tymek,
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CH'ICH CHKUNIJ TA VINA JEL

e

Ta YOLON XOJOBAL JMEME'TIK ta xanav, chil snak’obal, ti jela-
eme, ch-ik'at e'ch’el ta jteklum, cha’i chbak’anuk ti te’etike,
wchi'uk ti sikil ik’e, stoy muyel sat ta sk’el ti vinajele, tsoj xa kilil laj
yil ta sti’il jmeme’tik ti juju e’chel ta xjamub xa tajeke.

Xi'el xa bat ta anil ta jteklum xchi’uk xnopnun ech’el ti k’usi laj
spas yil i jmeme’tike, ja’ ti yu'un jmoj xko’laj sme’ik ta xchabiatik
yu'une, tey ch-anilaj o, chk’oponat lajya’i, “pojun xa un kol, ti
pukuje chi smil xa tajek, li vu'un jtuke mu xu’ ku’un jpojba, ta
ik'an cha kolta un, la’ ta anil”.

Vechi sk’el spat xokon ti mole, sk’el buch’u ta xk’oponat, ch’abal
buch’u, jech no’ox xtok, stam ech’el sbe, tey no’ox k’opoj xtok ti
yw'un tsk’antajek pojele, tey vechi jlikel; sbuch’u ta sk’oponun taje?,
ibuch’u ti ta sk’an ta jpoje?-, xi la ti mole.

Jun jk’opojel ta vinajel ta x-albat; “vu’un kol, vu’un ame’ikun ti
cha schabiik jujun ak’obal tajeke, ti pukuje ta xutilanuntajek, ta
smilun ya'i” xi la ti jch’ulme'tike.

Lastak’ li mole; “k’uxi chkut ta jpojot vu’une, ti li’'oyun ta sba li
banomile, k'usi xu’ ta jpas k'uxi ta xkut ta jpojot, k'uxi chkut chi
Kot tey, ¢ vu'une jeche’ mu k’a’molun” xi la, ti yu'un sk’eloj o
el vinajele, ayan ch’inik slok’em vo’ ta sat, tey jlikel ta xtaki-
lanuk.yu’un ti mu sikil ik’e.

.;’Jcl:ljillme’tike lajyalbe li mole “ba alanbo jteklum ti yu'fm tﬂ;
W'nton E’:lnel tajeke”, mu’yuk xa la smala, anil xaf bat ta spu?u
Muky al o bu ta stsob sbaik paxonetik tey ta ]teklurn’ yu'un

, lajyalanbe ti xchopolal ti jmeme tike.
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OPLAL JVAN ROMINKES JTT
SK SULELAL XCHI'UK MAKTIN
CH Y ERES TI OY SVU'ELE

 PERES

Ta POKO' VO'NE TA slumal oy to’ox la jun
vinik, ja’ sbi Jvan Rominkes, li yajnile ja’ la sbi Xrominka Peres ja’ la
itf Chulelaletik, ta la sti’be xch'ulel li viniketike, antsetike, xchi’uk li
ololetike. Mu la sk’an sve’ik lek ti ixim chenek’e yu'un la mu’yuk mu
chayik. Yu'un la ti xch'ulel kirixanoetike ja’ la lek mu cha'yik.

Ta sventa ti oy jti’ Ch’ulelale ep xa’ox icham li kirixanvetike. Li jti’
ch'ulelale skotol k’ak’al ta xlok’ik ta vu’lal ta jujun naetik xchi'uk li
yajnile. Ta slapik batel nukulil me’el, nukulil chij, nukulil kotom, xchi’uk
taxich’ batel jun son. Ja’ la jech ek li yajnile ta la xich’ batel jun smuk’-
tason. Ti k'alal la ta xk'otik ta jujun naetike xi la ta xk’ot yale: ;Me 1i’
ojote kompare? Li yajval nae xi la ta stak’e; li’ oyune kompare. Li Jvan
~ Rominkese ja’ 0 la ta xlik stijik son xchi’uk li yajnile, ta la xk’ejinik; xi la
-~ @xalike. Kompare, kompare, komare, komare, takin ko'nton chka’ay,
| Chf’gnai_ ko'nton chka’ay, ak’bun junuk avol, ak’bun junuk anich’on,
iunutll(n Olgl*ﬂ( atsgb. Tiva'ay la ta xale, yu'un la ta sk’an ta sti’be xch’ulel
A Yal,"?l‘nafe ta'la snak’ ta anil skotol li yalab xnich’nabe, ta
meyil | olomlutl:keum blﬂetll’k, li yantike ta la xmuyik ta jol naetik. Yu'un

lsog XChi’uketa k” ta la sti be xch'ulel ta ora. K’alal me lajyo’nton ta sti-
Udony 1+ eurnol:?, Xi la ta xale: jMe ta xa vak’bun junuk li avol
Kaly) taXVOk,YgYal_ Nae xi Ia ta stak’e, mu’yuk kol jnich’onkutik yu’un
stale, me myy’ Jjune ta xcham no’ox ta anil. Li Jvan Rominkese xi la
Uyajy Nagy; laytzk av?l anich’onike, ja’ lek ja’ jo'ot ak’bun li ach’ulele.
tak'e; mu'yuk ta xkak’bot li jch’ulele kompare yu’un.
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Slo’il ch’ul poko’ nichim

—Yul jtaot bankil, este... mu’yuk tal julanot yu'un xka’i k'u’i ta pasik ch’ul poko’
nichim li’ ta alumalik yu’un ta vakik’ ch’ul alku’ ta ach’ul totikike...

—Vokolaval tal ajula-anune totin ta k’an chava’ik te jtradiciontutike ku’i te ta
meltsantutik te ch’ul poko’ nichime, jo’one este desde ch’in bik’itun la jchantal o
pas ch’ul nichime, la yak’ kil te muchu’ tatiketik te xotakinik yu’un ch’ul poko’
nichime porke mauk’ stekel cristianu-xa sna’ike sino ke t’ujbilno sk’elanbeuntutik
tal ch’ul totike y ja’ te la jchan tal ocha xcholel ya’uk te ch’ul nichime, y... ba kalbet
k’ui xlik tal, ta lik pastutik talel ta jtso’'mbatutike ta jnoptutik k'ui ba jsa’tutik o te
material lo que ba jtuntutik bak’in ta xa stij tatal te jujun ch’ul k’ine, ta va’ie ta
xich’ sa’el yanal ch’ul chobok, yan xa chi’iltake ta stuch’ik ch’ul nichim, yanetik
xae ta sjosik chi, ta xch’ajnuik, xch’ajnul but ba xojtutik o te ch’ul nichime,
yanetike ba tsa’ik tal ch’ul ts’eman, yanetike tsa’ik ch’ul jolte’ y ja’o me chapao te
ch’ul material te ba jtuntutike ta jtuntutik tsajal ch’ul nichim, ch’ul k’anal nichim,
ta jtuntutik ch’ul sakil nichim, ch’ul alasan y ch’ul chexe’ok, ja’ yu'un xtun ju’u
pech ch’ul nichime y yu’un sventa o juju’ peche yanetik ch’ul nichim stun cha’i
dependiendo ku’i te sbi te ch’ul nichime ja’ ech ba ochuk el o, te ch’ul nichime,
yu'un me ta... avile ba kalbet sbi te juju pech te ch’ul nichim ta pastutik yu'un
jujuvo’ cristianue ta jtso’'m jbatutik jtob, 25 ta vo’ ta jujun ch’ul k’ine yu'un ta
pastutik o ch’ul alku’ te yu'un ch’ul poko’ nichime.

Avile ba kalbet el yu’un sbi o te ch’ul poko’ nichime, va’i ta yolilal ch’ul alku’e xba
ochuk ch’ul tsajal ch’ul krus, ta xch’ul xokone ba ochuk el ch’ul chakpulan lam bi
ch’ul u, lam bi xtal ch’ul k’anal, lam bi xtal ch’ul sakil potencia, lam bi xtal ch’abal
ch’ul krus, xch’ul yolo'm ton, ch’ul xchopol xch’ixil, ch’ul sbajobil te ja ta kaxlan
k’ope martillo sbi, tsajal bik’ital luch, kexkex, tsajal xch’ixil, chan lom china, ja’o
nun to yu'un bik’it ch’ul alku’... ja’, este ta jnakantutik jujun ch’ul k’in yu’un tai
liktutike ta yoxibal ch’ul yernex yu'un sk’ak’alel jtotik ch’ul poso li’ ta jteklumal ja’
muk’ ta ch’ul k’in ku'untutik ...y chkak’tutik je'uk yu’un sk’ak’alel jtotik ch’ul
kalvario xk’ot ta jo’ob ch’ul yernex y xkak’tutik je’'uk yu’un totik ch’ul Martil ja’
yoxival ch’ul k’in nunto ta jnakantutik te bik’it ch’ul alku’e y ultimo ta xkik’tutik el

ta
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Lo’il sventa jak’vanej

Ti vone’e ja’ jech sjak’ sbaik ti mol me’ele, sjak’ yalib xbat ti stot sme’ ti kereme ba
sjak’ ti yalibe, laje xchapik xuch’ik pox x-ochik batel jayib veltae. Ti stot ti kereme
ti tsebe mi laj xa xch’ambe sbaik laj xch'umbe sbaik ti sk’ope, xbat o jun, x-och
batel ti kerem ox une ba sp’is pox, jech ti jak’'vaneje xich’ batel pox, kaxlan vaj
xch’iuk salaro xchi’'uk kokov xchi’‘uk asuka, ja’ xbat jak'vanej ubi y xchi’'uk xpox,
chich’ batel xpox chib litro, entonces ti smak sbaik chib abile, mi sta ti chib abile,
oy ja’ no’ox snop ti stot sme’ ti tsebe junox a’bil o jun a’bil xchi’uk o’lol, mi la snopik
ti xak’ xa ti nupunel ti stsebe x-ochik ti ch’amunvanej xch’amun xch’om, xch’om ti
kereme, xch’om ti tsebe, sa’ jujunuk much’u mas mol yu'un a’ xchapan, yu'un a’
k’alal xk’otik ti bue komo a’ te xbatik xu’ spasik ti paso’m k’opal sbie, oy xtal ti
xch’om ti va’i vinike a’ xtal ti sna ti tsebe, xtalik ubi a’ ti moletike a’ x-ul lo’ilajukuk,
xu’ xchol sbaik xnakiik, slikes ti slo’ilike, entoces te me xlolajik xalbe sbaik yu'un
te xtak’ivanik komel, ke mu sten sbaik, ke mu xut sbaik, jech ti tsebe xalbik komel
ak’o xch'un mantal, ak’o sob ak’o likuk, yu'un spasbe sve’el ti smalale, jech ti
kereme x-albat uk o k’'ux ak’o ya’i ti yajnile, ma’uk no’ox sa’ yajnil yu'un lik xchi’in
ti pletu o lik smil sba ti uch’ pox muk’ sabe sk’u spok’ ti yajnile mo’oj, ja’ ech
xtak’ivan ti moletike, y oy komo ke k’in o pues K’in tspasik, oy skitaraik, mu echuk
tana k’ucha’al lavi ora to oy conjunto o grupo k’usi xkaltik pero bi kitara, stijik o
sabikil much’u stijik kitara, xchapaj o ti k’ine i teme xmelet o ti xpoxike. Jech un
ja’ ech i talik ti vo’nee, pero ora to komo ke ich’ay xa mu xa echuk spasik, ora to a’
xa no’ox k’usi spasik ti tiempo tana to, a’ xa no’ox este... mu’yuk xa bu sk’anbeik
lom permiso ti stot sme’e. Ja’ xa noox este bu xlo’ilajik stukik, ja’ to xavile tey no
laj yelk’an sbaiki o ti tsebe bat ti sna vinik. Ja’ xa no’ox xtal ti stot sme’ ti vinike,
ta yalbe ti stot sme’ ti tsebe, entonces como que mu xa lomuk oy ... a veces mu xa
lekuk oy ave k’op jutuk spasik, como muk’ xk’anbat permiso, muk’ x-albat pues, a’

ech snopojik xa to, pero ora nixtok un to tiempo to siempre xnupunik xa ti civil...
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Propuesta de formato para glosario de variantes

Anexos

Variantes segun el INALI
tsotsil del | tsotsil tsotsil | tsotsil | tsotsil tsotsil tsotsil de
Tematica estealto | del del del del este | del los Altos
noroeste | centro | norte | bajo norte
tHUini!\. Las bajo a'to [S?R .
Margaritas: (Aldama, {Chamula, {Berriozabal, Crintbbal,
Nuve Hulxtan, Chalchihuitan | Las Zinacantan, . Zx.ualpa,
entre otros). Chenathé M rita (Acala, Ixtapa. § (Amatan, Huitepec
- Lhenaiho, B3NS | Toeolapa, Pa. 3an Bochil, El Ocotsl, La
Mitontic, : Nuevo Venustiano | W45 S | e Florecilta, Laz
Partelho, San Juan otros). Lt x "
Carranz, Huitiupan, Peras, entre
entre otros). Chamula, .
Teopizca, entre I.."lralflur. otros).
entre otros). Simojovel,
entre otros).
otros).
Recursos o Jo’ Vo'
© | naturales
=
_é Balamil banomil banamil
3 O’'ntonil o’onil o’onil
§ Partes del
cuerpo
38
Pronombres | o’on Jo'on Vu'un N/I Vo'on Ju'un N/I
Personales | oot Jo'ot Vo'ot Vo'ot Jo'ot
Ii'i Li'e Vo'oxuk Li'e
o’ontutik Le'ike Vo'otik Le'e Etc.
o’onkutik Jo’onkute | Le'e Vo'otik
o’oxuk tc... L'ike Vo'onkoti
I'ike k N /c
N /c Etc..
N/C N/I N/C
® | adverbiode | yk ek euk
3| mode N/I N/I N/I N/I
S a' ech ja' jech Ja’' yech
Afirmadone
gl N/C
S

Sugiero también:

v Anotar lasigla N/I en donde no se identifique otra opcién, o bien, dejar el espacio vacio.

v" Anotar la sigla N/C para las palabras donde consideramos que es de alguna variante, pero
no esta confirmado o analizado.

¥" Variantes segun el INALI: Disponible en: https://www.inali.gob.mx/clin-
inali/html/v_tsotsil.html#1

Elaborado por- Cristina Martinez Alvarez, Laboratorio de Idiomas, CREL, UNICH.
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Transcripciones de ELAN a Word
Docente 1

file:// /C:/Users/Alfredo/Documents/2018 Entrevistas Trabajo de Campo
DER/Docente 1/Transcripcion.eaf

Fragmento de un total de 41 paginas

[...]

Docente 1 yo que he salido un poco mas y ya conozco un poco mas las
Variantes, de repente por relajo le digo "ech'an" a mi mama, la
molesto o si no "taj toe" "le' toe", y ya si de tanto y tanto pues
ya me molesta, estas hablando "chak'opoj k'ucha'al me' chamo"
asi, yo solo me rio pero ella lo dice de relajo

Docente 1 o de repente cuando alguno de mis hermanos habla asi
muy "grueso"

Docente 1 "mmm ya hablaste como Pablero" como que estas muy enojado

Docente 1 pero son cosas que de repente nos salen y como son
variantes y sabemos que se dice asi pero tampoco lo decimos
en forma de burla, simplemente como que lo decimos alli,
como que te nacio decirlo

Docente 1 siento yo de que no es en forma de burla sino de repente como
que si no te contestaron a juego o no te dijeron nada pues lo
sigues diciendo ¢no?, pero no hay ningun problema con eso

Docente 1 tampoco nos burlamos, sabemos que somos hermanos en
cada pueblo

Investigador ¢Cuantas variantes distinglies?

Docente 1 bueno... distingo el tono de Pantelho, porque mi pueblo
colinda con ese municipio; distingo perfectamente el de
Chalchihuitan

Docente 1 porque esta mucho mas cerca Chalchihuitan, casi al lado de
Chenalh6 la variante de San Andrés Larrainzar la variante de

Zinacantan

Docente 1 como he vivido en San Cristébal y pues he convivido con ellos,
y luego en el trabajo y todo la variante de Bochil también, tuve
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Docente 1

Docente 1

una companera en el trabajo

que sus abuelos y sus papas son de Bochil solo que ya fueron
a vivir en Copainala y entonces igual la variante que esta los
tsotsiles de Copainala que hay tsotsiles y muchos no lo saben

igual porque muchos han ido de Bochil y Larrainzar, desde
hace mucho tiempo, sus abuelos, y ya nacieron ellos alla
pero siguen teniendo ese tono, esa variante de Bochil y
Larrainzar, igual lo de Simojovel, Huitiupan y este...pues San
Juan Chamula que también he convivido con muchos
companeros de trabajo y este... qué otro lugar... y ah también
lo de Venustiano Carranza
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Docente 2

file:// /C:/Users/Investigador/Documents /2018 Entrevistas Trabajo de
Campo DER/Docente 2/MAHO0005.eaf

Fragmento de un total de 81 paginas

[-]

Investigador y tu ¢Cuantas variantes reconoces?

Docente 2 bueno ahi aprendi de la UNICH porque atiendo varios
alumnos ¢no?

Investigador Aja

Docente 2 por ejemplo Huixtan, Chenalho, Mitontik, Chalchihuitan

Investigador Aja

Docente 2 este Zinacantan, Chamula este pues por ahi unos 6 ¢no?
que lo identifico muy bien es Huixtan asi rapido, lo identifico
a, “esto es Huixtan”

Investigador Aja

Docente 2  este Zinacantan, eh bueno obviamente Chamula

Investigador Aja

Docente 2 eh Larainzar identifico facilmente

Investigador Aja

Docente 2 eh Chenalho ahi entre Chenalho y Mitontik lo confundo
como que ahi va parecido porque no he estado mucho en el
municipio

Investigador Aja

Docente 2 entonces mi, mis sentido no no ha adaptado como es el tono

Docente 2 pero eso municipios porque en Laraizar vivi como un ano en
CONAFE

Docente 2 fui a trabajar ahi entonces este escuché muy bien como es

Investigador Aja
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Docente 2 es este digamos el tono de Laraizar, Chenalho también

Docente 2 este porque tuve amigos en la secundaria y hablaba tsotsil
entonces escuchaba el tono de Chenalho

Investigador Aja

Docente 2 pues si este Huixtan pues si por amigos y todo eso. entonces
si lo identifico

Investigador y ¢qué ejemplos pondrias como para reconocer? ah esto es
de Zinacantan este es de Huixtan, este es de Larrainzar ¢;Como
los identificas? ¢Cual es.... como, como qué? Ejemplos que
tuvieras ahi como....

Docente 2 ah por ejemplo este uno no puede uno identificarse rapido si,
pero uno por la escritura bueno en caso de alumnos pero en la
habla es el momento este por ejemplo

Investigador Aja

Docente 2 el tono de de de de de de por ejemplo en Huixtan

Investigador Aja

Docente 2 eh “teme xavat tote” dice pues “xvat tote el te, te te'e”
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Docente 3

file:// /C:/Users/Investigador/Documents /2018 Entrevistas Trabajo de
Campo DER/Docente 3/MAHO0008.eaf

Fragmento de un total de 50 paginas

[...]

Docente 3 la identidad lingliistica por supuesto tiene que ver con los
contextos y... inmediatamente escucho el tsotsil de Huixtan
pues dice este es de jlumaltik si el companero de San Juan
Chamula, inmediatamente notifico porque por sus mismas
tonalidad, musical de su lengua, los companeros de
Zinacantan por su mismo... la naturaleza de contexto estos
companeros Zinacantecos entonces estas identificaciones
linguisticas desde los contextos

Docente 3 ee es muy marcado ¢no? y se da uno cuenta

Docente 3 yo creo que en cualquiera de las lenguas pues se... si los
mismos hispanohablantes se nota la tonalidad y de este es
Chilango no o este es de, de... la Costa porque por su misma...

Docente 3 tonalidad de las/ de la lengua yo creo que si se podemos decir
de que... la... mediante lingliistica si se puede identificar a
través de la connotacion de los variantes

Investigador y algo me parece interesante, esta parte bueno asi es
cuestion identitaria y el hecho de que/ bueno usted se...
atrevio... que al final de cuentas es una atrevimiento el de
alguna forma retomar ee... otras variantes y hablarlo como en
la comunidad y entonces ee pero que no importa mas bien es
como hablar un tsotsil pues quizas, mas... ee fluido, mas
cuidado no sé como llamarle, ee y entonces en ese
sentido me parece que ee... usted esta o sea qué le hizo llegar
a esa actitud, aa bueno es que también puedo tomar esta
variante

Investigador o... y también esta otra ¢no? y no quedarme solo con mi
variante ¢Qué le hizo...? ¢como que llegar a ese... porque
también es una postura me supongo yo no?

Docente 3 mm, si aah varias razones, porque uno por la ensehanza

ee de/ de la que nos toca para... fomentar con los jovenes, no
casarse solamente con los variantes sino que mientras que...
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aa pude dominar otra variante o puede hablar, comunicar con
los tsotsiles, para nosotros, para mi estoy convencido que los
variantes no es problema, no alcontrario es riqueza no
entonces hay que/ hay que dominarla, hay que hacerlo si eso
se fomenta en la escuela debo de primero dominar como... yo
convencido en si mismo por eso lo practico, una de las
primeras razones no. Segundo aa... por la misma literatura
no, que estar corrigiendo o revisando varias textos de varias
lenguas pues vas dominando aa...algunos conceptos, términos
sobre las variantes entonces se .... también eso me hace
enriquecer en mi aspecto
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Docente 4

file:// /C:/Users/Investigador/Docu