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RESUMEN

Este trabajo se plante6 con un doble propésito, en primer lugar, valorar las Inteligencias
Multiples (IM's) en alumnos universitarios de carreras biolégicas especificamente en la
disciplina de Quimica y por otro lado relacionar dichas IM’s con el rendimiento académico
presentado por los estudiantes de la Escuela de Ciencias Quimicas Ocozocoautla, UNACH

La realizacion de este estudio es importante para los colegiados docentes ya que les
permite valorar el tipo de interaccion que se manifiesta entre las variables de investigacion
que son el Rendimiento Académico y las Inteligencias Mdltiples, en beneficio de los
estudiantes, pues dicha informacién facilitara la elaboracion de planes y practicas didacticas
adecuadas para los estudiantes de la Quimica de niveles universitarios.

El planteamiento fue de estudio de campo, observacional, cualitativo-cuantitativo,
longitudinal, prospectivo, descriptivo y explicativo, en el que intervinieron 1 docente y 42
estudiantes del segundo semestre de la Licenciatura de Quimico Farmacobiologo, en la
escuela de Ciencias Quimicas Ocozocoautla, UNACH, como informantes de calidad. Se aplicé
la prueba de Escala de Autoevaluaciones MIDAS-Jovenes modificada por Pizarro y Crespo
en el 2000, que es una prueba tipo Likert y es un cuestionario validado para identificar y valorar
las Inteligencias Mdltiples de los participantes.

En los resultados se observé la clara relacion entre los més altos rendimientos
académicos y la presencia de las 8 inteligencias multiples en todos los estudiantes, pero se
encontré ademas que la hipétesis fue rechazada, pues solo la inteligencia naturalista tuvo
presencia en casi el 85 % de los participantes aunque la que se relacion6 con el mayor
rendimiento académico fue la inteligencia espacial. Esto nos hace pensar en la estrecha
relacion que existe entre las inteligencias naturalista, espacial y lingtistica por el tipo de
lenguaje que utilizan.

Palabras clave: Aprendizaje significativo, escala de autoevaluaciones, Inteligencias
multiples, rendimiento académico.



|. INTRODUCCION

En el transcurso de la experiencia docente se ha observado que, en el estudio de una
asignatura, son muchas las situaciones que intervienen para que el alumno alcance un
aprendizaje significativo, que es lo que debemos de intentar conseguir los docentes de
cualquier materia.

El problema esta en identificar de qué manera se logra este aprendizaje significativo,
pues las condicionantes que afectan al proceso de aprendizaje pueden diversos ser e
inherentes al alumno, al docente o a su entorno.

En el caso de que el entorno del alumno afecte el proceso de aprendizaje, es poco lo que
el docente puede hacer en la mayoria de los casos para solucionar el conflicto de manera
directa, pero si los factores adversos implican al docente o al alumno hay mucho que puede
ser modificado para lograr el objetivo propuesto.

Por parte de los docentes, debe existir el total compromiso para realizar las acciones
necesarias para identificar y elaborar un plan de acciéon adecuado para reducir los factores
adversos que permitan a su dicente conseguir un aprendizaje real. En el caso de los
estudiantes, se les debe proporcionar los medios o informacion para que estos identifiquen la
forma de estudio adecuada para cada uno de ellos dependiendo de sus caracteristicas,
habilidades, preferencias o inteligencias.

De acuerdo a las definiciones de Inteligencias propuestas por Gardner, todas aquellas
personas que son capaces de adaptarse y resolver problemas de una manera mas eficiente
y adecuada a una cultura determinada tienden a tener varias inteligencias predominantes
(Gardner, 1999). De acuerdo a lo anterior, todos los individuos son inteligentes en algo,
entonces esta desigualdad de aprendizaje y/o rendimiento académico se podria deber a los
diferentes métodos de estudio y tipos de inteligencias.

Cuando se habla de uno o mas estudiantes de cualquier nivel educativo, se plantea la
duda sobre si éstos aprenden o no alguna disciplina, como por ejemplo en ciencias como la
Quimica, Fisica, Matematicas o si es una persona que recuerda claramente hechos histéricos
0 es un estudiante que posee una alta o baja calificacion, y segin sea su respuesta,
errbneamente se ha concluido que puede ser muy, medianamente o0 poco inteligente
(Guzman, 2005). Entonces podemos deducir que el término inteligencia simplemente no tiene
gue ver nada mas con la preferencia que se manifieste hacia una u otra asignatura que
implique ciertas habilidades y mucho menos con una calificacion aislada.

Entonces, las habilidades, capacidades o inteligencias multiples que posea un educando
seran las que definan el aprendizaje de alguna materia. Sin olvidar que los estilos de
aprendizaje estan intimamente ligados con las inteligencias multiples.

Si damos una mirada al proceso ensefianza —aprendizaje en un aula, nos encontraremos
con una diversidad de estilos de estudio, tipos de aprendizajes, y por lo tanto una diversidad
en el desarrollo de las inteligencias multiples en los alumnos, observando que de acuerdo a
su desarrollo cognitivo por edad, en los estudiantes mejoran progresivamente las habilidades
para la comunicacion y por lo tanto su inteligencia linguistica.

Existen estudios que respaldo lo anterior, precisamente Trejo y Avalos (2002, citados por
Guzman; 2005) argumentan que los sujetos que tienen muy desarrollada la inteligencia légica
matematica juegan con ideas, necesitan comprender las causas y el por qué de las cosas y
fendmenos. Este tipo de inteligencia estd personificada por contadores, ingenieros,
programadores, estadisticos, disefiadores, todos los docentes de especialidades tales como:
Matematicas, Comercial, Informatica, Quimica, Fisica, Dibujo Técnico, Musica.



Es importante recalcar que existen ciencias que presentan mayor dificultad en su
aprendizaje para los estudiantes, como por ejemplo la Quimica que requiere del estudio de
conceptos en un alto porcentaje abstractos o algunos memoristicos, o que nos induce a
interrogarnos sobre la identidad del tipo de inteligencias que facilitan el manejo de conceptos
quimicos.

Con la finalidad de identificar y evaluar la posible relacion existente entre las Inteligencias
Multiples y el Rendimiento Académico en el aprendizaje de la Quimica, se planteé esta
investigacion.



1.1 Planteamiento del problema.

El bajo rendimiento académico de los alumnos en la asignatura de Quimica de segundo
semestre de la Licenciatura de Quimico Farmacobiologo de la Escuela de Ciencias Quimicas
Ocozocoautla, UNACH, durante varios momentos ha generado en el colegiado docente la
inquietud de buscar alternativas para reducir este factor de rendimiento.

Son muy variados los factores o motivos que inciden en el rendimiento académico de un
alumno en el momento de su evaluacidon de conocimientos, desde la dificultad propia de
algunas asignaturas ,el desempefio académico del docente, las estrategias didacticas, los
materiales didacticos, la extensiéon de los programas educativos, la dificultad del desarrollo de
competencias, hasta la gran cantidad de exdmenes que podrian coincidir en fechas, los
relacionados con el factor psicoldgico individual de los estudiantes como desconocimiento de
su estilo de aprendizaje, poca motivacion, el encontrarse fuera de su hogar, desinterés por
parte de los actores del Proceso Ensefianza-aprendizaje o de diversos distractores en clase
gue entorpecen la comprension de los conocimientos impartidos por el docente.

Es comuan observar que, en las aulas de las escuelas de ciencias de nivel superior, los
alumnos estén bajo un sistema de ensefianza -aprendizaje totalmente homogéneo y
memoristico, en donde muchas veces no se toma en cuenta los diferentes estilos de
aprendizaje, los programas o las planeaciones docentes.

Aunque el colegiado docente ha modificado las planeaciones de los cursos de Quimica,
orientandolos a lograr competencias en los estudiantes, las actividades programadas fueran
homogéneas para ellos y después de un periodo de aplicacion de estas planeaciones, se
observd en los alumnos un comportamiento desigual en cuanto a sus habilidades para
desarrollar adecuadamente las actividades de aprendizaje.

Hasta el momento no se han tomado en dicha institucién acciones reales o efectivas que
permitan identificar la razén de las diferencias en su rendimiento académico afectando esto al
proceso de ensefianza aprendizaje del alumnado.

Basados en esta probleméatica de desigualdad de aprendizaje y en la premisa de que si
cada ser humano es diferente y “todos servimos para algo” entonces todos somos inteligentes
en algo. Lo que nos lleva a inferir que los estudiantes presentan factores diferenciales en
cuanto a métodos de estudio y tipos de inteligencias.

Para explicar esta realidad, existe una fuerte corriente educativa que esta
fundamentada en los conceptos de las Inteligencias Mdltiples planteada por Howard Gardner
desde finales del siglo pasado. De acuerdo con las Ultimas aportaciones de Gardner hasta el
2005, todos los seres humanos poseen los nueve tipos de inteligencias: Inteligencia
Linguistica, Logica-Matematica, Espacial, Musical, Corporal-Kinestésica, Intrapersonal,
Interpersonal, Naturalista y la novena inteligencia mdultiple, la Existencial que se refiere a la
inclinacién a plantear cuestiones sobre la vida, la muerte y la realidad ultima.

Por otra parte, se sabe que la Quimica es un area del conocimiento que conlleva muchas
veces a un aprendizaje memoristico y mecénico, como lo es el caso de los temas de la



Nomenclatura Organica e Inorganica y balanceo de ecuaciones, que se fundamentan en
normas especificas. Algunos otros temas presentan otro tipo de dificultades para su
aprendizaje, como es el caso de las soluciones sobresaturadas, el equilibrio quimico, las
reacciones de oxidacion reduccion, las velocidades de reaccion, la estequiometria que exigen
tanto en el alumno como en el docente un alto grado de abstraccion para su comprension o
ensefianza.

Cabe mencionar que la mayoria de las escuelas no abordan estrategias precisas y claras
de los procesos de metacognicién de sus educandos, en donde el mismo estudiante se haga
consciente de su aprender a aprender. En este caso, si el alumno no cuenta con el
conocimiento de sus procesos de Metacognicion, estilos de aprendizaje o de sus Inteligencias
Multiples, se incrementa el desinterés hacia la asignatura, lo que conlleva a que se refleje en
sus evaluaciones y rendimiento académico.

Por lo tanto, si se identifican las inteligencias multiples mas desarrolladas en los
estudiantes de Quimica de segundo semestre de la Escuela de Ciencias Quimicas
Ocozocoautla UNACH y se correlacionan con el Rendimiento académico, se podrian
desarrollar actividades didacticas especificas enfocadas a fortalecer las inteligencias
preponderantes e incrementar la posibilidad de un aprendizaje significativo en nuestros
educandos.

1.2 Preguntade investigacién

¢ Existe relacion efectiva o demostrable entre las inteligencias multiples y el
rendimiento académico que faciliten el aprendizaje escolar de los estudiantes de Quimica de
la Escuela de Ciencias Quimicas Ocozocoautla?

¢, Cuales son las inteligencias multiples preponderantes en los estudiantes de segundo
semestre con alto rendimiento escolar en el estudio de la Quimica?



Il REVISION DE LITERATURA

2.1 Aprendizaje Significativo

En la década de los afios sesenta del siglo pasado, David Ausubel fue el psicélogo que
dejé sentir su presencia en el ambito educativo proponiendo una serie de importantes
aportaciones tedricas y estudios acerca de como se lleva a cabo la actividad intelectual en la
escuela.

Ausubel, junto con otros tedricos cognoscitivistas, postulan que el aprendizaje implica
una reestructuracion activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz
posee en su estructura cognitiva. Clasificando su postura como constructivista (el aprendizaje
no es una simple asimilacion pasiva de informacion literal, el sujeto la transforma y estructura)
e interaccionista (los materiales de estudio y la informacién exterior se interrelacionan e
interactlan con los esquemas de conocimiento previo y las caracteristicas personales del
aprendiz) (Diaz Barriga, 1989 en Diaz ,2002).

El alumno es concebido por Ausubel como el procesador activo de la informacion,
sefialando que el aprendizaje es sistematico y organizado, puesto que es un fenémeno
complejo que no se reduce a simples asociaciones memoristicas. Aunque esta concepcion
sefiala la importancia que tiene el aprendizaje por descubrimiento (dado que el alumno
reiteradamente descubre nuevos hechos, forma conceptos, infiere relaciones, genera
productos originales, etcétera), considera que no es factible que todo el aprendizaje
significativo que ocurre en el aula deba ser por descubrimiento. Este autor propugna por el
aprendizaje verbal significativo, que permite el dominio de los contenidos curriculares que se
imparten en las escuelas, principalmente a nivel medio y superior. (Diaz, 2002)

De acuerdo con lo postulado por Ausubel, habria que diferenciar en dos dominios
principales los tipos de aprendizaje que pueden ocurrir en el salén de clases.

1. La que se refiere al modo en que se adquiere el conocimiento.

2. Larelativa a la forma en que el conocimiento es subsecuentemente incorporado en
la estructura de conocimientos o estructura cognitiva del aprendiz. (Diaz, 2002)

Dentro de la primera dimension encontramos a su vez dos tipos de aprendizaje
posibles: por recepcion y por descubrimiento: y en la segunda dimensiéon encontramos dos
modalidades: por repeticion y significativo. La interaccion de estas dos dimensiones se traduce
en las denominadas situaciones del aprendizaje escolar: aprendizaje por recepcion repetitiva,
por descubrimiento repetitivo, por recepcién significativa, o por descubrimiento significativo.
(Diaz, 2002).

Por otra parte Moreira (2000) propone otra taxonomia de los tipos de aprendizaje
propuesta por la psicologia educativa de Ausubel: aprendizaje significativo y mecéanico, por
descubrimiento y por recepcién, representacional, conceptual y proposicional, subordinado
(derivativo y correlativo), super ordenado y combinatorio.

David Ausubel distinguié entre tres tipos de aprendizaje significativo: a). Aprendizaje
de Representaciones en el que la persona otorga significado a simbolos asociandolos a
aquella parte concreta y objetiva de la realidad a la que hace referencia, recurriendo a
conceptos facilmente disponibles. b). Aprendizaje de conceptos, en donde se relacionan los
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simbolos con ideas abstractas de significado muy personal en la mayoria de los casos, a partir
de nuestras propias experiencias solo vividas por nosotros mismos. (Torres, s.f.)

c¢). Aprendizaje de Proposiciones, el conocimiento surge de la combinacion légica de
conceptos, siendo la més elaborada de los tres tipos pero sin dejar de apoyarse en los dos
anteriores. A partir de este se es capaz de realizar apreciaciones cientificas, matematicas y
filoséficas mas complejas, se realiza de manera voluntaria y consiente ya que requiere de
mayor esfuerzo. (Torres, s.f.)

Para que el aprendizaje sea realmente significativo, éste debe reunir varias
condiciones: la nueva informacién debe relacionarse de modo no arbitrario y sustancial con lo
gue el alumno ya sabe, dependiendo también de la disposicion (motivacion y actitud) de éste
por aprender, asi como de la naturaleza de los materiales o contenidos de aprendizaje. (Diaz,
2002).

Resumiendo la idea de aprendizaje significativo presentada por Ausubel, se infiere que
el conocimiento verdadero solo se genera cuando los nuevos contenidos tengan un significado
relacionado con los conocimientos previos, 0 sea que aprender significara que los
aprendizajes nuevos deben estar relacionados con los anteriores, generando entre ambos un
nuevo significado. Sustentando lo anterior en el concepto de Diaz (2002) para quien
Construir significados nuevos implica un cambio en los esquemas de conocimiento que se
poseen previamente, esto se logra introduciendo nuevos elementos o estableciendo nuevas
relaciones entre dichos elementos. Asi, el alumno podra ampliar o ajustar dichos esquemas o
reestructurarlos a profundidad como resultado de su participacion en un proceso instruccional.

2.2 Rendimiento Académico
Existen diversas definiciones desde diferentes enfoques:

Se define como el nivel del logro alcanzado por un estudiante en un medio ambiente
educativo en general, 0 asignatura en particular, y se mide por intermedio de evaluaciones
pedagdégicas, enmarcadas en conjuntos de procedimientos planificados y aplicados dentro del
proceso educativo. Por lo tanto, el fin de la evaluacion consiste primordialmente en valorar los
alcances del estudiante con respecto a los objetivos establecidos por dicho proceso (Vega,
1998; citado por Hernandez, 2018).

En forma similar, pero desde la perspectiva del alumno, Pizarro (1978) lo visualiza
definiendo al Rendimiento como la capacidad respondiente de este frente a estimulos
educativos, susceptible de ser interpretado segun objetivos o propositos educativos
preestablecidos. (Andrade, s.f.).

El investigador Himmel (1985) ha definido el rendimiento escolar o efectividad escolar
como el grado de logro de los objetivos establecidos en los programas oficiales de estudio. Y
para Carrasco (1985) este tipo de concepto puede ser entendido en relacién con un grupo
social que fija los niveles minimos de aprobacién ante un determinado cumulo de
conocimientos o aptitudes (Andrade, s.f.).

Por otra parte, si se define el ‘rendimiento académico’ esquematicamente, se pueden
considerar los siguientes criterios:



1) Rendimiento inmediato: Resultados y calificaciones que obtienen a lo largo de los estudios
hasta obtener la titulacion correspondiente.

a) Rendimiento en sentido amplio: Exito (finalizacion puntual de una titulacion en los afios
previstos en el plan de estudios); retraso (finalizacion empleando més tiempo del establecido
oficialmente) y abandono de estudios.

b) Regularidad académica: Tasas de presentacion o no a los examenes.
¢) Rendimiento en sentido estricto: Notas obtenidas por los estudiantes.

2) Rendimiento diferido: Se refieren a la aplicacién o utilidad que la formacion recibida tiene
en la vida laboral y social. (Tejedor, 2003).

De acuerdo a la definicién de Retana (2006) el rendimiento escolar o académico es el
“nivel de conocimientos, expresado en una nota numérica que obtiene un alumno como
resultado de una evaluacion que mide el producto del proceso ensefianza aprendizaje en el
que participa”. Por otra parte, para Alvarado (2003) es un proceso por el que el individuo
adquiere ciertos conocimientos, aptitudes, habilidades, actitudes y comportamientos.

Podemos interpretar con este concepto que el rendimiento académico es una forma
de medir las capacidades y aprendizajes del alumno, en donde se manifiesta lo aprendido por
este en el proceso educativo en el que participo. Representa la forma en que este respondio
a los estimulos educativos, vinculandolo directamente a la aptitud y la actitud del estudiante.

El rendimiento académico se enfoca en la evaluacion del conocimiento adquirido en
cualquier ambito escolar. Este concepto permite suponer, tal vez errdneamente que un buen
estudiante es que el obtendra calificaciones positivas o elevadas en los examenes
académicos que debe resolver a lo largo de un curso.

En estudios realizados anteriormente por Tejedor y otros (1995, 1998) se
establecieron cinco categorias de variables para el analisis del rendimiento académico:

1) Variables de identificacion (género, edad)

2) Variables psicolégicas (personalidad, motivaciéon, habitos de estudios, inteligencias
multiples, etc.)

3) Variables académicas (tipos de estudios cursados, curso, opcion en que se estudia
una carrera, rendimiento previo, ciencia en estudio, etc.)

4) Variables pedagogicas (método de ensefianza, estrategias de evaluacion,
planeaciones docentes, modelo educativo, etc.)

5) Variables socio-familiares (estudios de los padres, situacion laboral de los padres,
lugar de residencia familiar, lugar de estudio, etc.) (Tejedor, 2003).

Algunas de estas variables (Género, Inteligencias Mdltiples, Rendimiento académico
y ciencia en estudio) son tomadas en consideracion como base de esta investigacion pues
son algunos de los factores que afectan directamente el resultado de un rendimiento
académico en el momento de avaluar.

La triada de la educacién nos obliga a considerar a los tres actores principales, que
influyen en el rendimiento académico, desde la dificultad propia de algunas asignaturas, la
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extension de los programas educativos, la dificultad del desarrollo de competencias, hasta la
gran cantidad de exdmenes que podrian coincidir en fechas, algunos otros los relacionados
con el factor psicolégico como poca motivacion, desinterés o distracciones en clase
entorpecen la comprension de los conocimientos impartidos por el docente. Sin olvidar o dejar
de lado aspectos como que “el rendimiento académico puede estar asociado al desempefio
docente o a la subjetividad de este cuando corrige. Ciertas materias en especial a las que
pertenecen a las ciencias sociales pueden generar distintas interpretaciones o que el profesor
debe saber interpretar en la correccién” (Aranda, s.f.).

Sin embargo cuando se analiza el rendimiento académico y se obtienen resultados no
favorables, no se debe ser pesimista sino buscar alternativas de solucion de forma conjunta
con los implicados en el proceso, por ejemplo el desempefio docente podria influir en el
cambio ensefiando técnicas de estudio personalizadas, no emitiendo comparaciones entre los
estudiantes para evitar inseguridades en ellos, estableciendo metas alcanzables en forma
conjunta con el estudiante y reconocer el éxito a su esfuerzo.

Si partimos de la definicion de Jiménez (2000; Citado por Edel, 2003) la cual postula
qgue el rendimiento escolar es un “nivel de conocimientos demostrado en un area o materia
comparado con la norma de edad y nivel académico ”, encontramos que el rendimiento del
alumno deberia ser entendido a partir de sus procesos de evaluacion, sin embargo la simple
medicion y/o evaluacién de los rendimientos alcanzados por los alumnos no provee por si
misma todas las pautas necesarias para la accién destinada al mejoramiento de la calidad
educativa. Obligando a si al docente y a las instituciones que se preocupan por mejorar el
rendimiento de sus dicentes a buscar mecanismos y/o modelos educativos que les permitan
lograr cambiar la situacion observada.

2.3 Inteligencias Mdltiples (IM’s).

Primeramente hay que definir el concepto de Inteligencia pues en el diccionario se
encuentra que el término significa facultad para conocer, comprender, habilidad, destreza. Por
aparte, Rios (1989) sefiala que la inteligencia ha sido definida como: capacidad, actitud, factor,
habilidad, destreza, procesos o conductas, creatividad, genialidad u otras hazafias mentales,
segun sea el énfasis asignado a factores genéticos o al ambiente y a los procesos de
aprendizaje (Guzman, Belkys, 2005).

Anteriormente la inteligencia era considerada la habilidad de entender, asimilar y
elaborar ideas para resolver un determinado problema, ademas se le defini6 como la
capacidad de conocer y comprender situaciones ya sea por medio de los sentidos o las
destrezas y se pensaba que todas las personas aprendian casi de la misma manera y por lo
tanto existia s6lo una forma de ensefiar. (Andrade, s. f).

La inteligencia ha sido analizada desde diferentes puntos, algunos de ellos hasta
contradictorios como los de Arthur Jensen (1980) y Hans Eysenck (1981) que “sostienen que
la inteligencia refleja una propiedad basica del sistema nervioso y que se pueden evaluar
electrofisolégicamente sin recurrir a instrumentos de medicion escritos. Otros como Thomas
Bouchard y sus colegas (1990) de la universidad de Minnesota demostraron que la Inteligencia
psicométrica presenta un gran caracter hereditario” (Gardner, 2001, p.25).

Ahora bien, la inteligencia no es una capacidad inmovil, pues a través de la historia
diversos e importantes investigadores la describen como una caracteristica no innata sino que
se modifica y desarrolla como resultado del aprendizaje, del entrenamiento y la practica, sin
embargo, Varela (p-107; s.f. citado por Guzman Belkyns, 2005,p.179) considera que existe
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una inteligencia general que posee el sujeto, es fija y Unica desde su nacimiento y la conserva
hasta la edad adulta, por ello definen a una persona inteligente como aquella que es “un
observador seducido por lo nuevo, que acepta retos y posee una actitud abierta e interesada
por muchas cosas”

Actualmente se ha modificado este concepto, pues se advierte la existencia de
diferentes concepciones sobre la inteligencia humana y los ‘estilos cognitivos’ que conducen
a las personas al aprendizaje, lo que implica que los métodos de ensefianza y evaluacion se
adapten a estos estilos particulares del o los que aprenden (Branden, 1995; Gardner,1995;
Weber,1999; citados por Andrade, s.f.)

Concretamente el investigador Howard Gardner manifiesta que “La inteligencia es la
habilidad de resolver problemas o elaborar productos que sean valiosos en una 0 mas
culturas”, ademas parte premisas como: “Una persona no es mas inteligente que otra” (1994).

Es muy importante recalcar la idea de este mismo autor en el sentido de que los niveles
de Inteligencia de las personas son alterables y desarrollables a través del tiempo y en cada
persona es una realidad distinta que debe ser respetada al momento de impartir educacion
(cf. Gardner, 1994).

Ademas, Gardner propone la Teoria de las Inteligencias Mdltiples y afirma que tendria
implicaciones educacionales, pues de ser posible identificar el perfil (o inclinaciones)
intelectuales de un individuo a una edad temprana y utilizar esta informacion para mejorar sus
oportunidades y opciones de educacion. El fundamenta su estructura en pruebas biolégicas y
antropoldgicas, y mas especificamente en bases neurolégicas, evolucionistas vy
transculturales. (Gardner, 2001, p.27).

Segun Gardner (1994) estas inteligencias se explicarian como sigue:

(a) Linguistica: Capacidad de usar las palabras de manera efectiva, en forma oral o
escrita. Incluye la habilidad en el uso de la sintaxis, la fonética, la semantica y los usos
pragmaticos del lenguaje. (Pons, 2013).

Es la capacidad de desarrollar habilidades de expresion y comprension verbal y/o escrita,
esto se puede deber a un trabajo esforzado y constante de una persona o bien a ventajas de
tipo genético, teniendo como eje el desarrollo de las esferas auditiva y/ o oral (Triglia, 2018).

Se manifiesta en la expresion clara de los pensamientos a través de las palabras con la
correcta utilizacién de las estructuras o reglas del lenguaje; incluye sensibilidad para los
sonidos y la comprension de los significados de este.

En términos mas concretos se expresa en la utilizacién del lenguaje para convencer (uso
de la retdrica); recordar informacion (memoria, nemo-técnica 0 mnemonica); o bien, para
explicar (dar cuenta razonable de la informacion; o bien, para hablar del lenguaje
(metalenguaje). (Triglia, 2018)

Este tipo de inteligencia la utilizamos en nuestra comunicacién cotidiana, en la expresion
por medio de cuentos poemas o historias y finalmente se relaciona con el uso de metaforas,
analogias y elementos linguisticos similares. Se relaciona especialmente con la logica -
matematica y la corporal-cinestética. Los nifios con capacidad linguistica alta manifiestan
comprension, expresion oral, escrita y lectura, aprendizaje de idiomas (Galera, 2015).

Los profesionales que manifiestan esta inteligencia mas desarrollada son: escritores,
poetas, periodistas, oradores, bibliotecario, archivista, director de museos, bogado, secretario,
dactilégrafo, corrector de textos, profesor de lenguas, traductor, critico teatral, entre otros.
(Armstrong, 2006, p 18 y 50). Son individuos que se les facilita recordar, analizar, resolver
problemas, planificar y crear.



(b) Logico - Matematica: parte de la confrontacion del individuo con los objetos, con su
ordenacion y reordenacion, como también con la capacidad de una cuantificacion adecuada
de los objetos; este proceso va desde lo concreto hasta la maxima abstraccion. (Triglia, 2018)

Consiste en la capacidad para utilizar los numeros en forma efectiva y para razonar en
forma l6gica. Las personas con un desarrollo importante de esta inteligencia tienen la habilidad
para percibir patrones légicos y las relaciones que se establecen con ellos; desarrollan la
posibilidad de realizaciébn de aseveraciones y proposiciones; relaciones abstractas. Implican
pensamiento logico, resolucién de problemas, razonamiento inductivo y deductivo (Galera,
2015).

Estd relacionada intimamente con las inteligencias espacial, légico-matemética,
linglistica, corporal-cinestética y musical (Galera, 2015). Se manifiesta cuando podemos
realizar patrones abstractos, como contar de dos en dos, o hacer célculos cotidianos en forma
rapida y exacta, otra utilizacién se da cuando hacemos conexiones o relaciones entre trozos
de informacién aparentemente desconectados o diferentes. Generalmente los alumnos que la
han desarrollado piensan razonando, les gusta experimentar, preguntar, resolver enigmas
I6gicos o calcular.

Esta inteligencia se ve principalmente en cientificos, matematicos, ingenieros, analistas
de sistemas, auditor, contable, agente de compras, corredor de bolsa o valores, economista,
profesor de matematicas y ciencias, administracion y gestién entre otros. (Armstrong, 2006:18
y 50).

(c) Musical: también pertenece al desarrollo de la capacidad auditiva. Es la capacidad de
expresion de los sentimientos de una nueva forma, en donde los ritmos y los tonos son un
todo armonico que se extrapola a otras dimensiones de la vida.

Las personas con una inteligencia musical desarrollada poseen la capacidad para, a
través de formas musicales, percibir (personas que gustan de la masica), discriminar y juzgar
(el critico de la musica), transforma y crear (el compositor), y expresar (el intérprete musical)
esta capacidad, su simbologia son las notas musicales y el codigo morse. (Triglia, 2018). Esto
se traducen en que las personas con esta inteligencia desarrollada tienen sentido de ritmo,
diferencian el timbre o tono de una pieza musical, perciben, producen y componen musica.

Esta inteligencia se manifiesta cuando utilizamos tonos y patrones de sonido, para
comunicar cOmo nos sentimos, o expresar lo que creemos, la profundidad de nuestra devocion
religiosa, o la intensidad de nuestros sentimientos.

Las profesiones relacionadas con esta inteligencia son: compositores, directores de
orquesta, criticos musicales, musicos, disk jockey, fabricante o vendedor de instrumentos
musicales, ingenieros de audio y grabacion, profesor de musica, afinador de pianos, terapeuta
musical y oyentes sensibles, entre otros (Armstrong: 2006:19 y 51).

(d) Espacial: se relaciona con la capacidad de percibir con exactitud el mundo visual, para
gue de esa forma sea posible realizar las transformaciones y modificaciones a las
percepciones iniciales, incluso en ausencia de estimulos fisicos.

Las personas con un desarrollo de este tipo de inteligencia tienen la habilidad para percibir
en forma aguda los colores, las lineas, las formas, el espacio y las relaciones existentes entre
todos estos elementos, ademas tienen la posibilidad de visualizar, representar en forma
gréafica ideas visuales o espaciales, y, comprender su posicidn en una matriz espacial (Triglia,
2018).

Esta intimamente ligada con las inteligencias linguistica, musical y corporal-cinestética.
(Galera, 2015). Este tipo de inteligencia se expresa claramente en la imaginacién activa de
los nifios cuando suefian despiertos, o pretendiendo que son invisibles, o imaginandose que



viajan a tiempos remotos y a lugares magicos. También manifestamos esta inteligencia
cuando hacemos un dibujo para expresar nuestros pensamientos o0 nuestras emociones.

Los alumnos que la poseen a menudo piensan en imagenes y estudian mejor con cuadros,
gréficos, esquemas, peliculas o diapositivas. Les gusta hacer mapas conceptuales, disefiar y
visualizar, asi como los juegos de imaginacion y los rompecabezas. (Pons, 2013)

Las profesiones relacionadas son: ingenieros, militares, supervisor o capataz , historiador
, Urbanista, artista gréfico, decorador de interiores, fotografo, profesor de artes, inventor,
cartografo, piloto, artista plastico, escultor, técnico en imagen y sonido, vigilante, azafata,
taxista, geografo, arquedlogo, marino, pintores, arquitectos, comunicador audiovisual, cartero,
disefiador, escritor de ciencia-ficcion, entre otros (Armstrong, 2006, p 19 y 50).

(e) Corporal-cinestético: Es la habilidad para utilizar el cuerpo en formas muy diferentes y
con fines expresivos. Las personas con un desarrollo de este tipo de inteligencia poseen las
siguientes destrezas fisicas: coordinacién armdénica del funcionamiento de los musculos,
desarrollo del equilibrio, destreza y gracia en los movimientos fisicos, fuerza muscular,
flexibilidad fisica, rapidez y un efectivo sentido del tacto (Triglia, 2018).

Esta inteligencia involucra la habilidad de usar el cuerpo para expresar emociones y
pensamientos (por ejemplo, en la danza o en el lenguaje corporal), hacer deportes o practicar
juegos deportivos o hacer el arte de la mimica. Las caracteristicas propias de los individuos
con esta inteligencia alta tienen control corporal, sensibilidad al ritmo, expresividad,
generacion de ideas de movimiento y sensibilidad a la musica (Galera, 2015).

Pueden aprender mediante juegos de rol, teatro, movimiento, deportes, juegos fisicos y
experiencias tactiles. Las profesiones relacionadas son: atletas, bailarines, cirujanos y
artesanos, fisioterapeuta, animador social, acto, agricultor, mecanico, carpintero, coreégrafo,
profesor de educacion fisica, obrero industrial, entrenador deportivo, guardabosques, joyero,
bombero, entre otros (Armstrong: 2006:19 y 50).

Se ha comprobado que pueden aprender mediante juegos de rol, teatro, movimiento,
deportes, juegos fisicos y experiencias tactiles.

(f) Personal dirigida hacia los demas (Interpersonal): Es la capacidad de distinguir los
estados de animo, temperamentos, motivaciones e intenciones de los individuos.

Las personas con una inteligencia interpersonal desarrollada tienen la capacidad de:
captar las expresiones faciales, los gestos y la calidad de voz de los demas; tienen la habilidad
de distinguir la intensidad de los sentimientos, son expertos en responder efectivamente para
suavizar emociones negativas o de inspirar a las personas a acciones positivas (Triglia, 2018).

Relacionada intimamente con las inteligencias linglistica, naturalista y corporal-
cinestética. (Galera, 2015). Este tipo de inteligencia permite entender a los demas individuos
y generar gran empatia y preocupacion por el préjimo, facilidad para la comunicacion verbal
emotiva y desarrollan la capacidad de diferenciar estados de animo.

Estas personas disfrutan trabajando en grupo, organizando, relaciondndose, mediando.
Constantemente necesitan amigos, juegos en grupo, reuniones sociales, actos colectivos.
Esta presente en actores, politicos, buenos vendedores y docentes exitosos, administrador de
centros sociales, mediador, consejero, psic6logo, enfermero, agente de viajes o relaciones
publicas, lider politico, pedagogo, psicopedagogo, técnico de turismo, terapeuta, entre otros
(Armstrong, 2006, p 19y 51).

(g) Personal hacia la propia persona (Autoconciencia o Intrapersonal): Es el tipo de
inteligencia que centra su atencion en el propio sujeto pudiendo lograr la capacidad de
reconocer los afectos, sentimientos y motivaciones propias para la accion oportuna. Esta



inteligencia esta estrechamente relacionada con la Interpersonal ya que entre las dos
conforman a la Inteligencia Emocional (Triglia, 2018).

Las personas con este tipo de inteligencia poseen autoconciencia de sus fortalezas y
debilidades, teniéndola capacidad de conocerse a si mismos con una auto disciplina y una
saludable autoestima. Esta inteligencia implica el autoconocimiento de los aspectos internos
de la persona, tales como los sentimientos, el proceso pensante y la intuicibn acerca de
realidades espirituales.

Esta relacionada al igual que la interpersonal con las inteligencias lingUistica, naturalista
y corporal-cinestética, son individuos que identifican facilmente sus capacidades, destrezas,
intereses y areas de dificultad (Galera, 2015).

Los individuos son reflexivos, planificadores, de razonamiento acertado y a veces
necesitan soledad y proyectos propios. Se encuentra muy desarrollada en tedlogos,
sacerdotes, docentes de psicologia, filésofos, psicélogos, terapeuta, consejero, orientador,
planificador de programas, empresario, politico ,gestor, pastores, expertos en marketing, entre
otros (Armstrong, 2006, p 19 y 51).

(h).- Naturalista (2001): La inteligencia naturalista es la capacidad de categorizar
elementos del entorno reconociendo sus diferencias y el modo en el que se relacionan entre
si, y de utilizar esta informacion para interactuar con ellos de manera beneficiosa.

La idea de inteligencia naturalista parece darle mucha importancia al tipo de informacion
con la que esta trabaja y no solo a lo que se hace con esa informacion. Se explica lo formal
de esta inteligencia en tanto que proceso, pero también se habla de los contenidos especificos
gue trata: aquellos elementos de la naturaleza que hemos de identificar y aprovechar en
nuestro beneficio, las particularidades anatomicas de cada una de las plantas y animales que
examinamos, etc. (Triglia, 2018).

La inteligencia naturalista trabajara con un tipo de contenidos muy concretos: los que
estarian vinculados a los entornos naturales o a todas las formas de vida que provienen de
ellos. Aunque contrariamente a lo que se puede creer, la inteligencia naturalista no
necesariamente hace referencia solo a la flora, la fauna y aquello que esté relacionado con la
naturaleza.

Es por eso que la inteligencia naturalista estaria definida, “mas que por ser un reflejo de
nuestra capacidad para aprender de entornos naturales, por ser un reflejo de nuestra
capacidad de aprender acerca de todo tipo de entornos y de interactuar adecuadamente con
los elementos que hay disponibles en ellos” (Triglia, 2018).

De acuerdo con Galera (2015), esta inteligencia utiliza el sistema abstracto y la
formulacion como sistemas simbdélicos, esta relacionada intimamente con las inteligencias
lingUistica, espacial y musical.

Investigadores como Triglia consideran que un problema de que la “inteligencia naturalista
parece solaparse con el resto de tipos de inteligencias o, por lo menos, con la inteligencia
linguistica (para conceptualizar los elementos identificados), la légico-matemética (para
entender las jerarquias y categorizaciones) y la inteligencia espacial (para aplicar estos
conocimientos en un entorno concreto y en tiempo real)” (2018).

Son individuos que suelen necesitar tener acceso a la naturaleza, asi como relacionarse
con animales. La poseen en alto nivel la gente de campo, bi6logos, botéanicos, cazadores,
ecologistas, paisajistas, arquedlogos, jardineros, ecologistas, botanicos, fisicos, quimicos,
investigadores, dietistas, antropélogos, veterinarios, entre otros (Armstrong: 2006:19 y 51).
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(.- Inteligencia Existencial o Espiritual: (2005) Gardner senala “la posibilidad de una
novena inteligencia, que se refiere a la capacidad o inquietud por comprender la realidad,
hacer preguntas sobre la propia existencia, la vida y la muerte” (Gamandé, 2014).

2.3 Estado del Arte

2.3.1 Relacion de Rendimiento Académico con Inteligencias multiples:
Revisemos algunas de las investigaciones que han demostrado esta relacion:

Si se define al rendimiento académico como el nivel del logro alcanzado por un
estudiante en un medio ambiente educativo en general o asignatura en particular, medido a
través de evaluaciones pedagogicas, enmarcadas en conjuntos de procedimientos
planificados y aplicados dentro del proceso educativo, entonces el fin de la evaluacion
académica consiste primordialmente en valorar los alcances del estudiante con respecto a los
objetivos establecidos por dicho proceso (Vega, 1998; citado por Hernandez, 2018).

El docente debe tomar muy en cuenta de que el rendimiento académico esta
intimamente ligado a los estilos de aprendizaje de sus estudiantes.

Por mucho tiempo se habia pensado que la inteligencia medida en términos de
cociente intelectual y la voluntad eran los Unicos factores asociados al rendimiento académico,
pero en diversas investigaciones se ha demostrado que esta relacion solo explica entre el
10% y 20% del éxito académico. De lo anterior se deduce que un alto porcentaje (entre el 80%
y el 90%) del rendimiento debe ser explicado a través de factores, entre los que posiblemente
se encuentra la inteligencia emocional como parte de las inteligencias multiples (Otero, Martin,
Ledn del Barco y Vicente, 2009, citados por Hernandez, 2018).

Ratificando lo mencionado por Fuentes (2015) que relaciona directamente el
rendimiento con las inteligencias mdultiples, el rendimiento o desempefio escolar esta
efectivamente asociado a la inteligencia, pero también queda claro que existen multiples
factores que le afectan, positiva y negativamente (Fuentes et al., 2015; citado por Hernandez,
2018).

De acuerdo con algunos proyectos que han realizado investigaciones en nifios, no
existe un estilo que sea mejor que otro; hay muchas aproximaciones distintas, algunas de las
cuales son efectivas con ciertos nifios e inutiles con otros. (Carbo y Dunn; citados por Edel,
2003) han investigado sobre las diferencias en los estilos de aprendizaje desde finales de la
década de los 70°s y han demostrado categéricamente que los nifios aprenden de distinta
manera, y que su rendimiento escolar depende, de que se les ensefie en un estilo que
corresponda a su estilo de aprendizaje.

En su proyecto inteligencias mdiltiples y rendimiento académico en alumnos de
educacién basica, Rincon (2005; en Hernandez, 2018) hallé una correlacion positiva
significativa entre inteligencias mdultiples y rendimiento académico; sobresaliendo en su
investigacion que la inteligencia matematica era predictora de buen rendimiento académico.

Retomando lo mencionado por Hernandez Suarez (2018) en su estudio Rendimiento
académico e IM en estudiantes de matematicas. Enuncia que “la relacion entre inteligencia y
rendimiento académico, se puede afirmar que: La inteligencia humana no es una realidad
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facilmente identificable, es un constructo utilizado para estimar, explicar o evaluar algunas
diferencias conductuales entre las personas: eéxitos/fracasos académicos, modos de
relacionarse con los demas, proyecciones de proyectos de vida, desarrollo de talentos, notas
educativas, resultados de test cognitivos, etc.”. (Crespo y Pizarro, 1998, p. 14, citado por
Hernandez ,2018).

Garcia (2012) consiguié una correlacion positiva significativa entre la inteligencia
emocional intrapersonal y el rendimiento académico. Entre los resultados de la investigacion
se encuentra que los estudiantes con alto nivel de inteligencia emocional intrapersonal
pertenecian al grupo de alto rendimiento académico, mientras que los que tenian bajo nivel
de esta inteligencia tenian también bajo rendimiento académico” (Hernandez, 2018).

Al mencionar inteligencia en relaciéon al rendimiento académico cabe destacar la
reciente investigacién de Pizarro y Crespo (2002) sobre inteligencias multiples y aprendizajes
escolares, en donde expresan que “la inteligencia humana no es una realidad facilmente
identificable, es un constructo utilizado para estimar , explicar o evaluar algunas diferencias
conductuales entre las personas: éxitos / fracasos académicos, modos de relacionarse con
los demas, proyecciones de proyectos de vida, desarrollo de talentos, notas educativas,
resultados de test cognitivos, etc. Los cientificos, empero, no han podido ponerse muy de
acuerdo respecto a qué denominar una conducta inteligente “(Edel N Radul, 2003).

En un estudio con alumnos de edades comprendidas entre 11 y 17 afios, se
encontraron correlaciones positivas y estadisticamente significativas entre las inteligencias
naturalista, l6gico-matematica y linguistica y el rendimiento académico en las materias de
Ciencias de la Naturaleza y Biologia y Geologia, Matematicas y Lengua Castellana y
Literatura. (Edel, 2003)

Sin embargo, otros estudios indican que los alumnos con alto rendimiento no presentan
necesariamente niveles altos de las inteligencias mencionadas anteriormente. De hecho, los
estudiantes superdotados presentan sus puntos fuertes en inteligencias interpersonal y
musical (Chan, 2004, Citado por Edel, 2003).

2.4 Justificacion

En la actualidad existen diversas investigaciones que dirigidas a encontrar explicaciones
del bajo rendimiento académico en todos los niveles educativos, las cuales van desde estudios
exploratorios, descriptivos y correlacidnales hasta estudios explicativos; por lo que resulta una
tarea laboriosa localizar investigaciones especificas que permitan describir o explicar la
naturaleza de las variables asociadas al éxito o fracaso académico, aunque cabe reconocer
gue el acervo tedrico y bibliogréfico para sustentar una investigacion de ésta naturaleza resulta
enriquecedor.

El autor Cascon (2003), en su estudio denominado ‘predictores del rendimiento
académico’ concluye que “el factor psicopedagogico que mas peso tiene en la prediccion del
rendimiento académico es la inteligencia y por lo tanto, parece razonable hacer uso de
instrumentos de inteligencia estandarizados (test) con el propoésito de detectar posibles grupos
de riesgo de fracaso escolar” (Edel, 2003).

En sintesis, todos los individuos poseen habilidades, aptitudes y destrezas, las que
desarrollaran de muy diferentes maneras, unos mas y otros menos, dependiendo de las
situaciones a las cuales se haya enfrentado, vivido o solucionado, pero en definitiva todos
tenemos cierta capacidad para procesar informacién y aprender.
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Para los fines de este estudio se asumen los postulados de Gardner plasmados en su
Teoria de las Inteligencias Multiples (Gardner, 1993). Gardner (1995, p.10) que define a una
Inteligencia como “la capacidad de adaptarse y resolver problemas o de crear productos que
sean valiosos en uno 0 mas ambientes culturales, de una manera mas eficiente y adecuada
tienden a tener varias inteligencias predominantes (Gardner, 1999). Aportando ademas
premisas como: “Una persona no es mas inteligente que otra” (Hernandez, 2018).

Entonces de acuerdo con la teoria de las Inteligencias Mdltiples, a lo largo de su vida, las
personas desarrollan 9 tipos de inteligencias, pero cada una ellas tienen diferentes aspectos
y se aplican en distintos momentos de la vida, pero si se trata de aprender, no todos aprenden
de la misma manera, por el contrario, la manera de aprender puede diferenciarse bastante de
una inteligencia a otra. De lo anterior se puede deducir que educandos con una mayor
cantidad de inteligencias predominantes alcanzaran un alto rendimiento académico
(Hernandez, 2018).

Al mencionar la variable inteligencia en relacion al rendimiento académico cabe destacar
la investigacion de Pizarro y Crespo (2000) sobre inteligencias mdltiples y aprendizajes
escolares, en donde expresan que:

“la inteligencia humana..., es un constructo utilizado para estimar, explicar o
evaluar algunas diferencias conductuales entre las personas: éxitos / fracasos
académicos, modos de relacionarse con los demas, proyecciones de proyectos de
vida, desarrollo de talentos, notas educativas, resultados de test cognitivos, etc.” (Edel,
2003).

El predominio del modelo de ensefianza tradicional en la asignatura de Quimica,
genera un aprendizaje basado sélo en la reproduccion de los contenidos dados por el docente,
favoreciendo Unicamente la memorizacién y mecanizacion, lo que no favorece al Aprendizaje
Significativo planteado por David Ausubel, impidiendo a que el alumno procese la informacion,
la transforme y estructure de nuevo.

La mayoria de los contenidos tematicos de la materia de Quimica implican procesos,
estructuras y problemas que requieren tanto de madurez cognitiva que le permitan al alumno
comprender contenidos de cierto nivel de complejidad, como capacidad reflexiva y abstraccion
de los conceptos.

Debido a esta exigencia de abstraccion de la Quimica, es necesario que el estudiante
reconozca en si mismo en menor o mayor grado su metacognicion, sus estilos de aprendizaje
e inteligencias mdltiples, ya que de esta manera podra incrementar la posibilidad de su
aprendizaje.

La realizacion de un proyecto que permita identificar las Inteligencias Multiples
predominantes en los estudiantes de Quimica y las vincule con su Rendimiento Académico,
facilitara posteriormente implementar acciones Yy actividades didacticas, dirigidas
especificamente a potenciar dichas inteligencias en estudiantes de la Escuela de Ciencias
Quimicas Ocozocoautla, UNACH con la finalidad de mejorar el aprendizaje significativo y
aumentar el rendimiento escolar en esta asignatura.
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2.5 Objetivos
25.1 General:

Evaluar la relacion entre el rendimiento académico y las inteligencias multiples en estudiantes
de Quimica del segundo semestre de la Licenciatura de Quimico Farmacobiologo de la
Escuela de Ciencias Quimicas Ocozocoautla UNACH, en el periodo Agosto —Diciembre 2021.

2.5.2 Especificos:

Determinar el rendimiento escolar en los estudiantes de Quimica del segundo semestre de la
Esc. de Ciencias Quimicas Ocozocoautla, UNACH.

Valorar las Inteligencias Multiples sobresalientes en los estudiantes de Quimica del segundo

semestre de la Esc. de Ciencias Quimicas Ocozocoautla, UNACH.

Correlacionar los resultados obtenidos de las inteligencias multiples con el rendimiento escolar
en los estudiantes de Quimica del segundo semestre de la Esc. de Ciencias Quimicas
Ocozocoautla, UNACH

2.6 Hipotesis

Los estudiantes con alto rendimiento académico en la asignatura de Quimica presentan
predominantemente las inteligencias légico-matematica y naturalista por sobre las demas
inteligencias multiples.
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Il METODOLOGIA

3.1 Tipo de investigacion:

De acuerdo a la Clasificacion de la SEP-91 esta es fue investigacion de tipo cientifico.
Cuya perspectiva es Mixta (Cuantitativa — Cualitativa), y los alcances esperados son
Descriptivos- Explicativos.

3.2 Disefio metodoldgico:

Para la determinacion del disefio metodolégico se tomé en consideracion los siguientes
aspectos:

Tipo de lugar de la investigacién: De campo, puesto que se desarroll6 en el habitad
natural de los participantes.

Grado de Control de la investigacion: Observacional pues solo se observo el fenémeno
sin influir en las variables.

Propdsito: Descriptivo -Explicativo pues se tiene una poblacién de estudio definida,
existe informacion previa sobre el tema de investigacion y se pretendi6 establecer una relacion
entre las variables de estudio para explicar su posible comportamiento y validar o negar la
hipotesis propuesta.

Evolucion del Fendmeno: Longitudinal puesto se consideraron las evaluaciones de
conocimientos, de los alumnos durante el tiempo seleccionado, de las cuales 3 son
evaluaciones parciales y una evaluacion final cuyo valor promedio fue relacionado con los
valores de las demés variables obtenidos en la encuesta.

Periodo: Prospectivo pues se realiz6 a partir de datos primarios proporcionados por las
evaluaciones y la encuesta especifica establecida.

De lo cual se concluye finalmente que el tipo de estudio desarrollado fue una encuesta
compatrtida.

3.3 Poblacién y Muestra:
Los criterios mediante los cuales se determiné a la poblacion de estudio son los siguientes:

Criterios de Inclusion: Estudiantes de ambos sexos matriculados en Segundo semestre.
Criterios de Exclusion: Estudiantes no regulares o que no accedan a participar en la
investigacion.

Criterios de Eliminacion: Estudiantes que dejen de asistir a clase o dejen de pertenecer a la
Institucion.

La Poblacion es finita pues se considera a 240 estudiantes matriculados en segundo semestre
de la licenciatura de Quimico Farmacobiologo distribuidos en 6 grupos de 40 alumnos cada
uno.
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La Escuela de Ciencias Quimicas Ocozocoautla, UNACH es el espacio limitante seleccionado
para la investigacion.

El fendmeno serd observado durante el Semestre escolar de Agosto a Diciembre de 2021.

La Operatividad de seleccion es por muestra debido a que los participantes estan localizables
solamente en linea por la situacion de salud actual y por los tiempos de desarrollo de la
investigacion.

El tipo de muestreo es probabilistico por conglomerado, debido a que al estar distribuida la
poblacion total en observacion en 6 grupos de 40 estudiantes aproximadamente, se tomé la
determinacion de formar un grupo de estudio formado por una muestra representativa en
cantidad y genero de cada aula estudiada.

Tamafio de muestra: 42 sujetos de estudio es la cantidad seleccionada de los cuales
provienen 7 de cada grupo y son 28 son mujeres y 14 hombres con edades comprendidas
entre los 18 y 21 afios.

3.4. ldentificaciéon y Clasificacion de las Variables:
a).-Variables de Estudio: 8 Inteligencias Multiples, Rendimiento Escolar, Edad, Sexo.
b). -Variables de Exposicion: Procedencia escolar y habitos de estudio.
c). - Variables de Control: Edad y sexo.
3.4.1 Operacionalizacion de las Variables:

Mediante este procedimiento transformamos una variable teérica en una variable
empirica observable, para poder medirla posteriormente.

Las variables que se correlacionan en este estudio son ocho tipos de inteligencias
multiples y rendimiento académico en la asignatura de Quimica. A continuacién en la tabla 1
se describe la forma en que se operaran las variables de estudio.

Tabla 1 Categorizacioén de las variables

Tiempo Edad del
cronolégico de alumno Discretaen  Cuestionario
Edad Estudio  vida cumplido por  participante al Cuantitativa anos
la persona momento de
aplicacion de
la encuesta.
Condicién de un Femenino: Cualitativa Femenino-
organismo que Genero propio Nominal Masculino
distingue entre de la Mujer. (Dicotomica) Cuestionario
Sexo Estudio femeninoy Masculino:
masculino Genero propio
del Hombre.
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Visual-
Espacial

Légica-
Matematica

Musical

Cinestética-
Corporal

Linguistica

Interpersonal

Estudio

Estudio

Estudio

Estudio

Estudio

Estudio

Capacidad de
percibir con
exactitud el

mundo visual,

para que de esa
forma sea posible
realizar las
transformaciones
y modificaciones
alas
percepciones

iniciales, incluso

en ausencia de
estimulos fisicos

Capacidad de una
cuantificacion
adecuada de los
objetos; este
proceso va desde
lo concreto hasta
la maxima
abstraccién.
Capacidad de
tener sensibilidad
a la regularidad y
al establecimiento
de relaciones
complejas con el
mundo de los
objetos y de la
musica
Capacidad
corporal de crear
apariencia sin
mundo fisico.
Capacidad de
desarrollar
habilidades de
expresion y
comprension
verbal y/o escrita.
Capacidad de
hacer distinciones
entre los
individuos y, en
particular, entre
sus estados de

Habilidad para
la ubicacioén o

imaginacion
espacial

Habilidad para

resolver
problemas
matematicos

Gusto o

habilidad en el
ambito musical

Habilidad de

controlar los

movimientos
fisicos.

Habilidad para

comunicarse

en forma oral

0 escrita.

Habilidad para

establecer y

17

Cuantitativa

Cuantitativa

Cuantitativa

Cuantitativa

Cuantitativa

0-75

0-85

0-70

0-65

0-75

Test Midas
jévenes

Test Midas
jévenes

Test Midas
jévenes

Test Midas
jévenes

Test Midas
jovenes



animo,
temperamentos,
motivaciones e
intenciones.
Capacidad de
reconocer los
afectos,
sentimientos y
motivaciones
propias para la
accion oportuna
Capacidad de
categorizar
elementos del
entorno
reconociendo sus
diferencias y el
modo en el que
se relacionan

Intrapersonal
Estudio

Naturalista Estudio

entre si.
Capacidad
respondiente del
estudiante frente
a estimulos
educativos,
susceptible de ser
interpretado
segun objetivos o
propositos
educativos
preestablecidos.

Rendimiento
académico

Estudio

mantener

relaciones
entre los

individuos

Habilidad para
conocerse a si
mismo

Interés por la
naturaleza y
sus
fenémenos

Valor
numeérico de
las
calificaciones
obtenidas en
la asignatura
de estudio
durante el
semestre
considerado.

Cuantitativa 0-65 Test Midas

jovenes

Cuantitativa 0-45 Test Midas

jévenes

Test Midas

Cuantitativa 0-75 jovenes

Calificaciones
de 3
evaluaciones
parciales con
ponderacién
de 30 puntos
cadaunay 1l
evaluacion
final con valor
de 10 puntos.

Cuantitativa 0-100

Nota: En esta tabla se muestran los criterios con que seran valoradas las variables.

3.5 Técnicas e instrumentos:

Derivado del interés que género en el area educacional la teoria de las Inteligencias
Multiples de Gardner, el Dr. Charles Branton Shearer creo “un método practico, confiable y
valido para evaluarlas, desarrollando las escalas para nifios (MIDAS —Kids), para jovenes
(MIDAS - Teens), para adultos (MIDAS — Adults), y para planificacion a futuro (MIDAS Future
Planner)” , que proporcionan una medida objetiva, a partir de un perfil descriptivo de las
Inteligencias Mdltiples segun lo divulgado de una persona, por la persona o por un informador

bien informado. (Ayala, 2005, p. 56).

Las escalas MIDAS, se enfocan en describir el curso y/o la direcciéon del potencial
intelectual del crecimiento y de logro para cada uno de los dominios descritos por Gardner.
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Para la recoleccién de informacién y medicion de las inteligencias multiples de esta
investigacion, se utilizé la adaptacion y contextualizacion de las Escalas evolutivas de
evaluacion de inteligencias multiples (MIDAS — jovenes) la cual fue traducida y adaptada para
Chile por Raul Pizarro Sanchez y otros investigadores en el afio 2000 (Ayala, 2005,p 57).

La Escala de autoevaluacién MIDAS (jévenes), esta constituida por:

» 119 preguntas

» Enformato escala Likert con 5 opciones

» Con valores de (a=1; b=2; c=3; d=4;e=5) mas una opcidn “no sé; no
corresponde o no me acuerdo” (f=6=0)

» Tiempo de resolucién: 30 a 50 min.

» No hay respuestas correctas o incorrectas

» Debe responderse con honestidad.

Los datos se expresan en puntajes originales y brutos, tanto para las preguntas como
para las respectivas sumatorias de las 8 de Inteligencias Mdltiples de Gardner:

Las preguntas estan distribuidas en 8 Inteligencias Multiples de la siguiente manera:

IM Musical (preguntas 1-14) Valor maximo de 70

IM Kinestésica Corporal (preguntas 15-27) Valor maximo de 65
IM Légica Matemética (preguntas 28-44) Valor maximo de 85
IM Espacial (preguntas 45-59) Valor méximo de 75

IM Linguistica (preguntas 60-79) Valor maximo de 75

IM Interpersonal (preguntas 80-97) Valor maximo de 65

IM Intrapersonal (preguntas 98-106); Valor maximo de 45

IM Naturalista (preguntas107-120) Valor maximo de 70

VVVVVYYVYYVYYVY

La determinacién del grado de significacion de las inteligencias evaluadas, se hizo
calculando el porcentaje del resultado maximo.

Un ejemplo de célculo: (por regla de tres)

Si obtuve en la inteligencia musical = 50 puntos multiplico 50 por 100 y luego divido por 70
(puntaje maximo posible).

50 puntos obtenidos x 100 + 70 = 71 % de desarrollo lo mismo para las demas inteligencias,
s6lo cambia el puntaje total correspondiente a cada una de ellas.

La inteligencia es significativa cuando el resultado (en porcentaje) supera el 53 % en
desarrollo.

Se le pidi6 a cada participante leer cada reactivo y seleccionar lo que percibe como la
mejor respuesta en ese momento de su vida, siendo muy importante que las respuestas sean
realistas.

En la siguiente figura se aprecia la distribucion de las preguntas y ponderacion de las
Inteligencias Multiples que se valoran en el test MIDAS jovenes que se aplicé en la
investigacion.
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Kinestésica-
Corporal (15-27)
Valor Max. 65

Linguistica
(60-79) Valor Max. 75

Interpersonal
(80-97) Valor Max. 65

Espacial
(5-79) Valor Max. 75

Escala de
autoevaluacion
MIDAS

Naturalista

(207-120) Valor Max. 70

Jovenes Intrapersonal

\ e
\ (98-106) Valor Max.

45

Musical
(1-4) valor Max. 70

Logica Matematica
( 28-44) valor max. 85

Figura 1 Ponderacion de las Inteligencias multiples.

Nota: En la figura se demuestra la distribucién y valor de los items del test MIDAS aplicado.

3.5 Materiales:

A continuacion se detallan los materiales que seran utilizados en el proceso de
investigacion y la procedencia de estos.

Tabla 2
Recursos utilizados en la investigacion
Tipo Categoria Recurso Descripcion  Fuente Monto
financiadora
Recursos Infraestructura Equipo Laptop Recursos $000.00
disponibles propios
Equipo Laptop Participantes  $000.00
Equipo Internet Recursos $600.00
propios
Equipo Calculadora  Recurso $200.00
Propio
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Recursos Gastos de Impresiones Impresiones  Recursos $200.00

Necesarios operacion pararevisiébn  propios
Insumos de Libreta, Recursos $150..00
oficina papel, etc. Propios
Mantenimiento  Laptop Recursos $500.00
propios
Energia eléctrica Recursos $100.00
propios
Traslados Gasolina Recursos $1600.00
propios
Total : $3350.00

3.7 Procedimiento para larecoleccion de datos.

Los datos de los participantes como nombre completo, edad, sexo, grupo, y resultados
de las valoraciones de 8 Inteligencias Multiples seran recabados en un formulario
expresamente redactado en Google Form aplicado de acuerdo al cronograma de la
investigacion. (Anexo 1)

En cuanto a la variable de rendimiento académico, los datos seran recabados de las
calificaciones presentadas por los docentes en los tiempos sefialados para los tres parciales
y en la Secretaria Académica de la Institucion seleccionada.

3.8 Procedimiento para el Anélisis.

Los datos obtenidos de las diferentes variables seran concentrados en una matriz de datos
disefiada expresamente en formato Excel.

La primera fase de analisis sera con metodologia de estadistica descriptiva y la segunda
fase se hara con estadistica inferencial a través del analisis de varianza.

Se procesaron los datos mediante un analisis de varianza mdltiple bajo disefio factorial
asimétrico de 2 x 4x 7

3.9 Riesgos o0 Amenazas posibles.

No existen riesgos reales, pues la recuperacion de la informacién es a través de una
encuesta en linea, aunque ocasionalmente podrian existir problemas de conectividad con los
participantes.

3.10 Formas de afrontar los riegos 0 amenazas.

La Informacion fue solicitada a los participantes durante la segunda semana del mes
de septiembre para que contaran con el tiempo suficiente de resolver la encuesta y disminuir
el riesgo de la conectividad y asi recuperar los datos a analizar en tiempo y forma con
seguridad.
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3.11 Consentimiento Informado.

La inclusién de los estudiantes en la investigacion estuvo regida por la respectiva
autorizacion de estos, mediante un documento formulado expresamente para ello, que
contiene la finalidad de este y los participantes en el. (Anexo 2).

3.12 Comités éticos.

Debido a que la Propuesta tiene una orientacion Educativa no se solicitd la
participacién de ningun comité ético relacionado con la practica médica.
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4. RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados presentados a continuacion son los datos obtenidos de las respuestas
de los test MIDAS Jdvenes y el rendimiento académico en la asignatura de Quimica Organica
del semestre agosto-diciembre 2021 de los estudiantes de segundo semestre de la Escuela
de Ciencias Quimicas Ocozocoautla, UNACH. Para ello se establecieron categorias de
andlisis para la presentacion de los datos, en tablas, gréficas, etc. Los resultados obtenidos
representan al 100 % de los patrticipantes.

Los resultados fueron tratados como se planted en la metodologia inicialmente, la
primera fase se analiz6 por el método de la estadistica descriptiva y la segunda fase por
estadistica inferencial mediante el andlisis de varianza.

Al realizar el andlisis de los estudiantes con los rendimientos académicos mas altos
(superior a 9.5) se encontré que en su totalidad presentan las 8 inteligencias multiples con
porcentajes superiores al 55%, como se puede apreciar en la figura 2.

RENDIMIENTO ACADEMICO ELEVADOS E INTELIGENCIAS

MULTIPLES.
100
90
80
70
60
50
40
30
20
10
0
Musical Cinetica Log.- Mat. Espacial Linguistica Interpersonal Intrapersonal Naturalista

H9.67 MO65 WO63 M9o.62 MO58 MO56

Figura 2 Rendimientos académicos elevados.
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Es importante mencionar que se obtuvieron los resultados de la frecuencia con que se
presentaron las diferentes Inteligencias mdultiples en todo el grupo de estudio, sin tomar en
cuenta en ese momento al rendimiento académico obtenido por los estudiantes. (fig.3)

IFRECUENCIA DE LAS IM’S EN EL GRUPO DE |

. Musical
Naturalista 12%

17%

Cinetic
a

Intrapersonal
15%

Log.- Mat.
13%

Interpersonal
15%

Lingiiistic
a

Figura 3 Frecuencia de los tipos de inteligencias maltiples que manifiestan los estudiantes.
Nota: La grafica anterior presenta en forma general como se registraron los resultados de
las diferentes IM’s en todo el grupo de estudio.

Las inteligencias se analizaron por su preponderancia en relacién a cada participante,
encontrandose que la inteligencia naturalista y la inteligencia intrapersonal son las que
presentan mayor frecuencia seguidas por interpersonal y légica matemética.

IM'S PREPONDERANTES. Cineti
inetica

Naturalista

27% Musical 0%

(1]
Log.- Mat.
17%
Intrapersonal Espacial

21% 6%

Lingiiistica
10%

Interpersonal
17%

Figura 4. Inteligencias Mdultiples preponderantes en el grupo de estudio
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Por otra parte se buscé relacionar los resultados de las Inteligencias Mdltiples con los
diferentes sexos de los participantes, encontrando que la inteligencia naturalista fue la de
mayor frecuencia junto con la lIégica matematica en los varones. (fig. 5).

MASCULINO

Musical

Naturalista

Log.- Mat.

Interpersonal

Lingliistica Espacial

Figura 5 Relacion Inteligencias Multiples y el Sexo Masculino
Nota: Los participantes del sexo masculino presentan mayor frecuencia de las Inteligencias
naturalista y l6gica-matematica.

En el caso de las mujeres, la intrapersonal y la naturalista fueron las inteligencias con
mas altos porcentajes de frecuencia (fig. 6).

FEMENINO

Log.- Mat.

Naturalista
Espacial

Lingiiistica

Interpersonal

Intrapersonal

Figura 6 Relacion Inteligencias Multiples y el Sexo Femenino
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Nota: En las participantes del sexo femenino se aprecia una frecuencia mayor de las
Inteligencias Intrapersonal, naturalista.

Al aplicar los calculos de la estadistica inferencial, se encontré que la varianza de las
diferentes variables (IM's), en relacién a los rendimientos académicos de todo el grupo de
estudio generaron los siguientes resultados:

La tabla del analisis de varianza nos muestra que no se encontraron diferencias
estadisticas significativas en el rendimiento escolar de las diversas Inteligencias Multiples que
se compararon (p= 0.6322), el mismo resultado se encontré para los grupos (0.5269), para
los diferentes sexos (0.7564), y para la edad (0.2922). (Ver tabla 3).

Tabla 3. Andlisis de varianza

Fuente Suma de cuadrados |G.L. |Cuadrados medios |F P
Factores

Inteligencias Multiples|2.61544 6 0.435907 0.72|0.6322
Grupos 1.34987 3 0.449958 0.750.5269
Sexo 0.0583506 1 0.0583506 0.10|0.7564
Edad 2.27728 3 0.759093 1.26 |0.2922
Error 67.5626 112 |0.603238

TOTAL 75.3795 125

En la siguiente tabla, se analizaron los resultados de las tres calificaciones parciales
de los 42 participantes de tal manera que se tuvo un total de 126 valores para n. En dicho
concentrado de datos a pesar de no encontrarse diferencias estadisticas significativas, se
observa que la inteligencia maltiple con mejor rendimiento académico fue la Espacial, mientras
gue la que obtuvo el menor rendimiento es la inteligencia Intrapersonal.

Encontrandose también que quienes tuvieron mayor variacién en el rendimiento
escolar fueron la inteligencia linguistica, y la musical.

Sin embargo se observa que inteligencia que fue mas frecuente es la naturalista con
un 28.57 % (36/126), seguida de la intrapersonal con un 21.443% (27/ 126). (Ver tabla 4 y
grafica 7).

El grupo con mejor rendimiento es el “A”, mientras que el peor es el “C” pero con
variaciones con valores diferenciales minimos (0.02) con los otros dos grupos (Ver tabla 4 y
gréfica 8).

Los varones presentan un rendimiento ligeramente superior con respecto a las
mujeres, sin embargo la diferencia es muy pequenfia, y la variacién es muy parecida. (Ver tabla
4y grafica 9).

La edad que presenta un rendimiento ligeramente superior es la de 19 afos, siendo la
mas baja la del grupo de 18 afios, presentando la mayor variacion el grupo de 21 afios. (Ver
tabla 4 y gréfica 10).
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Tabla 4. Medias de minimos cuadrados para calificaciones con intervalos de confianza del

95.0 por ciento.

Error Limite |Limite
Level n [Media |Estandar |inferior |superior
GRAND MEAN 126(8.89719
IM
1: Espacial 9 [9.08913|0.278993|8.53634|9.64192
6: Musical 3 [9.05314|0.512454|8.03778|10.0685
4: Linguistica 3 [8.98392|0.518648|7.95628|10.0116
7: Naturalista 36 |8.98042|0.235899|8.51301|9.44782
2: Interpersonal 24 18.81562|0.228501|8.36287|9.26837
5: Légico-Matemética|24 [8.74988|0.222547|8.30893|9.19083
3: Intrapersonal 27 [8.60824|0.232927|8.14672|9.06975
Grupo
1A 39 [9.07907|0.224418|8.63441|9.52373
2:B 15 |8.84708(0.275558(8.30109|9.39306
4: D 30 [8.8419 |0.205385|8.43495|9.24884
3:C 42 |8.82073|0.199228|8.42598|9.21547
Sexo
2:M 36 [8.92693|0.203391|8.52393|9.32992
1. F 90 |8.86746|0.188816|8.49334|9.24157
Edad
2:19 81 [9.09628|0.154443|8.79027|9.40229
4: 21 3 [8.90146|0.568972|7.77411|10.0288
3:20 15 |8.88607(0.249322(8.39207|9.38007
1:18 27 (8.70497|0.183802|8.34079|9.06915

Nota: La Inteligencia Cinética-cinestética no se menciona pues no resulto
preponderante en ningun estudiante aunque estuvo presente en un 8% en todo el grupo.

Means and 95.0 Percent LSD Intervals

Calif

Figura 7. Media de las Inteligencias Multiples y el intervalo de confianza de la diferencia

minima significativa al 95%
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Means and 95.0 Percent LSD Intervals
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Figura 8. Media de los Grupos y el intervalo de confianza de la diferencia minima significativa
al 95%
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Figura 9. Media de los Sexos y el intervalo de confianza de la diferencia minima significativa
al 95%
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Figura 10. Media de las Edades y el intervalo de confianza de la diferencia minima
significativa al 95%
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4.2 Discusion.

De acuerdo con Gardner ( 1999) la inteligencia es la capacidad de adaptarse y resolver
problemas o de crear productos que sean valiosos en uno o mas ambientes culturales, de una
manera mas eficiente y adecuada , los que presentan este comportamiento tienden a tener
varias inteligencias predominantes. Después de analizar los primeros datos obtenidos de las
IM’s preponderantes en el grupo de estudio, se observé en los resultados que los estudiantes
con mejor rendimiento (superior a 9.5) presentaban en su totalidad preponderancia de las 8
inteligencias multiples con porcentajes superiores 55 %, lo que nos permite confirmar que la
presencia de la mayor cantidad de IM’s en las personas orientara o predispondra un mejor
desempefio académico. Esta afirmacion ratifica también a lo propuesto por Tejedor (2003) y
por Herndndez (2018) en el punto de que las personas con una mayor cantidad de
inteligencias preponderantes seran las que logren el éxito académico o el personal.

Recordemos que en el presente estudio la inteligencia que obtuvo el mayor rendimiento
académico, fue la espacial. Pons (2013) describe a los alumnos que poseen esta inteligencia
como aquellos que piensan en imagenes y estudian mejor con cuadros, graficos, esquemas,
peliculas o diapositivas. Les gusta hacer mapas conceptuales, disefiar y visualizar, asi como
los juegos de imaginacién y los rompecabezas.

Aunque para Armstrong ( 2006) las profesiones relacionadas con esta inteligencia son:
ingenieros, militares , urbanista, artista grafico, decorador de interiores, fotégrafo, profesor de
artes, inventor, cartégrafo, piloto, artista plastico, escultor, técnico en imagen y sonido, taxista,
geobgrafo, arquedlogo, marino, pintores, arquitectos, comunicador audiovisual, cartero,
disefiador, escritor de ciencia-ficcion, entre otros , es posible que los estudiantes de quimica
requieran de esta inteligencia para que se les facilite el aprendizaje de los conceptos
abstractos para los que se requiere mucha imaginacion.

Cabe destacar la alta frecuencia en que la inteligencia naturalista se observo en los
diferentes andlisis o comparaciones que se llevaron a cabo en esta investigacion, y no
debemos de olvidar que los individuos que estan relacionados con un alto nivel de esta
inteligencia son los profesionales como los biélogos, botanicos, ecologistas, arquedlogos,
fisicos, quimicos, antrop6logos, nutri6logos, veterinarios, entre otros (Armstrong, 2006)

Investigadores como Triglia (2018) consideran que un problema de la “inteligencia
naturalista es que parece solaparse con el resto de tipos de inteligencias o, por lo menos, con
la inteligencia linglistica (para conceptualizar los elementos identificados), la légico-
matematica (para entender las jerarquias y categorizaciones) y la inteligencia espacial (para
aplicar estos conocimientos en un entorno concreto y en tiempo real)”.

En estudios anteriores Galera (2015) relaciono intimamente a la inteligencia naturalista,
con las inteligencias linglistica, musical y por ultimo la espacial, si tomamos en cuenta que la
inteligencia que se presentd con mayor frecuencia en este estudio fue la naturalista, a la
inteligencia espacial que presento el mayor rendimiento académico y por ultimo a las que
tuvieron la mayor variacion en el rendimiento escolar que son la linguistica y la musical,
estamos encontrando posiblemente el punto de conjuncion de las inteligencias necesarias en
el estudio de la quimica.
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A pesar de que se observé que el 85% de los participantes en el estudio, presentaron
la Inteligencia intrapersonal superior al valor de 53% establecido para considerarla
desarrollada, no necesariamente significd que influya en su rendimiento académico. Esto es
contrario a lo encontrado por Garcia (2012) que consiguié una correlacion positiva significativa
entre la inteligencia emocional intrapersonal y el rendimiento académico , asi como la
investigacion de Hernandez (2018) en donde se relacionaba el rendimiento académico y la
inteligencia intrapersonal, en el estudio de las mateméticas en estudiantes de educacion
basica; los resultados de esta investigacion no presentaron una relacion efectiva entre el alto
rendimiento académico y el alto desarrollo de la inteligencia intrapersonal, puesto que se
obtuvo el menor rendimiento académico en el grupo de estudio en el que la inteligencia
Intrapersonal era preponderante.

En su proyecto inteligencias mdltiples y rendimiento académico en alumnos de
educacién bésica, Rincén (2005; en Hernandez, 2018) hall6 una correlacién positiva
significativa entre inteligencias mdultiples y rendimiento académico; sobresaliendo en su
investigacion que la inteligencia matemética era predictora de buen rendimiento académico.
Fendmeno que no se aprecié en esta investigacion ya que la inteligencia l6gica matematica
fue una de las que obtuvo los menores porcentajes en los resultados, posiblemente por el tipo
de asignatura que esta siendo investigada pues en educacion basica se estudian varias
materias.

Para los resultados relacionados con las variables de edad y de acuerdo con Jiménez
(2000; Citado por Edel, 2003) el cual postulo que el rendimiento escolar es un “nivel de
conocimientos demostrado en un area o materia comparado con la norma de edad y nivel
académico”, es posible que la edad puede ser un factor que afecte el rendimiento académico
en nifios y adolescentes desde el punto de vista de que presentan un grado evolutivo de
desarrollo cognitivo para lograr un determinado aprendizaje, pero en adultos jovenes de
edades cercanas (19-20) no deberia ser indicativo de variacion de resultados puesto que el
desarrollo cognitivo de estos es muy similar, entendiéndose asi el por qué los de menor edad
(18 afos) presentaron un menor rendimiento académico en el mismo nivel de conocimientos.

En el andlisis observacional de las variables de sexo (masculino-femenino) se
demostrd las inteligencias naturalista, l6gica matemética e intrapersonal son las de mayor
porcentaje de frecuencia, pero en cuanto a la varianza entre el rendimiento académico y los
dos sexos se encontr6 que es minima la diferencia y no significativa la relacion de las
variables.
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5. CONCLUSIONES

Ante la premisa de que todos somos inteligentes en menor o0 mayor grado hacia
determinado tipo de conocimientos, se hace evidente que cada individuo tiene preferencias
hacia diferentes metodologias, situaciones, contextos o tipos de ejercicios confirmando la

existencia de diversos ritmos y estilos de aprendizaje.

La inquietud de participar en el desarrollo de un modelo educativo diferente al de las
clases magistrales y libros de texto, en uno mas participativo y significativo, que valore a los
estudiantes y al proceso de ensefianza aprendizaje desde un enfoque integral que tenga la
finalidad de asegurar el éxito académico fue lo que justifico esta investigacion.

Los docentes interesados en este tipo de labor, deben integrar estrategias y actividades
de aprendizaje planeadas especificamente para lograr la adquisicion, almacenamiento y sobre
todo el empleo de conocimientos, reconociendo y tomando en cuenta los diferentes estilos de
aprendizaje y los diferentes grados de desarrollo de las inteligencias mdaltiples innatas en los
individuos.

Los objetivos de esta investigacion fueron basicamente la identificacion de una relacién
existente entre las IM’s y el rendimiento académico en el estudio de una ciencia que se
caracteriza por su alto grado de abstraccion cognitiva, la quimica.

Para lo que se determiné primeramente el rendimiento académico general del grupo
de estudio cuyo promedio fue de 89.19 puntos, identificando al rendimiento méas alto con un
valor de 96.67 y el mas bajo con 75.08 puntos.

Al valorar las inteligencias multiples sobresalientes en los participantes, se concluyé
gue el orden en que se identificaron fue primeramente la naturalista con un 17 %, la
intrapersonal e interpersonal con un 15%, posteriormente la l6gica matematica con 13 %
seguido muy de cerca por la musical, luego la lingliistica, la espacial y por ultimo la cinestética
corporal.

En el momento de correlacionar las inteligencias maltiples con el rendimiento escolar
de los participantes, se encontrd un hecho sobresaliente en el que los estudiantes con mayor
rendimiento académico (superior a 9.5 puntos), en general presentaron alto porcentajes de
desarrollo de las 8 inteligencias mdltiples analizadas, permitiendo o facilitando el aprendizaje
significativo de la ciencia en revision.

Ademas en el analisis de las inteligencias preponderantes en cada uno de los
participantes se concluyd que la inteligencia naturalista fue la de mayor frecuencia,
posteriormente la intrapersonal, la interpersonal y la I6gica matematica.

Es importante e interesante recordar que la inteligencia naturalista utiliza en su
lenguaje y representaciones el sistema abstracto y la formulacion como sistemas simbalicos,
al igual que las inteligencias linglistica, musical y espacial, con las que se relaciona
estrechamente y que presentaron en el estudio valores importantes de andlisis, como por
ejemplo que el mayor rendimiento académico su obtenido por estudiantes con la inteligencia
multiple espacial mas desarrollada, o en su caso las inteligencias linguistica y musical que a
su vez presentaron la mayor variacion de rendimiento académico.

Por otra parte y contrariamente a lo esperado por los resultados de estudios anteriores
y a pesar del alto grado de frecuencia en que se presento, la inteligencia intrapersonal tuvo el
menor rendimiento académico.
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Finalmente es importante mencionar que la hipétesis planteada inicialmente resulto
rechazada pues, tanto las inteligencias l6gico-mateméatica como la inteligencia naturalista no
se destacaron por sobre las demas inteligencias multiples en los estudiantes que obtuvieron
los rendimientos mas altos en el grupo de estudio.
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7. ANEXOS
7.1 Anexo 1.

ESCALAS EVOLUTIVAS DE EVALUACION DE INTELIGENCIAS MULTIPLES
(MIDAS — JOVENES)

INSTRUCCIONES------------------- Este Cuestionario necesita de 40 minutos aproximadamente para ser
contestado. Existen siete areas descritas de actividades, destrezas, intereses y habilidades. No debe
dejar de contestar ninguna pregunta ni menos contestar al azar o adivinar. Cada pregunta tiene una
alternativa “No sé o no corresponde”.

Selecciona, por favor, tal alternativa cuando te parezca la mas adecuada.

Por ejemplo, algunas preguntas se refieren a tu nifiez; pero si la desconoces, selecciona la alternativa
“f) No sé”.

Es muy importante que brinde informacion real, verdadera. Sea franco—a y honrado(a).

Este Cuestionario no tiene respuestas correctas. Trate de contestarlo de acuerdo a como se ve
a si mismo.

La informacién que entregue sera mas Util para usted, si corresponde a una representacion precisa
de sus actividades.

Por favor, no escriba ni haga marca alguna en el Cuestionario. Para contestar, utiliza la Hoja de
Respuesta que se adjunta. (Realizarlo en Excel)
Marca con EL VALOR ASIGNADO a la letra que corresponda a la respuesta que seleccione.

Por Ejemplo: 1.- ¢ Has pasado mucho tiempo escuchando Musica? a) Nunca b) Raras veces c)
Algunas veces d) A menudo e) Casi siempre f) No sé
Si selecciond la letra “d”, marque su opcion en la Hoja de Respuestas.

1.- a bc d e f

1 23 4 5 0

CUESTIONARIO

1.- ¢ Cuando eras nifio(a), te gustaba mucho la Musica o las clases de Musica?
a) Un poco

b) Algunas veces

¢) Usualmente

d) Muy a menudo

e) Siempre

f) No sé

2.- ¢ Aprendiste a tocar un instrumento musical alguna vez?
a) No

b) Solo un poco
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c¢) Toco regular.

d) Lo hago bien

e) Toco excelentemente

f) No sé

3.- ¢ Puedes cantar entonadamente?
a) Un poquito

b) Regular

c) Bien

d) Muy bien

e) Excelentemente

f) No sé

4.- ; Tienes voz para cantar en armonia con otras personas?
a) Un poco

b) Regular

¢) Buenas

d) Muy buena

e) Excelente

f) No sé

5.- ¢ Has tocado un instrumento musical, has participado en una banda o has cantado con algun
grupo?

a) Nunca

b) De vez en cuando

¢) Algunas veces

d) Muy a menudo

e) Casitodo el tiempo

f) No sé. No corresponde
6.- ¢ Pasas mucho tiempo escuchando musica?
a) De vez en cuando

b) Algunas veces

¢) Muy a menudo

d) Casi siempre

e) Siempre

f) No sé

7.- ¢Has compuesto canciones o has escrito Musica?

38



a) Nunca

b) Una o dos veces

c¢) De vez en cuando

d) Algunas veces

e) Muy a menudo

f) No sé

8.- ¢Llevas el ritmo de tus dedos, silbas o cantas para ti mismo?

a) De vez en cuando

b) Algunas veces

¢) Usualmente

d) Casi siempre

e) Siempre

f) No sé

9.- ¢ Te recuerdas de tus canciones favoritas?
a) Muy a lo lejos

b) Algunas veces

¢) Usualmente

d) Casi siempre

e) Siempre

f) No sé

10.- ¢ Te gusta hablar acerca de Musica?
a) Nunca

b) De vez en cuando

¢) Algunas veces

d) Muy a menudo

e) Casi siempre

f) No sé

11.- ;Como es tu sentido del ritmo musical?

a) Regular

b) Ma&s o menos bueno

¢) Bueno

d) Muy bueno

e) Excelente

f) No sé
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12.- ; Te gusta o tienes preferencia por el sonido de ciertos instrumentos o grupos musicales? a)
No. Nada

b) Muy poco

c) Algo. Algunas veces

d) Mucho. Prefiero ciertos sonidos y bandas

€) Muchisimo

f) No sé

13.- ¢ Piensas que tienes talento o destreza musical que nunca has podido desarrollar?
a) No

b) Algo

¢) Una cantidad regular

d) Una buena cantidad

e) Una gran cantidad

f) No sé

14.- ¢ Escuchas Musica mientras trabajas, estudias o descansas?
a) Muy a lo lejos

b) Algunas veces

¢) Usualmente

d) Casi siempre

e) Siempre

f) No sé

15.- En la escuela, ¢ Te gustaban mas los Deportes o las clases de Educacion Fisica que otras
clases?

A) Para nada

b) Un poco

¢) Me da igual

d) Me gustaban mas los deportes

e) Me gustaban mucho mas los deportes

f) No sé

16.- Como adolescente, ¢ Has practicado Deportes u otras Actividades Fisicas?
a) Muy a lo lejos

b) A veces

¢) A menudo
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d) Casi siempre
e) No sé. No corresponde

17.- ¢ Has participado en alguna Obra Teatral en la escuela, has tomado clases de Actuacién o
Danza?

a) Nunca

b) Alguna vez

¢) Un par de veces
d) A menudo

e) Casi siempre

f) No sé

18.- ¢ Piensas tu u otra persona (un entrenador, por ejemplo) que eres coordinado(a), gracioso(a) o
bueno(a) atleta?

a) No

b) Quizas un poco
¢) Regular

d) Mejor que regular
e) Excelente

f) No sé

19.- ¢ Has tomado clases o alguien te ha ensefiado algun deporte: Futbol, Karate, Basquetbol,
Natacion, Ciclismo, Tenis o algun otro?

a) No

b) Raras veces

c) A veces

d) Muy a menudo

e) Casi siempre

f) No sé

20.- ¢ Te has unido a algun “equipo, club” para jugar o practicar algin Deporte?
a) Nunca

b) Raras veces

c) A veces

d) Muy a menudo

e) Casi siempre

f) No sé

21.- ¢ Realizas trabajos fisicos o practicas ejercicios?

a) Raras veces
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b) A veces

¢) Muy a menudo

d) Casi siempre

e) Siempre

f) No sé. No corresponde
22.- ;,COmo eres para barajar naipes, hacer trucos de magia o realizar malabarismo?
a) Algo lento

b) Regular

¢) Bueno(a)

d) Muy bueno(a)

e) Excelente

f) No sé. No corresponde

23.- ¢ Cémo eres para hacer trabajos de precision con tus manos: coser, construir modelos, dibujo
técnico, hacer maquetas, escribir a maquina o hacer caligrafia?

a) Muy malo(a)

b) Mas o menos bueno(a)
¢) Bueno(a)

d) Muy bueno(a)

e) Excelente

f) No sé

24.- ¢ Disfrutas trabajando con las manos en proyectos mecanicos, de construccion de cosas,
adornar la comida, hacer esculturas?

a) Nunca o raras veces

b) A veces

¢) A menudo

d) Casi siempre

e) No sé. No corresponde
25.- Usando tu cuerpo o tu cara. ¢, COmo eres para imitar a profesores, amigos o parientes?
a) Muy malo(a)

b) Algo bueno(a)

¢) Regular

d) Bueno(a)

e) Muy bueno(a)

f) No sé
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26.- ¢ Eres un(a) buen(a) bailarin(a), director(a) de barras o gimnasta?
a) No, en absoluto

b) Regular

¢) Bueno(a)

d) Muy bueno(a)

e) Excelente

f) No sé

27.- ¢ Aprendes mejor algo si alguien te lo explica o si lo haces por ti mismo(a)?
a) Siempre mejor si me lo explican

b) A veces mejor si me lo explican

¢) Me da igual

d) Usualmente mejor haciéndolo

e) Siempre mejor haciéndolo

f) No sé

28.- Cuando eras nifio)a) ¢ Te fue facil aprender matematicas tales como la suma, la multiplicacién o
las fracciones?

a) No, en absoluto

b) Fue un poco dificil

¢) Bastante facil

d) Muy facil

e) Aprendi mucho mas rapido que otros nifios

f) No sé

29.- En la escuela basica, ¢ Tuviste especial interés o demostraste mucha habilidad en Matematicas?
a) Muy poco o nada

b) Quizas un poco

c) Algo

d) Mas que el promedio

e) Mucho

f) No sé

30.- ¢Cémo te haido en las clases de Matematicas Avanzadas: Algebra, Célculo?
a) No he tenido

b) No muy bien

¢) Regular (nota 6)

d) Bien (nota 7)
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e) Excelente (nota 8-10)

f) No sé. No corresponde

31.- ¢ Has tenido interés en estudiar Ciencias o resolver problemas cientificos?
a) No

b) Un poco

¢) Medianamente

d) Mas que medianamente

e) Mucho

f) No sé

32.- ¢, COmo eres para jugar ajedrez o damas?

a) Malo(a)

b) Mas o menos bueno(a)

¢) Bueno(a)

d) Muy bueno(a)

e) Excelente

f) No sé

33.- ¢ COmo eres para jugar cartas, resolver estrategias o juegos de enigmas?
a) Malo(a)

b) Regular

¢) Méas que regular

d) Bueno(a)

e) Excelente

f) No sé

34.- ¢ Juegas al Scrabble (dominé de palabras) o a resolver puzzles de palabras cruzadas?
a) Casi nunca

b) Alo lejos

c) A veces

d) Casi siempre

e) Siempre

f) No sé

35.- ¢ Cémo es tu sistema para administrar tu mesada, salario, chequera, tarjeta de crédito o para
elaborar un presupuesto?

a) Deficiente

b) Regular
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¢) Bueno

d) Muy bueno

e) Excelente

f) No sé. No corresponde

36.- ¢ Cémo es tu memoria para los nimeros telefonicos o direcciones?
a) Mala

b) Regular

¢) Buena

d) Muy buena

e) Excelente

f) No sé

37.- ¢ Qué tal eres para calcular y resolver nUmeros mentalmente?
a) No puedo hacerlo

b) No muy bueno(s)

¢) Regular

d) Bueno(a)

e) Excelente

f) No sé

38.- ¢ Eres una persona curiosa a quien le gusta averiguar POR QUE o COMO funcionan las cosas?
a) Muy a lo lejos

b) A veces

¢) Frecuentemente

d) Casi siempre

e) Siempre

f) No sé

39.- ¢ Eres bueno(a) para inventar “sistemas” que resuelvan largos y complicados problemas tales
como: apostar en una carrera, organizar tu hogar o tu vida?

a) Nada

b) Un poco

¢) Regular

d) Mas que regular
e) Muy bueno(a)
f) No sé
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40.- ¢ Sientes curiosidad acerca de la naturales peces, animales, plantas, estrellas o planetas? a) Un
poco

b) Algunas veces
¢) A menudo

d) Casi siempre
e) Siempre

f) No sé

41.- ¢ Te gusta coleccionar cosas y aprender todo lo que se sabe sobre ciertos temas tales como:
antigiiedades, caballos, fatbol, etc.?

a) No, en absoluto

b) Un poco

c¢) Algunas veces

d) Frecuentemente
e) Casitodo el tiempo
f) No sé

42.- ; Como eres para realizar trabajos o proyectos que requieran el uso de muchas matematicas, o,
tener bien organizadas las cosas?

a) Nada de bueno(a)

b) Mas o menos bueno(a)
¢) Bueno(a)

d) Excelente

€) No sé. No corresponde

43.- Fuera del colegio o liceo. ¢ Disfrutas haciendo célculos numéricos como sacar promedios
futbolisticos, litros de bencina por recorrido de un auto, presupuesto, etc.?

a) Nada

b) De vez en cuando
c) A veces

d) Muy a menudo

e) Casi siempre

f) No sé

44.- ¢ Usas tu sentido comun para planificar actividades sociales, hacer reparaciones en tu hogar o
resolver problemas mecanicos?

a) Muy raras veces
b) A veces
¢) Frecuentemente

d) Casi siempre
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e) Siempre
f) No sé

45.- Cuando eras nifio(a), ¢ Construias cosas con bloques o cajas, jugabas con bolitas o con
palitroques, saltabas la cuerda?

a) Nunca

b) A veces

¢) Frecuentemente
d) Casi siempre

e) Siempre

f) No sé

46.- Actualmente siendo un(a) joven, ¢ COmo eres para realizar alguna de las siguientes actividades:
dibujo técnico, peluqueria, carpinteria, proyectos artisticos, reparaciéon de automovil o mecénica?

a) No hago ninguna de ellas
b) Regular

¢) Bueno(a) (nota 6)

d) Muy bueno(a) (nota 8)

e) Excelente (nota 9-10)

f) No sé. No corresponde

47.- ; Como eres para “disefiar” cosas tales como: disponer o decorar una habitacion,
proyectos de artesania, construir muebles o maquinas?

a) Nunca las he hecho

b) regular

¢) Bueno (a)

d) Muy bueno (a)

e) Excelente

f) No sé

48.- ¢ Puedes estacionar un auto en paralelo al primer intento?
a) Casinunca

b) Aveces

c) Frecuentemente

d) Casisiempre

e) Siempre

f) No sé. No corresponde. No manejo

49.- ¢ Puedes orientarte entre nuevos edificios o en las calles de la ciudad?

a) No, en absoluto
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b) Lo hago regular

¢) Me ubico bien

d) Lo hago muy bien

e) Me ubico excelentemente

f) Nosé

50.- ¢ Cémo eres para ubicarte usando, leyendo mapas de ciudad, ruteros camineros?
a) Pésimo(a)

b) Regular

c) Bueno (a)

d) Muy bueno (a)

e) Excelente

f) No sé

51.- ¢ Puedes arreglar “cosas” tales como autos lamparas, muebles o maquinas?
a) No

b) Lo hago mal

¢) Lo hago regular

d) Soy bueno(a) reparandolos

e) Los repara excelentemente

f) No sé

52.- ¢ Qué tal te resulta armar cosas tales como juguetes, rompecabezas 0 equipos eléctricos? a) No
lo puedo hacer

b) Dificil

¢) Mas o menos facil
d) Facil

e) Muy facil

f) No sé

53.- ¢Has hecho planos y disefios personales para proyectos tales como costuras, carpinteria, tejidos
a crochet, tallados en Madera?

a) Nunca

b) Quizéas una vez

c) De vez en cuando
d) Algunas veces

e) A menudo

f) No sé
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54.- ¢ Has dibujado o pintado cuadros artisticos?
a) Raramente, o0 nunca

b) De vez en cuando

c) Algunas veces

d) A menudo

e) Casi siempre

f) No sé

55.- ¢ Cémo eres para el disefio de decoracién(es), jardineria o trabajos con flores?
a) No muy bueno(a)

b) Promedio

¢) Bueno(a)

d) Muy bueno(a)

e) Excelente

f) No sé

56.- ¢ COmo es tu sentido de orientacion cuando estas en un lugar extrafio?
a) Pésimo(a)

b) Mas o menos bueno(a)

¢) Bueno(a)

d) Muy bueno(a)

e) Excelente

f) No sé

57.- ¢Cémo eres para jugar al pool, arrojar dardos tirar al blanco, practicar arqueria o jugar a los
bolos?

a) Pésimo(a)

b) Menos que regular

¢) Regular

d) Bueno(a)

e) Excelente

f) No sé

58.- ¢, Dibujas o haces esquemas para dar instrucciones o explicar alguna idea?
a) Nunca

b) Raramente

c) A veces

d) Muy a menudo
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e) Todo el tiempo

f) No sé

59.- ¢ Eres creativo(a) y te gustaria inventar, experimentar con disefios, ropas o proyectos Unicos?
a) Para nada

b) Un poquito

c) Algo

d) A menudo

e) Casi siempre

f) No sé

60.- ¢ Disfrutas contando cuentos, historias 0 hablando sobre tus peliculas o libros favoritos?
a) No, en absoluto

b) Escasamente

c) Algunas veces

d) Muy a menudo

e) Casi siempre

f) No estoy seguro(a)

61.- ¢ Juegas con los sonidos de las palabras haciendo rimas o juegos de palabras? Por ejemplo, ¢Le
das a las cosas o0 a las personas apodos que suenan divertidos?

a) Nunca

b) Raramente

c) A veces

d) Muy a menudo

e) Siempre

f) No sé

62.- ¢ Usas palabras o frases interesantes, ocurrentes, graciosas cuando hablas?
a) No

b) Raramente

c) A veces

d) Muy a menudo

e) Siempre

f) No sé

63.- ¢, Escribes o has escrito un cuento, una poesia o letras para canciones?
a) Nunca

b) Quizas una o dos veces
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c¢) Ocasionalmente

d) Muy a menudo

e) Casi siempre

f) No sé

64.- ¢ Eres un(a) conversador(a), hablante, orador(a) convincente?
a) No, en absoluto

b) De vez en cuando

c) A veces

d) Muy a menudo

e) Casi siempre

f) No sé

65.- ¢ COmMo eres para negociar o hacer tratos con la gente?
a) No muy bueno(a)

b) Menos que regular

¢) Ma&s o menos bueno(a)

d) Bueno(a)

e) Excelente

f) No sé

66.- ¢, Puedes convencer a la gente para hacer las cosas a tu modo?
a) No, en absoluto

b) De vez en cuando

c) Algunas veces

d) Muy a menudo

e) Casi siempre

f) No estoy seguro(a)

67.- ¢ Hablas en publico o das charlas a grupos?

a) Muy raramente, o0 nunca

b) De vez en cuando

c) A veces

d) Muy a menudo

e) Casi siempre

f) No sé

68.- ¢ Cémo eres para dirigir o supervisar a otra gente?

a) Nunca lo he hecho. Lo hago deficientemente
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b) Regular

¢) Bueno(a)

d) Muy bueno(a)

e) Excelente

f) No sé. No corresponde

69.- ¢ Te interesa hablar de las noticias, de asuntos familiares, de religion, de deportes, etc.?
a) Muy poco

b) Algo

¢) Regularmente

d) Mas que regularmente

e) En gran medida

f) No sé

70.- Cuando otros no estan de acuerdo, ¢ Eres capaz de decir facilmente lo que sientes o piensa?
a) Raramente

b) De vez en cuando

¢) Frecuentemente

d) Casi siempre

e) Siempre

f) No sé

71.- { Te diviertes buscando palabras en el diccionario o argumentando con otros sobre el uso de la
“palabra correcta”?

a) Nunca, o raramente

b) De vez en cuando

c) A veces

d) Muy a menudo

e) Casi siempre

f) No sé

72.- ¢ Te solicita tu familia o tus amigos(a) que “hables por ellos(as) “pues eres bueno(a) haciéndolo?
a) Muy raramente, o0 nunca
b) Raramente

c) A veces

d) Muy a menudo

e) Casi siempre

f) No sé
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73.- ¢ Cémo eres para imitar la forma de hablar de otra gente?
a) Malo(a)

b) Regular

¢) Mejor que regular

d) Bueno(a)

e) Muy bueno(a)

f) No sé

74.- ¢ Qué tal lo haces escribiendo informes para el Liceo?
a) Nunca lo he hecho

b) Regular

¢) Bueno(a)

d) Muy bueno(a)

e) Excelente

f) No sé

75.- ¢ Puedes escribir una buena carta?

a) No

b) Lo hago regular

¢) Soy bueno(a) haciéndolo

d) Soy muy bueno(a) en aquello

e) Lo hago excelentemente

f) No sé

76.- ¢ Te gusta leer?, ¢ Te iba bien en tus clases de espafiol?
a) Un poco; vy, e iba mal en Espafiol

b) A veces, y, tenia rendimiento deficientes

c) Generalmente. Me iba mas o0 menos en espaiiol

d) Casi siempre; y, obtenia rendimientos buenos

e) Siempre. Tenia 6ptimos logros en espafiol

f) No sé

77.- ¢ Escribes notas o haces listas para acordarte de las cosas que debes hacer?
a) Raramente, o nunca

b) De vez en cuando

c) A veces

d) Muy a menudo

e) Casi siempre
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f) No sé

78.- ¢ Tienes un vocabulario grande o amplio?
a) No realmente

b) Menos que el promedio

¢) Promedio

d) Sobre el promedio

e) Excelente

f) No sé

79.- ¢ Tienes la habilidad para elegir las palabras correctas y hablar con claridad?
a) No, en absoluto, o raramente

b) A veces

¢) Generalmente

d) La mayor parte del tiempo

e) Casi siempre

f) No sé

80.- ¢ Has tendido amistades que han durado por un largo tiempo?
a) Uno o dos

b) Mas que dos

¢) Unos(as) pocos(as)

d) Muchos(as)

e) Muchisimos(as)

f) No sé

81.- En tu hogar, en el Liceo, o entre amigos ;,Como eres para “hacer las paces”, ponerte en la
buena”, reconciliarte, avenirte?

a) Regular

b) Mas o menos bueno(a)
c¢) Bueno(a)

d) Muy bueno(a)

e) Excelente

f) No sé

82.- ¢ Sueles ser considerado(a) un(a) “lider” para hacer cosas en el liceo, o entre los amigos? a)
Raramente

b) De vez en cuando

c¢) Algunas veces
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d) A menudo
e) Casi siempre
f) No sé

83.- ¢ Fuiste miembro de algin grupo en el colegio o liceo: investigacion, pastoral , centro de alumnos,
club de teatro, deportes, musica, computacion, ciencias, literatura, folclore, ballet, periodismo, scouts,
fotografia, etc.?

a) Raramente

b) De vez en cuando

c) A veces

d) La mayoria del tiempo

e) Casi siempre

f) No sé

84.- ¢ Te es facil comprender los sentimientos, deseos o necesidades de otra gente?
a) A veces

b) Generalmente

¢) Muy a menudo

d) Casi siempre

e) Siempre

f) No sé

85.- ¢ Ofreces ayuda a personas enfermas, ancianas 0 amigos?
a) A veces

b) Generalmente

¢) Muy a menudo

d) Casi siempre

e) Siempre

f) No sé

86.- ¢, Suelen tus amigos o miembros de tu familia acudir a ti para hablar de sus preocupaciones
personales o para pedirte consejos?

a) De vez en cuando
b) A veces

¢) Frecuentemente
d) Casi siempre

e) Siempre

f) No sé

87.- ¢ Eres un(a) buen(a) juez(a) de la “personalidad” o “caracter” de la gente?
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a) De vez en cuando

b) A veces

¢) Generalmente

d) Casi siempre

e) Siempre

f) No sé

88.- ¢ Sabes cémo hacer que la gente se sienta comoda o relajada?
a) De vez en cuando

b) A veces

c) Generalmente

d) Casi siempre

e) No sé

89.- ¢ Tomas en cuenta los buenos consejos de tus amigos(as)?
a) De vez en cuando

b) A veces

¢) Generalmente

d) Muy a menudo

e) Casi siempre

f) No sé

90.- ¢ Te sientes comodo(a) con hombres o mujeres de tu misma edad?
a) Raramente

b) A veces

¢) Generalmente

d) Casi siempre

e) Siempre

f) No sé

91.- ¢ Eres bueno(a) para comprender los sentimientos y pensamientos de la persona con la que
sales, novio(a)?

a) De vez en cuando
b) A veces

¢) Generalmente

d) Casi siempre

e) Siempre

f) No sé. No corresponde
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92.- ¢ Eres una persona que la gente pueda conocer con facilidad?
a) Casi hunca

b) A veces

¢) Frecuentemente

d) Casi siempre

e) Siempre

f) No sé

93.- (,Como te “llevas” o te las “arreglas” con los nifios?
a) Generalmente me resulta dificil

b) A veces es dificil

¢) Generalmente es féacil

d) Casi siempre es facil

e) Siempre es facil

f) No sé

94.- ¢ Has tenido interés por ensefiar, entrenar gente, trabajar como orientador?
a) Muy poco, o0 ninguno

b) Un poco de interés

c) Algun interés

d) Bastante interés

e) Muchisimo interés

f) No sé. No corresponde

95.- ¢ Cémo lo haces cuando trabajas con el publico en empleos tales como vendedor(a),
recepcionistas, promotor(a), autoridad, mozo?

a) Regular

b) Mas o0 menos bien

c) Bien

d) Muy bien

e) Excelente

f) No sé. No corresponde

96.- ¢ Prefieres trabajar solo(a) o con grupos de gente?
a) Siempre solo(a)

b) Generalmente solo(a)

¢) No tengo preferencia

d) Generalmente con un grupo
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€) Siempre con un grupo
f) No sé

97.- ¢ Eres capaz de idear formas Unicas o imaginativas de resolver problemas entre la gente, arreglar
peleas, o establecer argumentos convincentes?

a) Casi nunca

b) De vez en cuando

c) A veces

d) Muy a menudo

e) Todo el tiempo

f) No sé

98.- ¢ Tienes claro quién eres y qué quieres de la vida?
a) Muy poco

b) Un poco

¢) Generalmente

d) La mayoria del tiempo

e) Casi siempre

f) No sé

99.- ¢ Estas consciente de tus sentimientos y eres capaz de controlar tus estados de animo?
a) De vez en cuando

b) A veces

¢) La mayor parte del tiempo

d) Casi siempre

e) No sé

100.- ¢ Planificas y trabajas duro para lograr tus objetivos personales en el colegio o el hogar? a)
Raramente

b) A veces

¢) Generalmente
d) Casi siempre
e) Siempre

f) No sé

101.- Siendo consistente con tus pensamientos, ¢ Lo haces bien cuando tomas decisiones personales
importantes como elegir clases o cursos, cambiar de trabajo, o cambiarte de casa? a) No, o muy de
vez en cuando

b) A veces

c) Generalmente
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d) Casi siempre
e) Siempre
f) No sé

102.- ¢ Estas contento(a) con el trabajo (escolar, técnico, profesional) y con las actividades que has
elegido porque coinciden con tus habitaciones, intereses y personalidad?

a) No, o raramente

b) A veces

¢) Generalmente

d) Casi siempre

e) No sé

103.- ¢, Sabes cudles cosas haces bien y cuales no, y tratas de mejorar tus habilidades?
a) De vez en cuando

b) A veces

¢) Generalmente

d) Casi siempre

e) Siempre

f) No sé

104.- ¢ Te enojas mucho cuando fracasas o estas frustrado(a)?
a) Casitodo el tiempo

b) A veces

c) De vez en cuando

d) Raramente

e) Casinunca

) No sé

105.- 4 Estas interesado(a) en tu “desarrollo personal’? Por ejemplo, ¢ Asistes a clases para aprender
nuevas habilidades o lees revistas y libros sobre el tema?

a) No

b) Un poco

c) A veces

d) A menudo

e) Casi siempre
f) No sé

106.- ¢ Has sido capaz de encontrar maneras Unicas, poco comunes de resolver problemas
personales o alcanzar tus deseos, metas o expectativas?

a) Una o dos veces
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b) De vez en cuando

c) A veces

d) Casi siempre

e) Siempre

f) No sé

107.- ¢ Cuando eras nifio(a) te gustaban los animales?
a) Nunca

b) Raravez

c) Aveces

d) Casi siempre

e) Todo el tiempo

f).- No se

108.- En algtn momento de tu nifiez tuviste alguna o varias mascotas?
a) Nunca

b) Una o dos veces

c) De vez en cuando

d) Casisiempre

e) Siempre

f) No se

109.- Te gustaba o gusta disfrutar del campo o la naturaleza?
a) Nunca

b) Raravez

c) Aveces

d) Casi siempre

e) Todo el tiempo

f).- No se

110.- Te interesa o buscas interactuar con animales o seres Vvivos?
a) No

b) Un poco

c) A veces

d) Casi siempre

e) Todo el tiempo

f) No sé

111.- ¢{ Te gusta coleccionar plantas, hojas, flores de arbustos o arboles?
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a) Casi nunca

b) De vez en cuando
c) A veces

d) Muy a menudo

e) Todo el tiempo

f) No sé

112.- Te preocupa o haces algo para evitar la contaminacion del ambiente?
a) No

b) Un poco

c) A veces

d) Casi siempre

e) Todo el tiempo

f) No sé

113.- Realizas acciones como tirar basura en cualquier lugar, talas los bosques, contaminar el agua,
etc.?

a) no me importa
b) todo el tiempo

c) constantemente
c) esporadicamente
d) algunas veces

e) Nunca

f) No se

114.- Cuando sales de excursién o vas al bosque ¢ Coleccionas o buscas animales pequefios tales
como sapos, lagartijas, gusanos, caracoles?

a) No

b) Un poco

c) A veces

d) Casi siempre
e) Todo el tiempo
f) No sé

115.- ¢ Participas en actividades sociales o escolares dirigidas a acciones de limpieza o cuidados del
medio ambiente?

a) Nunca
b) Raravez

c) Aveces
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d) Casi siempre

e) Todo el tiempo

f).- No se

116.- ¢ Te interesa el estudio o comprension de los fendbmenos naturales?
a) Nunca

b) Una o dos veces

c) De vez en cuando

d) Casisiempre

e) Todo el tiempo

f) No se

117.- ¢ En algin momento de tu vida te has interesado por saber cémo funciona tu organismo?
a) Una o dos veces

b) De vez en cuando

c) A veces

d) Casi siempre

e) Siempre

f) No sé

118.- ¢ Te atrae el estudio o la comprension del universo?
a) Nunca

b) Raravez

c) Aveces

d) Casi siempre

e) Todo el tiempo

f).- No se

119.- ¢ Estés de acuerdo con las actividades de las industrias que han ocasionado el calentamiento
global?

a) Todo el tiempo

b) Frecuentemente

c¢) Algunas veces

d) Casi Nunca

e) Nunca

f) No sé, no me importa

120.- ¢Has pensado en alguna actividad profesional relacionada con el estudio de los organismos
Vivos?
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a) No

b) Un poco

c) A veces

d) Casi siempre
e) Todo el tiempo

f) No sé

En el siguiente link se localiza el test resuelto por los individuos de estudio,

https://docs.google.com/forms/d/1ybzU111J0nyWpN2riPcINLOx7g6GBdYaVGG CnGSKmA/
edit.
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7.2 Anexo 2: Consentimiento Informado

Ocozocoautla de Espinosa, Chiapas a 10 de Septiembre del 2021.

El C. , alumno de la materia de Quimica
Organica, del segundo grado de la Licenciatura de Quimico Farmacobiologo de la esc. de
Ciencias Quimicas Ocozocoautla, UNACH acepta participar en el estudio denominado
“Inteligencias multiples y rendimiento académico en la asignatura de quimica organica”,
realizado por la docente Sahyli Vera Escobar para obtener el grado de Maestro en docencia
en Ciencias de Salud.

ATENTAMENTE

Nombre y firma del Participante
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