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Resumen

Este estudio regional analiza los usos y las practicas sociales alrededor de la biliteracidad, es
decir, de la literacidad en tseltal y en espafiol de los estudiantes de la Telesecundaria 714, en

el &mbito familiar, escolar y comunitario.

La principal finalidad de este estudio es dar cuenta de lo que los estudiantes hacen con su
biliteracidad. La biliteracidad es definida por Feltes como “todos los aprendizajes
cognitivamente desafiantes, relacionadas con leer para comprender, hablar para reflexionar,
escribir para comunicar, en dos lenguas” (2017, p. 13). Se prioriza también dentro del proceso
de biliteracidad de los jovenes, su produccion oral en tseltal y espafiol, sus practicas sociales,
sus pensamientos, su identidad, sus historias de vida y los textos que utilizan en su vida

cotidiana.

Se parte de un estudio de caso en la poblacién indigena tseltal de Yochib, Oxchuc, Chiapas.
Es una investigacion exploratoria de las practicas de biliteracidad en un espacio y tiempo

determinado, situada en un contexto micro.

En esta tesis doctoral comparto los principales hallazgos que indican que los jovenes usan su
biliteracidad en un continuum, no es un proceso estéatico, la biliteracidad fluye de un contexto
a otro, en momentos, practicas y eventos especificos. EIl uso de su biliteracidad depende de
la comunidad de préctica donde se desenvuelva y del &mbito donde se encuentren y las
interrelaciones que se den entre los participantes, el contexto fisico, los artefactos culturales

y las précticas sociales situadas.



El uso de la biliteracidad también depende de la formacion familiar de cada estudiante, de su
proceso de adquisicion de la lengua tseltal y espafiol, de su formacion escolar y el desarrollo

de habilidades de biliteracidad en su historia personal y académica.

Palabras claves: literacidad en tseltal, literacidad en espariol, biliteracidad, bilinglismo,

interculturalidad.
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Introduccion

El objetivo general de esta investigacion fue analizar los usos y las practicas sociales de la
biliteracidad que viven los estudiantes de la Telesecundaria 714 en la poblacién indigena
tseltal de Yochib, Oxchuc, Chiapas, en diversos ambitos como el publico, educativo y

personal.

Sus objetivos particulares fueron: conocer cuéles son los usos y practicas sociales de la
literacidad tseltal y castellana en los ambitos pablico, personal y educativo de los estudiantes
participantes; contextualizar la biliteracidad de los estudiantes tseltales de la Telesecundaria
714, a través de sus usos y practicas sociales; y elaborar una corografia de las practicas
sociales de lectura y escritura en dos lenguas, con las interacciones sociales que se realizan

en el ambito familiar, escolar y comunitario.

Este estudio es una indagacion de lo que los estudiantes hacen con su biliteracidad, sus
actividades sociales, los pensamientos y significados de esas actividades sociales y de los

textos utilizados en sus actividades cotidianas.

La finalidad principal es dar cuenta de como los jovenes tseltales de Yochib, Oxchuc,
Chiapas, usan la lectura y la escritura en su vida diaria, en dos lenguas: su lengua originaria

y el espafiol.

Regionalmente, es importante estudiar sobre los usos y practicas sociales de la biliteracidad
en regiones de grupos originarios, debido a que en nuestro pais no existen estudios realizados
acerca de la literacidad, mucho menos de dos literacidades (tseltal y espariol), los estudios
que se han realizado hasta ahora han sido enfocados a una vision reducida de las practicas de
lectura y escritura; es decir de la alfabetizacion y se centran en las miradas académicas de
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ésta en el ambito escolar, pero no hay literatura escrita sobre qué hacen los estudiantes con
la lectura y escritura (el uso social que le dan) en otros ambitos, como son el familiar y
comunitario. Mucho menos se conoce literatura de como usan la literacidad en dos idiomas
(especialmente cuando se trata de regiones marginadas donde el espafiol es la segunda
lengua) se ha dejado de lado la mirada de los estudiantes, sus voces y lo que ellos realizan

con la lectura y escritura en el &mbito familiar y comunitario, aparte del escolar.

Las investigaciones que se han hecho en México solamente han respondido a enfoques
psicolinguisticos que se olvidan de que la lectura y escritura son practicas sociales adheridas
al territorio, al contexto y a relaciones de poder; debido a esto el enfoque de esta investigacion
es eminentemente sociocultural y transdisciplinar, el campo de conocimiento no se reduce a

lo educativo sino también a lo sociolinguistico y antropologia linguistica.

Esta investigacion también pretende dar cuenta de la relevancia de observar el contexto de
uso de la biliteracidad en estudiantes de grupos desvalorizados y minorizados por hablar una
lengua originaria distinta del espafiol y visibilizar la importancia de sus voces, sus historias,
su formacion académica. Esta investigacion es también una mirada regional de como
construir una biliteracidad critica que retome los saberes propios de los estudiantes, el
contexto local, practicas de lectura y escritura que no se reduzcan a la alfabetizacion y
castellanizacién en dos idiomas y contribuir a la formaciéon de una verdadera Educacion

Intercultural Bilingue en las regiones de grupos originarios.

El interés de explorar los usos y practicas sociales en estudiantes tseltales de Yochib, Oxchuc,
Chiapas, surge del contacto cotidiano y la observacién participante de la investigadora en el

sitio de investigacion, pero ademas, existe también un interés social que emand de las
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narrativas escolares de los estudiantes de la Telesecundaria 714. Ellos argumentaban en cada
narrativa, los problemas y situaciones a las que se enfrentaban en su proceso de adquisicion
del tseltal y el espafiol. Ademas de hablar de los usos y précticas sociales desarrolladas en la
lectura y escritura en el &mbito escolar, estas inquietudes me motivaron a cuestionarme y

plantearme las preguntas de investigacion:

%+ ¢Cudles son los usos y préacticas sociales de la biliteracidad, en los estudiantes de la

escuela Telesecundaria 714?

X/
X4

% ¢De qué manera utilizan los estudiantes las practicas de lectura y escritura bilingie

en su contexto familiar, comunitario y escolar?

>

¢En qué situaciones o dominios utilizan la biliteracidad, los estudiantes de la escuela

o
25

Telesecundaria 714?

Este estudio regional, parte de un estudio de caso; considera la vida de los jovenes
participantes y los eventos de lectoescritura especificos, en un punto histérico determinado y
en un contexto micro. Se exploran los usos y significados contemporaneos de la biliteracidad

en la vida cotidiana de los estudiantes y su proceso de cambio.

Se basa en un estudio etnografico sobre las practicas sociales en la lectura y escritura en dos
idiomas, en un determinado contexto en el espacio y en el tiempo, en la localidad de Yochib,

Oxchuc, Chiapas, un pueblo localizado al sureste mexicano en los Altos de Chiapas.

Por la complejidad del objeto de estudio, fue necesario construir una metodologia hibrida
que desarrolla dos métodos en dos momentos: en el primer momento, se utilizé el método

narrativo biografico a través de las narrativas escolares y las historias de vida; y en un
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segundo momento se utilizd la etnografia y autoetnografia, para situar las practicas de

biliteracidad desde su contexto sociocultural.

La poblacién que participa en esta investigacion son los estudiantes del segundo grado de la
Escuela Telesecundaria 714, de Yochib, Oxchuc, Chiapas. Es importante sefialar que la
muestra no es una seleccién probabilistica que responde a la estadistica, sino a la necesidad
de explorar las experiencias de biliteracidad en estudiantes cuya formacion esté dada en el

periodo formativo 2004-2017.

La estructura de la tesis esta organizada en cinco capitulos, el primer capitulo aborda la region
de estudio, el segundo capitulo conceptualiza teéricamente a los estudios de la biliteracidad,
el tercer capitulo realiza una contextualizacién de la biliteracidad a través de la politica
educativa en México y el cuarto y quinto capitulo corresponden a la metodologia y los

resultados.

El primer capitulo da cuenta de la importancia de esta investigacion en los estudios regionales
y del proceso de construccion de la region de estudios, su delimitacion espacial y temporal.
Las dimensiones que se retomaron para acotar esta regionalizacion fueron: la region
geografica, historica y sociocultural; la interrelacion de estas dimensiones formaron una

region multidimensional.

Cada una de estas dimensiones, estan adheridas a las experiencias de vida de los estudiantes

Yy Sus usos Yy practicas sociales en una comunidad originaria bilingue.

En el segundo capitulo, se realiza el abordaje tedrico del constructo social de biliteracidad y

se establece que el enfoque tedrico de la investigacién, corresponde al enfoque sociocultural

20



de la lectura y escritura, los Nuevos Estudios de Literacidad y la biliteracidad. También se

aborda desde este capitulo, la diferencia entre alfabetizacion, literacidad y biliteracidad.

Este capitulo nos muestra a la nocién de biliteracidad como un constructo social, un proceso
complejo, continuum, situado y dindmico, que se deriva de practicas sociales mas amplias en

la vida de los individuos.

También se realiza un recorrido de las politicas educativas desarrolladas en el espacio
regional y su vinculo con las practicas de lectura y escritura bilingiie, tomando como base a

la Educacion Intercultural Bilingue.

El capitulo cuarto muestra el camino metodoldgico que se eligié para abordar el objeto de
estudio. Al elegir el paradigma interpretativo se da cuenta de los usos y practicas de
biliteracidad que viven los estudiantes tseltales en la telesecundaria 714, a través de la

recuperacion de sus voces y sus historias de vida.

Tambiéen se describe el posicionamiento tedrico-metodologico que oriento la investigacion,
la toma de decisiones y elecciones del proceso metodoldgico, el porqué de las elecciones de
los métodos, técnicas e instrumentos de investigacion. Asi como las etapas que se desarrollan

en la metodologia.

El quinto y ultimo capitulo, es el de resultados y estan inmersas las voces de los cinco
participantes de la investigacion, retomando desde su origen familiar, la adquisicion de la
lengua tseltal y espafiol, la lectura y escritura en la escuela telesecundaria, los usos sociales
de la biliteracidad en el ambito escolar, familiar y comunitario, hasta el proyecto de vida y

toma de decisiones de los participantes.
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Finalmente, el Gltimo capitulo cierra con una corografia de las practicas de lectura y escritura
de los participantes, tanto en su lengua originaria, como en espafiol, asi como las
interacciones linglisticas, relaciones sociales y las relaciones de poder que se viven en el

espacio regional a través de los usos sociales de la biliteracidad.

Los ultimos apartados en la estructura de la tesis son las conclusiones y las referencias

bibliogréficas.
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CAPITULO |

Entretejiendo la region
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CAPITULO |

1. Entretejiendo la region

En el siguiente capitulo se configura la region de estudios, a través de la contextualizacion

espacial, social e historica del objeto de estudio y su analisis regional.

1.1. Reconstruccion del estudio regional

En México no existe literatura referente a la literacidad y biliteracidad, la poca literatura que
prevalece se sitla a nivel internacional; y ain en el plano internacional existen aristas que no

han sido abordadas desde lo particular.

Las escasas investigaciones que se han realizado hasta ahora, solamente responden a las
miradas de las politicas neoliberales de los Estados-Nacion, de los planes y programas, de
los docentes, del curriculo y de una alfabetizacion que no incluye a la literacidad desde una
perspectiva critica de lucha y resistencia social de los grupos minorizados y de una
construccion propia de ver, pensar y vivir el mundo. Las investigaciones sobre la lectura'y
escritura se reducen a la alfabetizacion y bialfabetizacion, existe diferencias marcadas entre

practicas de alfabetizacion y préacticas de literacidad.

Las practicas de alfabetizacion se reducen a la comprension del alfabeto y al copiado, la
mecanizacion y lectura codificada sin comprension, interpretacion y reflexion. Las practicas
de literacidad van mas alla de la memorizacion y mecanizacion de la lecturay escritura, exige
aprendizajes cognitivos altamente desafiantes que implican la comprensién, interpretacion y
reflexion al leer méas alla del texto, utilizando la produccion oral, el contexto y los saberes

propios del estudiante, situados a un contexto y propdésito especifico.

24



Con base en esto existe la necesidad de abrir nuevas referencias tetricas de lo que esta
sucediendo en las practicas de la literacidad, biliteracidad y multiliteracidades en un estudio
regional, que integre la experiencia y vivencia de los actores, reconociendo sus
particularidades y necesidades y dé cuenta de estos procesos desde lo concreto y local para

la reflexion de los &mbitos internos y externos que se involucran.

Esta investigacion regional pretende analizar los usos y practicas sociales de biliteracidad,
desde un enfoque sociocultural en una comunidad bilinglie, perteneciente a un grupo

originario tseltal.

Se apela por el analisis de como se vive este proceso dentro de la region de estudio, con sus
dificultades y conflictos, las luchas dentro de lo local y global, desde lo micro sin dejar de
ver lo macro y que, ademas, incorpore como dimension de analisis a las experiencias de los
estudiantes de grupos originarios que estan formandose en el ultimo nivel de la educacién
basica y que atravesaron por una formacion académica bajo la Educacién Intercultural

Bilingle (EIB).

Desde los estudios regionales se centra la reflexién sobre cdmo se ha gestado los procesos
sociales, historicos, economicos, politicos, sociales, linguisticos, educativos y culturales en
contextos mas acotados. Estas consideraciones de los estudios regionales, responden a la
critica de los macro relatos y al universalismo al que han aludido las ciencias para dar

explicaciones causales mas alla de los contextos situados.

Las investigaciones regionales permiten acercarse a procesos especificos que se gestan en
territorios y localidades méas concretas. Para algunos, las regiones son territorios situados

entre las localidades micro y el Estado Nacion; para otros, esto trasciende lo nacional al
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incluir territorios con historias conectadas entre si. La region no es Unica, ni acabada, es
construida y acotada por el mismo investigador, para explicar una realidad dada; son
entidades complejas, dinamicas, que requieren un contexto situado en el espacio y tiempo,
con caracteristicas que la distinguen y le dan referencia. Su interpretacion y comprension no
tiende a la generalizacién; sin embargo puede servir de andlisis en los procesos de otras

regiones.

La nocidn de region se ha estudiado desde diferentes posturas e interpretaciones, haciendo
uso a una diversidad y pluralidad de conceptos, Cuervo expresa que el concepto de region
tiene una naturaleza “polisemia por la multiplicidad de contenidos asignados; polivalencia
por la diversidad de valores asignados: éticos, politicos, emocionales, etc.; y multiescalaridad
por la diferente resolucion espacial asignada, como fruto de las propias acepciones y

valoraciones: local, subnacional, internacional” (2003, p. 27).

Esta concepcidn sobre region nos da referencia a su diversidad de usos e interpretaciones.
Por su parte Gasca (2009) establece que la region puede ser “un recurso metodologico que,
a través de criterios de homogeneidad, funcionalidad y analisis sistémico, permite dar cuenta
de procesos de diferenciacion, asociacion espacial y relaciones funcionales entre diferentes
elementos” (p. 44). Utilizar a la region como recurso metodoldgico, permite acotar el espacio

donde se ubica el objeto de estudio.

La visidn con que se construye la regidn en esta investigacion entrecruza los elementos
locales y globales, incorpora los &mbitos internos y externos del objeto de estudio. Es una

region multidimensional que involucra al espacio y los procesos sociales.
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1.2. La biliteracidad desde los estudios regionales

Se ubica a la lecturay la escritura como practicas sociales situadas. Se parte de la nocion de
culturas lectoras o literacidades, lo que implica hacer referencia a los contextos sociales en
las que tienen lugar y vincularlas con procesos sociales mas complejos, es decir, se
consideran las diversas maneras de conocer y pertenecer al mundo de la lectura asi como las

actividades y los procesos lectores particularizados.

Para Cassany (2005) el término mas preciso para referirnos a las practicas de lectura y
escritura es el de literacidad, que equivale al término inglés literacy, que involucra practicas
sociales, un diverso conjunto de formas de pensamiento, de habilidades, conocimientos y

actitudes necesarias para los usos eficaces de la lectura y escritura.

La literacidad es principalmente una interaccion interpersonal que implica una manera de
usar la lectura y escritura con un proposito particular en un contexto especifico. Barton y

Hamilton (2000) expresan que:

La literacidad es ante todo algo que la gente hace, es una actividad localizada en el espacio
entre el pensamiento y el texto. La literacidad no reside simplemente en la mente de las
personas como un conjunto de habilidades para ser aprendidas, y no solo yace sobre el papel,
capturada en forma de textos, para ser analizada. Como toda actividad humana, la literacidad

es esencialmente social y se localiza en la interaccion interpersonal (p. 109).

Esto nos remonta a pensar que el uso de la literacidad es eminentemente social, se localiza
en la interaccién interpersonal y en lo que las personas hacen con esos textos y lo que éstos

significan para ellos.
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En los usos sociales de la lectura y escritura uno percibe que leer y escribir no son fines en si
mismos, es decir uno no lee o escribe para leer y escribir, sino para responder a una necesidad

social, lograr objetivos sociales y practicas sociales mas amplias.

La literacidad constituye una practica social relacionada con los posicionamientos
personales, jerarquias de poder y los capitales econdmico, politico, social y cultural. Este
concepto puede emplearse en plural (biliteracidad cuando se lee y escribe en dos idiomas,
multiliteracidad si es en varios idiomas) o hablar de nuevas literacidades (literacidad digital

o electrdnica, literacidad en linea (Cassany, 2008).

La literacidad es el punto de partida para entender a la biliteracidad o multibiliteracidad,
porque son derivaciones de dos o mas literacidades. Cassany (2005) concibe a la literacidad
como:

... lasuma de un proceso psicoldgico que utiliza unidades linglisticas, en forma

de producto social y cultural. Cada texto es la invencion social e historica de un

grupo humano y adopta formas diferentes en cada momento y lugar, las cuales

también evolucionan al mismo tiempo que la comunidad. Aprendemos a usar
un texto participando en los contextos en que se usa (p.3).

Las recientes investigaciones sobre literacidad, multiliteracidad o biliteracidad establecen la
importancia no solamente sobre los aspectos linguisticos, sino también a lo social y cultural.
De acuerdo con Cassany (2005) “la literacidad debe incorporar una perspectiva sociocultural,
a la lingiiistica y a la cognitiva... adoptar un punto de vista mas global, interesandose por l0s
interlocutores, sus culturas, sus organizaciones sociales, las instituciones con las que se

vinculan, etcétera” (p. 7).

La literacidad es un proceso que puede ser visto desde diferentes esferas y escenarios

académicos. Esta investigacion se sitda en una literacidad que retoma los aspectos
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socioculturales del sujeto. Desde esta perspectiva sociocultural, la literacidad es considerada
como practica social situada, no universal, no como actividades que se estudian mas alla de
los contextos y las circunstancias sociales en las que ellas se conforman. No se trata de una
literacidad a estudiar, sino de diversas literacidades, cada una inmersa en un contexto
especifico, adherida en diversos niveles a las dimensiones que conforman al ser humano en
sociedad. No solamente es un cambio de perspectiva sino de metodologia. Si la literacidad
era tarea exclusiva de psicélogos y tedricos linguisticos, hoy en dia también es tarea de
antropdlogos y sociolinglistas, quienes no enfocan su interés en teorizar sobre el lenguaje de
lo abstracto, desembarazandose de los prejuicios universalistas y se sumerge en un caso
concreto, dejandose sorprender por los modos fluctuantes y complejos en que alli se

conforma la literacidad (Merino y Quichiz, 2010).

Si bien la psicolinglistica ha realizado valiosas aportaciones a este campo de estudio, no ha
explorado la dimension social en la lectura y escritura, relegando las précticas sociales de los
sujetos, que estan delimitadas histdrica y culturalmente. Debido a eso la perspectiva
sociocultural reflexiona sobre los usos y los significados sociales de la lectura y escritura en
una comunidad. Gee (2000) comenta que para el paradigma psicolinglistico o cognitivo la
lectura y escritura se centra en los individuos y los procesos de activacion del conocimiento
previo, en la realizacion de inferencias, formulacion de hip6tesis y su comprobacion por sus
mentes privadas. En contraste con esto la literacidad desde una aproximacién sociocultural,

sitla y contextualiza la lectura y escritura desde una mirada local (Barton y Hamilton, 1998).

Las investigaciones desde el enfoque sociocultural no buscan ser universales, buscan ser lo
suficientemente significativas para tener una perspectiva mas rica y extensa de la diversidad

de posibilidades que pueden ser concebidas alrededor de los fenémenos de literacidad.
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La literacidad en comunidades bilinglies minorizadas se deberia de vivir de manera doble, es
decir una biliteracidad; derivada de la literacidad en la lengua originaria de los grupos
minorizados Yy la literacidad en espafiol. Pero la realidad es otra, en la gran mayoria de las
comunidades bilinglies dentro de nuestro pais, la gente no esta consciente que al actuar con
un pensamiento complejo y propio, estdn “viviendo la literacidad”, las escuelas

castellanizadoras han quitado esta posibilidad.

Las comunidades de pueblos originarios viven exclusivamente alfabetizacion o
bialfabetizacion. La bialfabetizacion solamente se reduce a conocer dos alfabetos, a codificar
dos codigos, memorizar y deletrear en dos lenguas. La biliteracidad estd muy lejos
cognitivamente y socioculturalente de la bialfabetizacion, la biliteracidad, de acuerdo a
Hornberger (1990) “se refiere a toda instancia en la cual la comunicacion se desarrolla en
dos 0 mas lenguas alrededor de un texto escrito” (p. 213). Y en esta comunicacion existe un
desarrollo del pensamiento complejo que requiere aprendizajes altamente desafiantes. “Esta
puede ser un momento, una actividad, una persona, una leccion, un aula, una escuela, una

sociedad y hasta un mundo” (Hornberger, 1990, p. 97).

Se retoma en esta investigacion, una de las percepciones de Hornberger (2009) sobre la
biliteracidad como actividad humana, se sitla en los usos y practicas sociales que las personas
realizan en la lectura y escritura en dos idiomas: la literacidad en su lengua originaria y la

literacidad en espafiol.

Este estudio indaga acerca de la biliteracidad, desde una mirada regional que responde
precisamente a una perspectiva sociocultural sobre los usos de una doble literacidad en una

comunidad bilinglie minorizada. Se situa los usos y practicas sociales de dos literacidades
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que se establecen dentro del contexto local, desde la cosmovision indigena y la cosmovision
occidental en un contexto global, sus implicaciones dentro de la vida local. Este es un estudio
de caso de estudiantes tseltaltes de la Telesecundaria 714 de Yochib, Oxchuc, Chiapas, donde
se reflexiona cdmo es vivida la biliteracidad desde una lengua tseltal y el espafiol, desde la
practica social de los sujetos, las relaciones e interacciones dentro del tejido social del
territorio, su cultura, su produccién oral, su cosmovisién indigena, su proceso histérico,
politico, educativo, econémico y linguistico. Desde una vision de biliteracidad critica que
permite a los sujetos construir su propia vision del mundo, de armonia, de derechos humanos
propios, de las practicas del buen vivir (filosofias de vida de la cosmovision indigena tseltal),
de defensa, lucha y resistencia por el respeto a las formas de vida, el territorio, su lengua y

su cultura, derivada de sus conocimientos ancestrales y espirituales.

Este estudio (al analizar los modos de vivir las practicas de biliteracidad en este espacio
regional en un grupo originario donde la lengua materna es diferente del espafiol), representa
una oportunidad de lucha y reivindicacion social del sujeto y, por ende, de la cultura, lengua

e identidad que se construye en estos espacios comunitarios.

Por ultimo, se expresa que esta biliteracidad sera situada en un conjunto de usos y practicas
sociales, inferidas a partir de eventos letrados, mediados por textos escritos. Dichas practicas
contribuyen a la idea de que la gente las lleva a cabo en diversos ambitos de sus vidas, es por
eso que en esta investigacion se retoma el ambito publico, personal y educativo como

dominios donde la biliteracidad se vive, usa y aprende.

El estudio regional es a nivel micro para visualizar una realidad compleja, en palabras de

Morin (1995) es expresado como un “concentrado a escala reducida de problemas tan
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relaciones dadas entre lo micro y lo macro, entre lo local y lo global.

A nivel micro un estudio regional adquiere connotaciones dadas por las
relaciones entre las personas... Los espacios de realizacion de la accion social
se vuelven entonces “pequefios”, en tanto abarcan grupos de personas,
comunidades y familias, relaciones y procesos sociales marcados por la cercania
entre las personas y, en términos de unidades de observacién o concrecién, por
poblaciones cuyo nimero reducido permite al investigador su conocimiento e

insercion (Cabrera y Pons, 2010, pp. 184-185).

radicales que podian llegar al paroxismo de la crisis” (pp. 203- 204). Se hace alusion a las

Estas relaciones dadas en un estudio regional micro permiten identificar y analizar de manera

situada los usos y préacticas sociales de la biliteracidad en la region de estudio.

1.3. Configuracion de la region

Los estudios regionales a nivel micro cobran relevancia cuando apuntan al andlisis desde lo

concreto hacia lo global y para sefialar los factores internos vividos en la region de estudio,

sin olvidar su interrelacion con los externos, reflexionados de manera critica. Existen desde

esta perspectiva diversos posicionamientos, en el que se coincide con Delgadillo, Serrano,

Rodriguez, Suarez, Olivera, Gutiérrez, Corona, Uribe y Quero (2000):

Una posicidn interesante propone impulsar la investigacion regional para
“proyectar hacia el mundo necesidades, condiciones de desarrollo, y voluntades
de proteccidon y regulacion entre grupos... La regionalizacion como proceso
formativo de nuevas células basicas de una realidad... sin hegemonias inicas”
(Pipitone: 1996)... cobran relevancia la construccion de conocimientos propios,
la generacion de informacion contextualizada, que permita la reflexion critica
con los discursos construidos e impuestos desde el exterior. (p. 116).

El estudio de una region puede ser abordado desde un enfoque disciplinario, multi, inter o

transdisciplinario y las posiciones para observarla también son diversas y de acuerdo a las

perspectivas tedricas y epistemologicas de los investigadores. El objeto de estudio es también
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un eje articulador para guiar este posicionamiento y enfoque. En el caso de esta investigacion

la region es vista de manera transdisciplinaria.

Se coincide con De la Pefia (2006) en el planteamiento que hace de la region como una
categoria analitica que se construye y que no es algo dado. La region es “un marco de
referencia que surge irremediablemente al hablar de fendmenos locales... que varia a través
del tiempo*“(De la pefia, 1981, p. 48). En esta misma perspectiva Ayora (1995) expresa que
la regidn es arbitraria, depende de las personas, no hay un patron establecido para construirla,
esta fuera de la norma y no existe como tal la regién, sino es concebida y es recreada por los
investigadores. La region es delimitada y construida para la indagacion del objeto de estudio.
Este proceso de regionalizacion siempre es construido desde la subjetividad de los actores

que estan inmersos en ella.

La region de esta investigacion es construida a partir de las interacciones, practicas sociales,
relaciones existentes en la vida escolar, social, cultural, personal y comunitaria de los
estudiantes de educacion basica en torno a su proceso de biliteracidad en su lengua tseltal y

en espafiol.

Se considera necesario para esta investigacion pensar la region partiendo del territorio, la
delimitacién espacial, no como la Gnica forma de regionalizar sino como un punto de partida
de tantas posibilidades para la construccion de la region. “El territorio surge como el punto
de contacto entre los discursos, percepciones, lenguajes, trayectorias, rutinas,
representaciones y las vivencias, acontecimientos o estados relacionales de diferentes

entidades que accionan lo social” (R0zga, Ryszard y Hernandez, 2010, p. 601).
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Este escenario regional planteado para la biliteracidad no solamente responde a la dimension
geogréfica; sino también a las dimensiones epistemoldgicas, filoséficas, cosmogonicas,
historicas, socioculturales, linguisticas, educativas, politicas y econémicas, que fluyen entre
las culturas sumergidas en el territorio. Estas dimensiones estdn inmersas y relacionadas en
el objeto de estudio; pero para su delimitacion y por su naturaleza compleja, en la presente

indagacion se prioriza en tres dimensiones: la territorial, la historica y la sociocultural.

1.3.1. Una region multidimensional

Los datos regionales fluyen en una region construida como un escenario de espacio-tiempo,
adherida a un territorio y a los sujetos que lo viven en sus diversas dimensiones, es
heterogénea, con contrariedades y contradicciones epistemoldgicas, corporeas, emotivas,

subjetivas y performativas.

Figura 1. Region Multidimensional.
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La region que se recrea entre el territorio y todo el entramado dimensional que se establece
en el ambito escolar, comunitario, familiar y personal, responde a la teoria multidimensional
de Morin (1995) en el que se orienta a “la busqueda de datos concretos, a captar realidades
humanas en distintas dimensiones y a revelar las caracteristicas individualizadas del terreno”

(pp. 192-193).

Esta concepcion permite visibilizar a la regién desde lo particular a lo general. Este estudio
construye a la region desde el espacio micro, pero responde a multiples dimensiones
adheribles a los sujetos histdricos y retoma al territorio como una comunidad confluyente de
diversas dinamicas sociales. Morin expresa que “un territorio trabajado por la historia, una

sociedad tributaria del espacio” (p. 192); es vista a través de los procesos histéricos:

... partir del terreno, concibiendo “el espacio bajo los auspicios del tiempo” y
situando los datos recogidos en funciéon de una evolucion... una “bateria
multidimensional de indicadores de modernidad con respecto a una tradicion”,
incluidos ahi tanto las oposiciones generacionales como las marcas de las
transformaciones en el territorio. Y este territorio no es insular, sino peninsular
(no solo geografica, sino socioloégicamente)... Es necesario pensarlo como
territorio integrado, no aislado. Es preciso no desintegrarlo... “una totalidad
compleja en el devenir” (Morin, 1995, pp. 205-206).

Adherida a esta multidimensionalidad se encuentran las filosofias y epistemologias dadas en
la regioén donde los procesos de interculturalidad estan confluyendo entre encuentros y

desencuentros.

La regidn construida ha permitido reflexionar sobre la biliteracidad de los estudiantes de la
Telesecundaria 714, del ejido Yochib en su periodo formativo del 2004-2017, y es retomada
a través de sus experiencias de vida en el &mbito publico (el espacio comunitario), personal

(lo individual y familiar) y educativo.
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1.3.1.1. La dimensién territorial

Para los pueblos indigenas el territorio ha tenido gran importancia, el individuo y el territorio
son uno solo y es vivido multidimensionalmente. El territorio ha sido un elemento
constitutivo de su condicion de pueblo y base de las relaciones socioculturales, esto hace que

mantengan una relacion especial entre la tierra y el territorio.

El territorio no solo es un medio de supervivencia que les ofrece la tierra en la que cultivan
sus productos y crian sus animales, los bosques y selvas, la fauna, los rios y manantiales
necesarios para la vida; es también la base de su organizacion social y el espacio en el que

interactlan y construyen redes sociales.

Es el espacio fisico, historico, sociocultural, filoséfico y espiritual donde nacieron y crecieron
sus ancestros, donde se encuentran enterrados sus antepasados, su historia colectiva, su
identidad cultural y linglistica. Constituye un espacio en el que surgieron sus mitos de origen
y es la cuna de su historia comunitaria e individual. De alli que la nocién de territorio esté
estrechamente ligada a la de identidad y el cuidado de la madre Tierra (como le denominan
ellos): la naturaleza y la tierra estan adheridas en una relacion que se complementan y son
consideradas como la Madre de los seres humanos y, por ende, hombres y mujeres deben de
cuidarla, por lo tanto no esta permitido, por ejemplo, venderla sino que es un deber

conservarla de generacion en generacién como el legado més valioso.

El territorio y el conocimiento del territorio es parte de la literacidad oculta de nuestros

pueblos originarios. Este conocimiento no es una practica letrada, sino una préctica oral.

El territorio vincula a los pueblos originarios con el pasado y también con el futuro;
otorgandoles un sentido de continuidad y supervivencia pero también de pertenencia y
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arraigo. Historicamente ha sido asi y a través del tiempo han ido cambiando las interacciones
y percepciones del territorio; pese a estos cambios locales y globales, la historia también
demuestra que los indigenas al paso del tiempo han podido mantener esta
multidimensionalidad del territorio en su vida y la lucha por su preservacion ha sido constante

en la mayoria de los pueblos originarios.

La pérdida de sus tierras (esenciales para su modo de vida) ha sido una constante
en la historia indigena de América Latina y la lucha por la preservacién o
restitucion de sus derechos agrarios esta en la base de los intentos recientes de
los indigenas por organizarse. La tierra y sus diversos recursos (los bosques, el
agua, los animales, incluso los minerales) se ven principalmente como bienes
colectivos, comunales, aunque la nocién de los derechos de propiedad
individual ha penetrado en los indigenas después de décadas de expansion
capitalista... (Stavenhagen, 1997, p. 71).

Ante la necesidad de defensa del territorio, los pueblos originarios han establecido acciones
que se han fortalecido con movimientos sociales, ya sea por la explotacién de sus recursos
minerales en sus tierras o por la imposicion de leyes gubernamentales y politicas publicas
que dafian la vida comunitaria. Y estos movimientos sociales han cobrado mayor auge, no
solamente por la preservacion del espacio y los recursos materiales, sino porque el territorio,
para el mundo indigena es “la base del mundo espiritual que soporta y da vitalidad a la

cultura” (Huertas, 2002, p. 165).

Para algunos autores como Luque; Martinez-Yrizar; Barquez; Gomez; Nava y Rivera (2012)
el territorio actual en el mundo indigena o también llamado territorialidad contemporanea ha
sufrido cambios desde diferentes &mbitos como el politico, sociocultural e histérico. Estos

cambios han permeado en tres dimensiones del territorio: ancestral, agraria y ambiental.

El territorio ancestral forma aln parte de la identidad comunitaria ya que la lucha por seguir

teniendo acceso a los espacios sagrados en especial los abuelos que son autoridades
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tradicionales encargados de la transmision de la memoria colectiva, legado de los
antepasados. Para Luque, et al. (2012), este espacio sagrado es el de la resistencia indigena
que se niega a ser cerrado por completo en la vida comunitaria de los pueblos originarios.
Este territorio ancestral es revalorado a partir del reconocimiento del despojo histérico del
que han sido sujetos los pueblos indigenas. El espacio agrario es una dimension forzada y
creada del territorio, es el que les fue reconocido por decreto presidencial, la superficie real
que el gobierno mexicano les reconoce en la actualidad y las politicas de desarrollo se basan
en esa jurisdiccién; pero que generalmente se encuentran insertos en el ancestral u ocupando
porciones muy pequefias en el mismo, a veces contraponiéndose o conviviendo entre ambas
dimensiones. A su vez, la dimensién ambiental, da cuenta de la memoria colectiva de la vida
y cultura de los pueblos indigenas en su relacion con la naturaleza y que también esta

directamente conectada a la dimension ancestral.

Pese a los cambios histdricos el territorio ya sea en su dimension ancestral, agraria o
ambiental sigue siendo la parte esencial de convivencia, espiritualidad, actividades y
précticas socioculturales de los pueblos originarios. Debido a esto y la importancia que tiene
efectivamente para la localidad seleccionada para este estudio de caso, Yochib, Oxchuc,
Chiapas; es esencial retomar al territorio y volver a él desde sus diferentes implicaciones

historicas y socioculturales en la vida indigena.

1.3.1.1.1. El espacio fisico: Chiapas y la region tseltal de los Altos

Chiapas es la frontera sur de Meéxico y es un estado con extrema diversidad cultural y
linguistica. Su composicion socioeconémica agrupa a varias regiones, y es la region V Altos

(como también se le denomina) fuertemente notable en sus entramados socio-culturales y de
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convivencia multi e intercultural. La presencia de los pueblos originarios en este territorio

ha otorgado multiples significancias en su mirada historica.

La Region V Altos Tsotsil Tseltal se caracteriza por tener una diversidad
cultural resultado del devenir historico, que corresponde a una poblacién en su
gran mayoria indigena rural. Estd conformada por 17 municipios: Aldama,
Amatenango del Valle, Chalchihuitan, Chamula, Chanal, Chenalh6, Huixtan,
Larrainzar, Mitontic, Oxchuc, Pantelhd, San Cristobal de Las Casas, San Juan
Cancuc, Santiago El Pinar, Tenejapa, Teopisca y Zinacantan (PRD, 2013-2018,
2014, p.4).

En esta region conviven diferentes grupos humanos con variedad lingdistica y cultural, en su
mayoria pertenecen a un grupo indigena y dentro de ellos se encuentran los tseltales y que la

comparten con los tsotsiles.

Los tseltales conforman el grupo indigena mas numeroso de Chiapas. EI 57 % de esta
poblacion es monolingle y el 43 % es bilinglie. Los municipios tseltales mas importantes
son: Ocosingo, Chilon y Altamirano (por ser los mas extensos), sin embargo, Tenajapa Yy
Oxchuc son los que presentan la méas alta densidad poblacional (Fabregas, 2008). En esta
investigacion se retoma a Oxchuc por ser el municipio donde se localiza el territorio de

Yochib.

Oxchuc es uno de los cinco municipios de habla tseltal ubicado en la regién. Su toponimia
proviene de la palabra tseltal Oxchujk™ e indica una caracteristica en la indumentaria de los
Oxchuqueros ya que la faja que amarra la camisa larga de los hombres debe dar tres vueltas
en la cintura y amarrarse con tres nudos (Gomez, 1991). Se ubica en los limites del Altiplano
Central y las Montarias del Norte, limita al norte con Ocosingo y San Juan Cancuc, al este

con Altamirano y Ocosingo, al sur con Chanal y Huixtan y al oeste con Tenejapa y Huixtan.

! Tres Nudos
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Cuenta con una extension territorial de 72.00 km? que representa el 1.90% de la superficie
de la region Altos; su altitud es de 2,000 m.s.n.m. Su poblacion estd compuesta, en su gran
mayoria, por los tseltales y una minoria mestiza (Instituto para el Federalismoy el Desarrollo
Municipal (INAFED), (2010), Enciclopedia de Los Municipios y Delegaciones de México.

Estado de Chiapas).

Desde antes de la llegada de los espafioles, los tseltales se instalaron en las tierras del actual
municipio de Oxchuc, fue un importante centro politico ceremonial y lo reflejan sus lugares
sagrados como cuevas y santuarios (Modiano, 1974). A mediados del siglo XVI, los
misioneros espafoles encargados de la evangelizacion de la regidn, dieron al pueblo las bases

de un gobierno colonial (Esponda, 1994).

Estas bases han quedado muy arraigadas a través del sincretismo cultural. Un hecho
importante en este recorrido histdrico fue la llegada del libro llamado K ajwaltik que en
espafiol lo traducen como “nuestro sefior”, documento sagrado para la poblacion de Oxchuc.
En Esponda (1993), se menciona que es el original de una ordenanza escrita en espafiol y
fechada el 10 de septiembre de 1674, por las altas autoridades de Guatemala, para controlar
a los pueblos indigenas durante la época colonial, fue traido por los misioneros espafioles. Al
paso del tiempo, el K ajwaltik se convirtié en el simbolo sagrado de la poblacién y desde
entonces cada afio es reverenciado durante su fiesta, la cual comienza el 31 de diciembre

finalizando quince dias después.

Durante esos dias el K ajwaltik es llevado en procesion por las autoridades religiosas y
politicas de Oxchuc, hasta una de las oficinas del municipio, en donde se extrae de un viejo

baul llamado casa del “K awaltik”, junto con otros objetos sagrados, y durante los quince
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dias, las autoridades religiosas lo veneran con cantos, masica y quemando copal. Al final, el
libro es guardado celosamente hasta el proximo afio. En sus trece ordenanzas se especifica el
comportamiento del pueblo y de las autoridades, asi como las leyes que se deben tomar en
cuenta para la organizacién de las fiestas religiosas, y otros aspectos de su vida social y
cultural CELALLI (2015). Los habitantes de este municipio se distinguen porque participaron
activamente en la sublevacion indigena de 1712 junto con los de San Juan Cancuc (Gonzélez,

2013).

En el Censo de Poblacion de 1900, Oxchuc aparece como municipio. Posteriormente, es
descendido a la categoria de agencia municipal dependiendo de Ocosingo. En 1936, se le

restituye la categoria de municipio libre (INAFED, 2010).

Los principales atractivos turisticos de Oxchuc son los paisajes de bosque de coniferas, asi
como una caida de agua sobre el rio Mesbilja. La iglesia de estilo colonial, sirve de marco
de las festividades religiosas del municipio. La celebracion mas importante es la de Santo

Tomas Apdstol (INAFED, 2010).

Las localidades méas importantes del municipio son: Yochib, El Tzay, El Corralito y
Lelenchij, dentro de las cuales Yochib es la mas importante y poblada de las localidades

rurales (INAFED, 2010).

Para este estudio Yochib ha sido la localidad seleccionada por su relevancia social, cultural

y linglistica.
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1.3.1.1.2. Un pueblo tseltal: Yochib, Oxchuc, Chiapas: los olores y sabores del territorio

En Yochib (que significa sumidero) destacan: la desigualdad social vividas por los miembros
de la comunidad; un bajo indice de desarrollo humano; y, un alto grado de marginacion
(PDM, 2012) que prevalece en varias regiones de este pluricultural y multilinguistico estado
chiapaneco. Es la comunidad méas grande, poblada e importante entre las 122 comunidades
rurales del municipio de Oxchuc ubicada en la parte de la serrania. Su ubicacidn es estratégica
debido a que se encuentra enclavada en un veértice entre Oxchuc, Tenejapa y Cancuc a 2, 100

m.s.n.m.

Fotografia 1. Vista panoramica desde las faldas de las montafas de Yochib.

Fuente: Archivo propio.
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Geograficamente Yochib esta asentado en las faldas de altas montafias que forman una
cafiada por la que corre un rio que sirve de division natural entre el municipio de Oxchuc y
el de Tenejapa. Se llama Yaxanal, que en espafiol significa ‘verde canal’ o ‘camino verde’.
Y que es fuente de vida para los habitantes de la comunidad; ya que su vital liquido es
fundamental para sus siembras, plantaciones, vida comunitaria, religiosa y cosmogonica. El
puente que cruza este rio esta a 1500 metros de altura sobre el nivel del mar y 600 metros
mas arriba se alcanza la cumbre de las montafias por donde pasa el camino que va a Tenejapa

(Villa Rojas, 1990, pp. 24-25).

Fotografia 2. El rio Yaxanal.

Fuente: Archivo propio.
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Aqui la vegetacion es abundante, los arboles frutales como la manzana, el durazno, la pera,
la ciruela, la naranja y el platano son bastante comunes en las parcelas. El cultivo del maiz
es el més caracteristico dentro de las milpas y conviven en el mismo espacio el frijol, el chile
y la calabaza. También, buena parte de los habitantes siembra café, el chayote, el

chilacachote, la malanga, habas, chile, tomate de arbol, lechuga, rdbano, acelga y repollo.

Fotografia 3. Sembradios de maiz.

Fuente: Archivo propio.

Su clima es templado y con lluvias todo el afio, en la época de invierno la temperatura

desciende y se siente frio e incluso hay heladas que afectan a las cosechas.

La presencia de cuevas en la comunidad es muy visible. Existen varias, la mas importante y

grande se encuentran en el rio Yaxanal, llamada sumidero Yochib.
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1.3.1.2. La dimensién histérica

La biliteracidad como practica social, es también una practica oral y esta a su vez es un
constructo cultural, que tiene sus raices en el pasado, a través de la memoria colectiva de los
pueblos originarios. Asi, para poder comprender la biliteracidad contemporanea de los
estudiantes participantes es necesario documentar las maneras en como se sitla
histéricamente, debido a que las practicas letradas son fluidas, cambiantes y dindmicas como
las vidas y sociedades de las que forman parte. Se necesita de una mirada historica para
comprender la ideologia, culturas y tradiciones sobre las cuales las practicas actuales se

basan.

Las précticas de una persona pueden también ser localizadas en su propia historia de
biliteracidad. Para llegar a comprender esta biliteracidad se tiene que indagar en su historia
de vida del individuo. Lo anterior se puede realizar en varios momentos histéricos: la gente
usa la biliteracidad para hacer cambios importantes en su vida y estas practicas letradas en
dos idiomas diferentes, cambian durante su vida como producto de necesidades y exigencias

de cambio continuo, intereses personales y recursos disponibles.

Esto es la significacion de la dimension historica en el individuo, y por supuesto, en los
estudiantes participantes en esta investigacion; pero también en la historia de este territorio
bilinglie minoritario donde se sitda la biliteracidad. Aqui los significados historicos recobran

importancia.

Puentes de acercamiento: el pasado y el presente en Yochib

La localidad de Yochib tiene una poblacion cuya lengua materna es el tseltal y como
segundas lenguas, el tsotsil o el espafiol. La variante linglistica del tseltal es la de Oxchuc;
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pero su ubicacion geografica permite intercambios linglisticos con otras variantes del tseltal

como son: tseltal de Tenejapa, de San Juan Cancuc y de Ocosingo.

En sus rasgos particulares se aprecian procesos dindmicos sociales, culturales, lingiisticos,
politicos, econdmicos y educativos que confluyen en la region, donde lo histérico ha
repercutido en la vida actual comunitaria, genera nuevos procesos de conocimiento que se
desarrollan en dicotomias epistemoldgicas, desde el occidente al sur, desde el sur al occidente

y da origen a relaciones y generacién de conocimientos locales.

Yochib se ha caracterizado por un entramado historico de relaciones e interacciones entre la
cosmovision occidental y la cosmovision indigena. Y al interior de la cotidianidad de los
sujetos inmersos en el territorio, existen nuevas y diversas percepciones y cosmovisiones.
Los datos histdricos dan cuenta de estas dinamicas sociales, linguisticas y culturales. Guiteras
Holmes (1992) hace referencia a Yochib desde 1944, como un lugar de paso obligatorio para
los viajeros que deseaban llegar a San Cristobal de Las Casas, Chiapas, desde Yajalén donde

fueron estableciéndose asi, contactos comerciales, linguisticos y culturales.

La llegada de Villa Rojas en 1943 a este lugar y, posteriormente de Mariana Slocum, lingiista
misionera del Instituto Linguistico de Verano (ILV), junto con la enfermera Florence Gerdel
también linguista (Guzman, 2012), han sido encuentros culturales, linguisticos y sociales que
no se sittan en la misma horizontalidad para hablar de un dialogo intercultural; pero estos
intercambios han producido un efecto de hibridacion constante en las costumbres y
tradiciones comunitarias. De esto da fe en su testimonio el miembro mas grande de la
comunidad, con mas de 101 afios de edad: “cuando vino Mariana y Floren a la comunidad la

gente las llamaban brujas y no sabiamos quiénes eran, luego ellas aprindieron idioma,
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nosotros un poco espanol, juimos aprindiendo con ellas muchas cosas para mejorar la vida”

(J. Gbmez Méndez, comunicacién personal, 15 de abril del 2015).

De acuerdo al censo que hizo Villa Rojas en la década de 1940, la poblacién de Yochib era
apenas de 158 habitantes. En esa época los habitantes de la regidn tenian un escaso contacto
con el mundo exterior, debido a que no habia carreteras y los caminos se reducian a veredas
que daban acceso a los lejanos y dispersos caserios de la comunidad. Sin embargo Yochib
por su ubicacion geografica estratégica, permitia a los habitantes establecer contactos
interétnicos y también con visitantes nacionales y extranjeros que viajaban a San Crist6bal
por ser una ruta obligatoria. De acuerdo a los datos del censo de INEGI en el 2010, el total
de habitantes de Yochib era de 2, 979 y ha ido en aumento en los Gltimos afios. Los
intercambios con otras localidades también es mucho mas frecuente, los procesos migratorios
por la busqueda de empleo, la implementacion de politicas publicas, la mejora de carreteras,
medios de transporte y los medios de comunicacion han influido en un intercambio més

profundo de lo local y lo global.

En el d&mbito educativo, el Instituto Nacional Indigenista (INI), a través del Centro
Coordinador Indigenista (en los 60 y 70 del siglo pasado), también tuvo un papel importante
en las transformaciones sociales. El objetivo del Centro era formar promotores indigenas
mediante cursos intensivos en San Cristdbal de Las Casas, para luego regresarlos a sus
comunidades desempefiando labores de ensefianza (Corpus, 2011). En Oxchuc y en Yochib
los promotores culturales estuvieron presentes y fueron parte de los cambios sociales y
especificamente en el uso de la lengua materna y el espafiol para impulsar las politicas

educativas del pais. Para el INI “el principal objetivo fue la integracién, sobre todo cultural,
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para los indigenas la prioridad fue mejorar su situacion social y desarrollar la economia

regional” (Corbeil, 2013, p. 59).

Actualmente, este ambito sigue viviendo grandes contrariedades. Esta inmerso en una
politica intercultural bilingiie en educacion basica, inicia en preescolar y termina en primaria.
El altimo nivel de educacién secundaria es ajeno a esta politica y el uso total del espafiol es
eminente. En Yochib; pese a que cuenta con una poblacion bastante grande no existen
bachilleratos y solamente existen las siguientes escuelas: Telesecundaria, Secundaria

comunitaria, Primaria y Preescolar bilinge.

1.3.1.3. La dimensién socio-cultural

La dimension sociocultural resulta relevante para este estudio porque permite observar al
individuo en su experiencia social dentro de la comunidad y los fendmenos que fluyen en
torno a lo cultural como la lengua, los valores, las normas, la organizacion politica y religiosa,
las actividades humanas y los significados intrinsecos que se derivan en la vida de los

habitantes de Yochib en sus experiencias de biliteracidad.

1.3.1.3.1. ¢ Quiénes son los tseltales de Yochib?

Son personas sabias que viven su cultura y su lengua en un dialogo abierto a otras culturas,
buscan la reivindicacion de sus derechos linglisticos y su filosofia de vida; pero al mismo

tiempo viven inmersos en la convivencia con otra lengua (espafriol).

Para los abuelos tseltales “todo” gira alrededor del corazon, “el propdsito de la vida es la

armonia con uno mismo, con el otro, con los otros, y con el todo. Las lenguas tseltal... lo
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nombran bellamente: jun o ontonil? (Garcia, 2016, pp. 113-114). Vivir en un solo corazén
es vivir desde la armonia de su lengua, de su identidad y desde sus saberes locales. Para las
nuevas generaciones estas filosofias de vida de los abuelos han detonado en encuentros y
desencuentros con otras filosofias que son compartidas desde el &mbito escolar o en los

intercambios socioculturales con otro territorio.

Para este pueblo tseltal, la lengua es elemental para la construccion no solamente de las
relaciones sociales; sino también de su identidad y su memoria colectiva. Pese a eso los
abuelos cada dia comparten menos el conocimiento con sus hijos y nietos, porque las nuevas
ocupaciones de las generaciones mas jovenes han hecho que los contactos familiares sean
reducidos a espacios familiares muy escasos como los dias de fiesta, las ceremonias religiosas

y la época de siembra.

La lengua tseltal estd adherida al territorio y es vivida como filosofia de vida que orienta la
toma de decisiones y la construccion del conocimiento, retoma la memoria colectiva como
proceso formativo e histdrico. La oralidad es parte de la literacidad en cualquier lengua;
permite la construccion linglistica e identitaria a través de la literacidad en la lengua
originariay la inmersién a la literacidad en espafiol. En la actualidad, el tseltal es acompafiado
del espafiol en diversos espacios publicos y privados. Existiendo cambio de cddigos
linguisticos entre las personas de la comunidad. En el apartado siguiente, se comentara acerca
de estos contactos linglisticos que han derivado implicaciones en las viejas y nuevas

generaciones de Yochib.

2 Significa un solo corazén.
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1.3.1.3.2. El entramado sociocultural en Yochib

Cuando el etndgrafo y antropdlogo mexicano Alfonso Villa Rojas trabajo con los tseltales
de Yochib en la década de 1940 registr6 que su poblacién estaba organizada en calpules al
igual que las demas comunidades de Oxchuc y que en la actualidad en Yochib aln es posible
identificar el legado historico con ciertos cambios sociales y culturales. Un habitante dice lo
siguiente: “Mi linaje es Ichiloc que significa tomate. Todos mis compaferos tenemos linaje;
pero ya no lo usamos, sélo lo usamos entre nosotros, a los de fuera solo les mencionamos

nuestros apellidos” (L. Gdmez Séantiz, comunicacion personal, enero del 2015).

...cada calpul [o barrio, en Oxchuc habia dos] estaba regido por autoridades de
origen tradicional que eran; el catinab o jefe supremo, cuatro chuycacales
(funcionarios religiosos, dos dzunubiles (chamanes o sacerdotes) y otros
guardianes menores. La poblacién entera, en lo que toca a su sistema de
parentesco, estaba organizada en clanes patrilineales. EI nombre de cada
persona llevaba como apellidos los que correspondian al clan y al linaje
correspondiente. El funcionamiento de todo este complicado sistema estaba
reglamentado por un cuerpo de practicas y creencias conocido con el nombre de
nagualismo, el cual gira en torno de la idea del nagual, o espiritu animal que
acomparia a los jefes principales (Villa Rojas, 1990, p. 13).

Actualmente, la presencia del sistema sociocultural de los calpules y su religiosidad, aun se
reflejan aunque débilmente en el ambito doméstico y ritual y son utilizados en peticiones
individuales o colectivas con motivo de las siembras, asi como en la creencia del nagualismo
como algo vivo, pero distante de sus vidas gracias al sincronismo religioso de los catdlicos y
protestantes. EI miembro mas respetado y grande de la comunidad argumenta lo siguiente:
“Yo respeto mucho al sefior de la cueva; pero desde que me bauticé, soy presbiteriano ya no
voy a rezar y encender velas a la cueva, porque el otro sefior me puede castigar” (M. GOmez

Santiz, comunicacion personal, enero del 2015).
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Este cambio del sistema sociocultural subraya las transformaciones que han surgido en las
explicaciones vinculadas a ciertos temas como la mortandad y las enfermedades. La brujeria
y el nagualismo son parte de la cosmovision indigena (Harman, 1974); a partir de las
conversiones al protestantismo, derivadas de la presencia del ILV (Rivera, 2005) la religion
fue desplazando estas practicas de brujeria y nahualismo. Sin embargo los habitantes ain
conservan algunas de las creencias socio-religiosas que Villa Rojas en su estudio etnografico
alcanzo6 a describir y otras han sido reconfiguradas (Corpus, 2011). Los procesos socio-
religiosos tienen una ldgica distinta en la cual los individuos no son sujetos pasivos, son
actores enddgenos que no actlan como recipientes vacios a los que se les puede verter
cualquier cosa, poseen historias y visiones del mundo que cuentan a la hora de realizar

negociaciones cognoscitivas con los actores exdgenos (Martinez, 2004).

A Mariana Slocum y Florence Gerdel, establecer contacto e interrelacionarse con los
miembros de la comunidad de Yochib les llevo una estancia de cinco afios. Estos afios
estuvieron de llenos logros y dificultades como la interaccion y el aprendizaje de la lengua
materna de los habitantes; al compenetrarse en el mundo indigena y hablar el tseltal, tuvieron
la oportunidad de ser aceptadas y compartir sus ideologias y cosmovisiones. Esta interaccion
trajo consigo nuevas précticas y creencias religiosas entre los pobladores, tales como el uso
de los medicamentos, del cual ya Villa Rojas habia dado cuenta al interactuar con los tseltales
de Yochib y compartirles de sus medicamentos para salvarlos de alguna enfermedad como
la fiebre tifoidea, disenteria que eran consideradas como brujeria y el dafio echado a la
persona por un brujo. A raiz del protestantismo la enfermedad ya no era solamente adjudicada
a un hacedor de males sino a un castigo divino por las propias acciones cometidas y que

podian enmendarse a traves del uso de medicamentos y las oraciones al Sefior. Esto es
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mencionado por el Sr. Juan Gomez Meéndez (citado anteriormente) el cual practicaba el
chamanismo antes de la llegada de Slocum pero que dej6 al convertirse al protestantismo. A

estas nuevas reconfiguraciones religiosas, Corpus (2011) refiere que:

La brujeria y el nagualismo eran practicas recurrentes en la zona de Los Altos
de Chiapas y con sus propias caracteristicas en Oxchuc. Sin embargo,
actualmente los creyentes protestantes han cuestionado estas practicas con base
en su nueva creencia, dandole nuevas explicaciones o, en algunos casos,
reconfigurando el sentido que le daban. Si bien no han dejado de creer que exista
la brujeria han apropiado esta préactica al pucuj (el que hace mal o el diablo) bajo
la concepcidn cristiana de él. Como se anotd, mamtik Jacinto, a quien vestian
de nifia cuando era pequefio por causa de los brujos, cuenta que al convertirse
al protestantismo este temor hacia ellos desaparecié. De igual modo, don David,
un sefior de la localidad de El Corralito, ha mencionado que ain hay
hechiceros” en la localidad; sin embargo, también dice que ¢l ya no cree que le
puedan hacer mal alguno debido a su nueva religion (p. 198).

A la par del protestantismo, la medicina al6pata empez6 a tener auge y la organizacion social
regida por los calpules dejo de tener la maxima representatividad en la vida de los habitantes
de Yochib, cabe sefialar que las practicas asociadas al nagualismo y brujeria todavia se
pueden observar en algunos habitantes y en otros solamente es visto con recelo y quieren que
permanezca Unicamente en la memoria colectiva y no en las practicas vivas. En los relatos
orales se escuchan historias asociadas a estos temas y el temor a la brujeria sigue latente;

pero, de cierta forma, distante.

La transicion del uso de la lengua materna con otra, en este caso el espafiol ha sido parte de
los cambios socioculturales intimamente ligados a los acontecimientos histéricos como la

llegada del ILV y los cambios globales que también han repercutido en Yochib.

El ILV en Yochib priorizd, como en muchas partes del Estado de Chiapas, su trabajo
misionero a través la inmersion religiosa de la Iglesia Reformada de América, privilegio el

idioma materno pero para convertirlo en una herramienta de su labor cristiana como es
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mencionado por don Juan GOomez Méndez. Aqui el presbiterianismo hizo labor de
recuperacion de la lengua indigena para la evangelizacion; pues a la par de politicas publicas
que se adentraron en el territorio, la iglesia presbiteriana dio preferencia a la lengua materna
de los habitantes (Hernandez, 2005, citado en Corpus, 2008, p. 129). Sin embargo, las
identidades étnicas no son inmutables, ni las instituciones religiosas, pues los sujetos que la
conforman no lo son, los multiples cambios sociales y culturales han generado que el tseltal
no sea el Unico idioma para interactuar, debido a que los espacios donde los miembros de la
comunidad se vinculan actualmente los obliga a recurrir otro idioma ademas del materno,

esto también es sefialado por Corpus (2008):

Si bien, ain dentro del hogar la lengua de socializacion primaria es el tseltal, en
el crecimiento y debido a la incursion en instituciones educativas poco a poco
se va aprehendiendo el espafiol en las escuelas, tan solo el jardin de nifios y la
primaria son de caracter bilingie, tratando de no ser bruscos en el idioma
materno. Sin embargo, a partir de la educacién secundaria, el espafiol es la
lengua primordial con la que se socializa. De igual modo los procesos
migratorios en busqueda de empleo han obligado a las nuevas generaciones a
desprenderse de su idioma materno para poder desenvolverse apropiadamente
(p. 129).

Sin embargo, el autor solamente menciona el contexto escolar pero no los momentos de
interaccion de la lengua materna y espafiol dentro de la escuela. Esto es referido por una
estudiante que conforma la muestra de los sujetos participantes en esta investigacion:
En la Telesecundaria sélo hablo espafiol con mis maestros porgue ellos no
hablan tseltal; pero en el recreo platico mucho con mis amigas en “idioma”
porque me siento méas libre. También a Don Alfonso el conserje le hablo en
tseltal porque el si lo habla. A la hora de la salida nos despedimos de nuestros

compafieros en tseltal.. (E. Gdbmez Méndez, comunicacion personal, 15 de abril
del 2015).

El tseltal en la comunidad es usado preferentemente en las congregaciones religiosas, dado

que toda la practica oral y escrita se realiza en la biblia en tseltal; pero para los jovenes el
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espafiol se ha vuelto mas necesario por los contextos que interactan, como la escuela,
cuando salen de la comunidad o los gustos y preferencias culturales a través de la musica, la
television, el internet, las peliculas y otros medios de comunicacion. Esto ha tenido
repercusiones al interior de la iglesia (ya sea cat6lica o presbiteriana) porque se les prohibe
hablar en espafiol en estos espacios, las cantos y oraciones son realizados en tseltal por
ordenes de los mayores. Una informante sefial6: “Don Juan, el secretario de la iglesia me dijo
que yo no deberia leer los pasajes de la biblia en espafiol porque soy tseltal” (E. Gomez
Méndez, comunicacion personal, 15 de abril del 2015). A esto también refiere Corpus (2008)

en las expectativas de las diferencias generacionales:

Sin embargo, los muchachos no consideran que estén rompiendo la costumbre
de la Iglesia, s6lo ven la necesidad de recurrir a nuevas practicas mas utiles.
Algunos argumentan que los jovenes usan el espafiol porque lo requiereny lo
necesitan practicar, si no fuera asi, tendrian problemas para relacionarse fuera
de la localidad. Esta idea la comparte el consejero de la Sociedad quien también
es lider de la congregacion, pues para €l usar el espafiol en las practicas culticas
juveniles tiene sus ventajas, reconociendo que ya no se vive como antes, dado
que los jovenes tienen otras expectativas, fuera y dentro de la localidad, ya que
salen a trabajar o a estudiar en zonas urbanas, debiendo, por tanto, hablar el
espafol. De igual modo, reconoce el problema de la confrontacion generacional
por el uso del idioma, pues ve constantemente la tension que provoca una
practica que es diferente a lo establecido, en este caso el idioma (p. 130).

Las experiencias de movilidad territorial en Yochib hacen que las generaciones mas jovenes
de la comunidad necesiten usar y dominar el espafiol y al mismo tiempo la dicotomia de la
presencia de su lengua materna que le permite no solamente comunicarse con sus abuelos y

padres; sino adquirir el conocimiento colectivo que sus antepasados les han legado.

Las nuevas generaciones, a diferencia de sus padres, estan interactuando en contextos y
situaciones en donde las instituciones homogenizan el idioma, como en la escuela, en el

trabajo, ademéas del contacto con los medios de comunicacion; en las instituciones méas
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conservadoras como la Iglesia, la utilizacion del espafiol genera rupturas. No obstante no
significa que los jovenes de las nuevas generaciones se olviden de su lengua materna; ahora
usan ambas lenguas como medio para expresar su espiritualidad a través de la oracion, los
canticos y sus demas practicas religiosas. Esto deja ver una forma divergente de lo que esta
establecido institucionalmente, y en primera instancia a cuestiones pragmaticas, pues estas
nuevas generaciones estan inmersas en espacios donde el uso del espafiol es méas utilizado

que la lengua materna (Corpus, 2008).

En esta primer década del XXI, aln se observan en Yochib algunos rasgos socioculturales
que muestran que la cosmovision indigena vive en la vida cotidiana de los habitantes, como
son el tejido en telar de cintura y el bordado en sus trajes tradicionales, el traje tradicional de
la comunidad es usado por la mayoria de los lugarefios; a excepcion de los més jovenes que
estan en edad escolar utilizan el uniforme de la escuela (a partir del ciclo escolar 2014-2015
con el uniforme que fue enviado por el gobierno del Estado). Esto ha causado molestias entre
los estudiantes porque les resulta incomodo sobre todo para las mujeres, que estan
acostumbradas a utilizar su nagua larga, y el uniforme escolar es una falda short muy corta
con playera. Las mujeres y hombres adultos visten en su gran mayoria el traje tradicional. En
los més jovenes, sobre todo en los hombres, el traje es utilizado solamente en algln evento

social importante.

Otro aspecto a considerar, es la costumbre de enterrar a sus muertos en el lugar donde maés le
gustaba estar al fallecido, que podria ser debajo de su cama, al lado del fogén dentro de su

casa (las generaciones més jovenes los entierran en el patio de la casa).

55



Los abuelos atn siembran de acuerdo a las fases de la luna, al calendario agricola maya tseltal
que consiste en 18 meses de 20 dias y 1 de 5 dias (utilizado para las fiestas religiosas y de
descanso), sumando un total de 365 dias. Este calendario sirve para ver las fechas de siembra
y cosecha; pero también para las fechas designadas para pedir y agradecer a la madre Tierra
en manantiales y cuevas (estos eventos han sido confinados a actos familiares y son pocas
las fechas en que coinciden con toda la comunidad en una festividad social, religiosa y

cultural, debido a las creencias de los protestantes y catdlicos).

También algunas de sus practicas curativas recurren a su conocimiento ancestral sobre el uso

de plantas medicinales en las familias de la comunidad.

En sus usos y costumbres también se tiene la creencia en algunas familias, en torno al
ombligo de los nifios cuando nacen. Una vez que este cae, es tomado por el padre o abuelo
de esa familia y es subido a lo més alto del arbol mas fuerte de su patio o de su parcela, para
que el nifio crezca siendo fuerte y vigoroso como el arbol. Se sigue creyendo en el “mal de
ojo™ en los nifios pequefios y es curado al pasarle un huevo por la cabeza y todo el cuerpo
del nifio afectado. Estas practicas las contintan realizando casi todos los habitantes y pese a
sus creencias religiosas. De esto da cuenta una estudiante de la Telesecundaria: “Mi
hermanito estaba llorando mucho y su cabecita estaba caliente, mi mama dijo que era “0jo”
y le pasé un huevo para que dejara de llorar” (A. GOmez Méndez, comunicacion personal,
marzo, 2015). Esta jovencita pertenece a una familia catélica, la fe de la familia es combinada

con sus antiguas creencias.

3 Es un maleficio que segun la supersticién una persona transmite males con solamente mirar de cierta
manera.
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Resulta interesante ver que la tradicién y la modernidad conviven en lo publico y lo privado
en la vida de los habitantes de Yochib y dejan en claro que las identidades han cambiado y
siguen cambiando. El contacto de dos lenguas (tseltal y espafiol), los intercambios culturales
y las relaciones de glocalidad son momentos histdricos que siguen transforméndose. Sin duda
estos rasgos de la dimension cultural resultan esenciales al momento de observar la
biliteracidad en la vida de las personas, en la vida de los estudiantes que forman parte de

nuestro estudio.
1.3.2. Las relaciones que se establecen entre las diversas dimensiones

Cuando se empez0 a explorar las experiencias de los sujetos participantes en torno a los usos
y practicas de biliteracidad, tres dimensiones fluyeron inmediatamente. Estas estan
intrinsecamente relacionadas y cuando miras al territorio te hace volver casi de manera
inconsciente a la historia de ese territorio y su relacion con el sujeto participante, que también
es un sujeto historico. Ese entramado histérico también da cuenta de los elementos

socioculturales que se viven en diversos momentos histéricos del territorio.

Estas tres dimensiones; la territorial, histdrica y sociocultural estan intimamente ligadas entre
si y forman una multidimensional donde el sujeto historico se mueve a través del tiempo, los
contextos y eventos significativos. Cada dimension trastoca a la otra, no puede darse una sin

las otras.

Hablar de manera acotada de cada una de ellas ha sido dificil porque la presencia de las tres
aparece siempre en sincronia en cada una de las dimensiones. Esto es comprensible porque

ni el sujeto historico, ni la vida comunitaria en los usos y practicas sociales de la biliteracidad
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se viven de manera aislada y segmentada, siempre estan saliendo y entrando a multiples

dimensiones.

La construccién y reconstruccion de la region ha implicado volver la mirada al territorio
donde se viven y usan estas practicas de biliteracidad, volver a escuchar las voces de los
sujetos participantes y adentrarse a las dimensiones que afloran de forma sintomatica en las

experiencias de los estudiantes tseltales y la comunidad de Yochib.

Parte de este proceso de construir la region comenzo6 con la observacion empirica de las
actividades diarias de los sujetos participantes en los ambitos mas relevantes de su vida como
son el publico, personal y educativo. Las narrativas escolares han sido también una valiosa
ayuda para volver a mirar el objeto de estudio y la regién y poder acotarla a los intereses y
problematicas sociales y culturales que fluyen de la experiencia de los estudiantes. Porque
pensar la region es pensar el objeto de estudio, es pensar la metodologia como forma de

acercarse a esa realidad situada en un contexto geografico, histérico y sociocultural.

Por lo que se puede expresar que construir la region no fue solamente un proceso

epistemoldgico; sino también metodoldgico y ontologico.

Este proceso no es un trabajo acotado, ni acabado, es apenas el comienzo de encontrar una

puerta de entrada a nuestro objeto de investigacion.

El siguiente capitulo nos muestra el eje tedrico en que se sustenta esta investigacion, desde

el enfoque sociocultural de la lectura y escritura, hasta el constructo social de biliteracidad.
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CAPITULO II
La biliteracidad y el enfoque sociocultural de las

practicas de lectura y escritura
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CAPITULO II

2. Labiliteracidad y el enfoque sociocultural de las practicas de lectura y escritura.

En este capitulo se abordaran las principales nociones que aportan al constructo social de
biliteracidad, sus unidades de andlisis como préacticas y eventos de lectoescritura. Se inicia
estableciendo un reconocimiento de las principales diferencias que existen entre la
alfabetizacion y la literacidad, la bi-alfabetizacion y la biliteracidad. Hasta llegar al concepto
de biliteracidad critica que se desarrolla en los Nuevos Estudios de Literacidad (NEL). Este
capitulo nos muestra el enfoque sociocultural que orienta la vision teérica y metodoldgica de

esta investigacion.

2.1. Aproximaciones conceptuales de la biliteracidad

El tema de literacidad tiene como antecedente a los procesos de lectura y escritura desde la
intervencion de la pedagogia y la didactica. En México este antecedente solamente se remite

exclusivamente a la alfabetizacion y no se ha dado el siguiente paso hacia la literacidad.

2.1.1. De la alfabetizacion a la literacidad

La alfabetizacion es un término diferente de la literacidad; Para Feltes (2017) la
alfabetizacion es aprender un alfabeto, aprender los sonidos de las letras o los fonemas, juntar
fonemas para hacer silabas, juntar silabas para formar palabras....leer bonito y claro, sin
errores. Alfabetizacion en gran parte, es alfabetizacion para ser alfabetizado, no es necesario
aprender a pensar (o sea, desarrollarte cognitivamente). “En cambio, la literacidad significa
el aprendizaje de todas las habilidades altamente cognitivas y metacognitivas asociadas con

leer para comprender, hablar para reflexionar y escribir para comunicar. Su nombre viene de
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la palabra literario” (Feltes, 2017, p. 13), éstas, son actividades complejas que se requieren
para formar seres pensantes en la escuela, capaces de poner sus pensamientos en un papel y
compartirlos con otros, de leer algo que escribi6 un compafiero, y opinar criticamente, de ser
capaz de dar su propia voz y contar su propia historia. Son dos procesos muy distintos, leer
no es descifrar, escribir no es copiar, la alfabetizacién es producto de la castellanizacién. Su
objetivo es mantener muda a la gente, invisibilizar sus historias, sus saberes y sus formas de
pensar y sentir. Ademas de ser parte de un sistema reproductor de indole social, cultural,

linguistico, politico y econdémico.

Esto es lo que nos brinda la alfabetizacion, simple codificacion y decodificacion,
conocimiento del cddigo grafico. La alfabetizacion es una nocién que se refiere al acto de
codificar (escritura) y decodificar (lectura) un texto de manera mecanizada, sin comprension
y reflexion. Este proceso de alfabetizacion solamente desarrolla habilidades instrumentales
bésicas para aprender a leer y escribir; Pero llegar a un dominio de habilidades de
pensamiento complejo, requiere de aprendizajes cognitivos y sociales, altamente

provocadores, y esto solo nos lo puede dar la literacidad.

La literacidad es un proceso mas complejo que no solamente implica codificar y decodificar;
sino también leer para comprender, escribir para expresar, hablar para reflexionar y pensar
para transformar. Es una competencia para la vida, que esta inmersa en préacticas sociales
para cumplir propositos especificos, en un proceso historico y contexto determinado, siendo

esta inacabada y cambiante.

Esta competencia para la vida requiere reflexion, comprension y analisis en las habilidades

de aprendizaje, dentro de estas habilidades se encuentran el acto de leer y escribir, hablar y
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pensar, se exige también un conocimiento profundo de los textos, sean estos escritos u orales,
va mas alla de lo explicito, para situarse en la relacion compleja y significativa del mundo

vivencial del lector con el texto, otros textos y el contexto social de uso.

La literacidad implica mirar de manera distinta a las practicas de lectura y escritura y su
relacion con los textos. Los textos ya sea orales, escritos, continuos o discontinuos,
electronicos o multimodales, estan situados. Son producto de un contexto social, poseen
cierto contenido; pero también ideologias. Entonces el acto de leer denota no solamente
identificar el contenido, sino también las ideologias escondidas entre lineas, las intenciones,
los propositos, el contexto desde donde naci6 el texto, desde qué postura ideoldgica y

momento histdrico lo escribe o lo expresa.

En el acto de leer, tanto textos orales como escritos, la construccién del significado proviene
del lector y del propio contenido del texto; pero también a partir de la interaccion dada entre

el lector, el texto y el contexto social y cultural.

Estas interacciones dadas entre los participantes, el contexto y los artefactos culturales, se
sitlan en préacticas sociales especificas. Determinadas por la vida cotidiana de los sujetos, sus
creencias y formas de vida, y es desde esta perspectiva social que la literacidad retoma el
enfoque sociocultural a estas practicas locales o vernaculas, omitidas o invisibilizadas por la

alfabetizacion.

Cabe sefialar una altima diferencia entre la alfabetizacion y la literacidad. La alfabetizacion
apunta mas al proceso de ensefianza dentro del curriculo escolar de la lectoescritura, cuya

finalidad se centra en la codificacion y decodificacion y la literacidad se circunscribe a las
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practicas de lectura y escritura situadas y que traspasan el &mbito escolar hasta el familiar y

comunitario.

2.1.2. La diferencia entre Bi-alfabetizacion y bi-literacidad

Para un pais pluricultural, que ha adoptado una politica de Educacién Intercultural Bilingle
dirigido a los pueblos originarios, es necesario que también favorezca una metodologia de
bilingiiismo aditivo y un enfoque pedagdgico que desarrolle habilidades de biliteracidad; “en
la gran mayoria de las escuelas con modelo de educacion “intercultural bilingiie” en México,
la metodologia para la ensefianza de las habilidades de la lectoescritura sigue siendo la

alfabetizacion, o, en los mejores casos, la bialfabetizacion” (Feltes, 2017, p. 13).

Pero qué es la biliteracidad, por qué es importante desarrollarla en el ambito educativo y cual
es la principal diferencia entre ésta y la bi-alfabetizacion. Establecer esta diferencia en esta
investigacion, es de especial relevancia, porque en México el concepto de biliteracidad sigue
siendo desconocido en la literatura y en las practicas escolares de los docentes bilingues. Lo
mas cercano en la experiencia educativa, es la alfabetizacién y en algunos casos la bi-

alfabetizacion.

La bi-alfabetizacion es un modelo que replica las practicas pedagdgicas de la alfabetizacion,
es decir, se sigue codificando y decodificando de manera mecénica el cédigo gréfico; pero
ahora en dos idiomas. No se le ensefia al estudiante a reflexionar, interpretar y pensar,
simplemente se les otorga las habilidades basicas para aprender a leer y escribir en dos
idiomas, sin que necesariamente se gestionen aprendizajes altamente cognitivos en dos
lenguas. EI modelo de bi-alfabetizacion es una alfabetizacion bilinglie que no desarrolla

habilidades para interpretar, pensar, comunicar y hablar reflexivamente en dos lenguas, con
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este modelo se descifra, se descodifica, se codifica, se copia, ahora en dos idiomas. La
mecanizacion y memorizacion siguen siendo parte de la metodologia. La bi-alfabetizacion es
un enfoque en estas habilidades en dos lenguas, espafiol y alguna lengua originaria (Feltes,

2017. P. 13), Goodman menciona que:

...la instruccion tradicional de lectura y escritura se basa en la ensefianza de

rasgos ortograficos, nombre de letras, relaciones letra-sonido... Esta focalizada

habitualmente en aprender a identificar letras, silabas y palabras. Tales

tradiciones no estan basadas en una comprension de cémo opera el proceso de

lectura. No son consideraciones sobre el desarrollo basadas en la comprension

de como y por qué las personas aprenden una lengua. No ponen el aprendizaje

de la lectura en el contexto de un control creciente sobre el proceso (1982, pp.

26-27).
La biliteracidad a diferencia de esta instruccion tradicional tiene la finalidad de desarrollar
aprendizajes altamente cognitivos y metacognitivos. Busca formar en el estudiante un ser
pensante que tenga la capacidad de comunicar lo que piensa a través del lenguaje oral u
escrito en dos idiomas. Es leer construyendo significados entre el texto, el participante y los
contextos de uso. Exige un procesamiento cognitivo mas complejo que requiere de
habilidades de reflexion y analisis que van mas alla de la simple decodificacion fonética y
automatizada. A través de ella se logra un aprendizaje significativo que demanda también de

los saberes propios de los estudiantes y de las practicas sociales donde estan inmersas las

practicas de biliteracidad.

La biliteracidad no se labra en lo abstracto, sino en las condiciones sociales, culturales,
economicas, geogréficas, politicas, econdmicas e histéricas de una region especifica. A
través de los usos sociales que le dan las personas, de sus saberes locales y su relacion con
factores externos como la globalizacion, la migracién, el consumo cultural, las Tic’s, las

politicas publicas, las ONGs y los medios de comunicacién masiva, entre otros.
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Sefalar la diferencia entre bi-alfabetizacion y biliteracidad es esencial, porque la EIB ha
forjado en las précticas pedagdgicas cotidianas una bi-alfabetizacion en los territorios de
pueblos originarios, es decir, le ensefian a codificar y decodificar en la lengua originaria y en
espafiol, de manera mecénica y rutinaria, relegando a los saberes propios de los estudiantes,
su cultura, sus procesos identitarios y negandoles la oportunidad de experimentar una
biliteracidad que les ayude a comprender, reflexionar, analizar y pensar criticamente tanto en

su lengua materna como en espafiol.

Estas diferencias también marcan relaciones de poder hegemonicas, la bi-alfetizacion

permite la sumision y la biliteracidad el empoderamiento personal y colectivo.

2.2. La corriente teorica: Los nuevos estudios de literacidad (NEL)

El término literacy en inglés, fue acogido y reconceptualizado por el grupo britanico “The
New London Group” (NLG) y se denomina en espafiol, como literacidad (Cope y Kalantzis,

2009).

La literacidad es el punto de partida para entender a la biliteracidad o multiliteracidades,
porque son derivaciones de dos 0 mas literacidades y la concepcion de literacidad apunta a
un enfoque sociocultural, deja atras la concepcion de la lectura y escritura como codificacion
y decodificacion con el texto o lo que sucede en la mente del lector al interactuar con el texto.
Este enfoque sociocultural mas bien apuesta a lo que esta intermedio; es decir como la gente
utiliza el texto en lo social y cultural, implica una manera de usar la lectura y la escritura,

moviliza saberes y es situada en un contexto especifico.

A esto aluden Barton y Hamilton (2000), al entender a la literacidad es una actividad humana,
contextualizada y esta inmersa en las interacciones inter e intra personales, considerada como
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practica social, es algo que la gente hace como una actividad localizada entre el texto y el
pensamiento, no es solamente un conjunto de habilidades para ser aprendidas que residen en
la mente de las personas, no estd presente Unicamente en el papel, capturada en forma de
textos, para ser analizada; sino localizada en la interaccion interpersonal y es como toda
actividad humana, esencialmente social. De acuerdo a Zavala (2000) la literacidad es una
préctica social que involucra una forma de usar la lectura y la escritura de acuerdo a un
proposito u fin social especifico, leer y escribir no son fines en si mismos, uno lee y escribe
para usos sociales y culturales, lograr objetivos sociales y practicas culturales mas amplias,

que no se circunscriben sélo &mbito escolar.

En las Gltimas décadas han surgido diversas investigaciones con esta mirada social de la
lectura y escritura, ofreciendo reconceptualizaciones tedricas, creando un nuevo enfoque
“Los Nuevos Estudios de Literacidad” (NEL) o New Literacy Studies (NLS) en inglés,
desarrollado en la década de los 80 por Street (1984), principalmente en Inglaterra (Barton,
1994; Barton y Hamilton, 1998, 2000; Hamilton 2004; Street, 1984, 1995, 2003) y en Estados
Unidos (Heath, 1983; Gee, 1992, 2000, 2003, 2004), en Espafia, Cassany (2006) y en
Latinoamérica sus principales exponentes son (Kalman, 1999; Zavala, 2002; Zavala; Nifio-
Murcia y Ames, 2004). Se destaca también los trabajos de Nancy Hornberger en Estados
Unidos, Europa y América Latina. Esta perspectiva subraya que la lectura no se centra
exclusivamente en la escuela, sino también en otros &mbitos. Martos y Vivas (2010) expresan
que la lectoescritura no es solamente una competencia individual; es una préctica social

situada en un contexto determinado, es decir cobra sentido en una comunidad dada.

Los NEL hacen hincapié no solamente sobre los aspectos linguisticos, sino también en lo

social y cultural. Cassany (2005) es parte de esta corriente que propone incorporar una
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perspectiva sociocultural a las perspectivas linguisticas y cognitivas de la lectura y escritura,
se interesa también en los interlocutores, sus organizaciones sociales, el vinculo que se
establece con las instituciones, sus culturas; adoptando un punto de vista més global. Oller y
Vila (2011) los consideran como un modelo alternativo que sirve de partida para entender el
rol que tienen las nuevas formas de lecturay escritura dentro de précticas sociales y culturales
especificas. Este movimiento recalca la importancia que poseen las distintas practicas
culturales y sociales, los usos y funciones comunicativas que se desarrollan dentro del

contexto social de una comunidad concreta.

Para Martos y Vivas (2010) este nuevo paradigma de la lectura y escritura, también incide
en los comportamientos sociales; no solamente en los aprendizajes individuales, es decir en
las relaciones sociales. Si no hay interaccién, no hay aprendizaje. Se puede tener talentos
individuales; pero estos no se desarrollan a plenitud sin una gran socializacion. Por eso es
importante cuidar los entornos de la lectura y escritura. Algunos de los principios de los NEL

dicen lo siguiente:

Figura 2. Rasgos centrales de los nuevos estudios de literacidad (NEL).

Z - El lector no estd solo. Vivimos 1.- Cualguiser escritoc esta
en comunidad: interpretacion - B MEL o — “situado” en wun contexto
plural. ~

. concreto.

y ] . 4, El significado se origina en la
3. Cada comunidad tiene sus e M comunidad. Las palabras solo transmiten
formas particulares de leer y S rasgos muy esguematicos, gue deben
escribir. El wuso del lenguaje ., completarse an cada comunidad.
wvaria can el espacio v el tiempo,
‘:' -
5. La literacidad tiene origen 6. La literacidad es un fendmenc

social. cultural = historicamente
situado.

Fuente: Elaboracion propia (basado en el texto de Martos y Vivas, 2010, p. 13).
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La literacidad desde este enfoque cumple diferentes roles en las actividades sociales de las
personas, debido a su naturaleza localizada. El texto entonces se desplaza; de ser un simple
artefacto cultural a un mediador de relaciones sociales amplias, determinadas por un espacio
y tiempo determinado. Zavala (2000), menciona que esta mirada social de la literacidad
incorpora las précticas a los estudios de los textos; pues abarca lo que la gente hace con los

textos, como lo utiliza y lo que significan para ellos.

Estas practicas sociales de lectura y escritura sitlan a los textos que las personas utilizan, de
manera social e historica y desarrollan propdsitos concretos, en contextos particulares, en

ambitos como la escuela, la familia y la comunidad, con determinadas relaciones de poder.

Desde esta perspectiva se coincide con Cassany (2005), al acotar que el texto es una
invencién historica y social de un determinado grupo humano, el cual puede adoptar formas
variadas, dependiendo del momento histérico y lugar. Esto apunta también a que los textos
evolucionan al mismo tiempo que la comunidad, existe un intercambio, se aprende a utilizar

un texto participando e interactuando en los contextos de uso.

Desde este punto de vista el contexto y la contextualizacion es esencial dentro de los procesos

de literacidad, Morin agrega que:

El conocimiento de las informaciones o elementos aislados es insuficiente. Hay
que ubicar las informaciones y los elementos en su contexto para que adquieran
sentido. Para tener sentido la palabra necesita del texto que es su propio contexto
y el texto necesita del contexto donde se enuncia (1999, pp. 14-15).

El texto entonces, es utilizado dentro de un contexto situado y una practica social. La
literacidad es entonces un conjunto de practicas sociales contextualizadas; es decir que cada

comunidad (re)construye y categoriza de algin modo, deja de lado la nocién de que es una
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competencia autdnoma; sino herramientas inseparables de la comunidad y el contexto donde
se usan (Martos, 2010), que generan significaciones especificas en las personas, sus valores,

propositos comunicativos y toma de decisiones.

Esta investigacion parte de esta perspectiva tedrica de los NEL y se apoya en de los estudios
antropoldgicos y socioldgicos sobre la lectura y escritura para analizar que practicas de
lectura y escritura se desarrollan en una comunidad minoritaria bilingte, asi como los usos
que la gente hace de los textos y las relaciones de poder que se establecen en las interacciones

sociales.

2.2.1. Nuevas contribuciones a los NEL

La corriente de los NEL representa una nueva corriente que considera la naturaleza situada
de la lectura y escritura, considera a la literacidad como préactica social y desplaza los
enfogques dominantes que la ven como adquisicion de habilidades linguisticas (Street, 1984).
Tanto desde el punto de vista tedrico como las implicaciones en contextos educativos y

politicos.

Implica el reconocimiento de multiples literacidades, variando segun el tiempo y el espacio,
pero también disputadas en relaciones de poder. Los estudios de los NEL no dan nada por
asentado con respecto a la lectura y escritura y las practicas sociales con que se asocia,
problematizando lo que cuenta como literacidad en cualquier espacio y tiempo. Se preguntan

constantemente qué literacidades son dominantes y cuales son marginados o resistentes.

Para estos abordajes tedricos los investigadores han disefiado nuevos términos y conceptos y
resignificado viejos conceptos. Por ejemplo, Street disefia la nocion de multiples
literacidades y realiza una distincion entre modelos "auténomos" e “ideoldgicos" de
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literacidad (Street, 1984) para distinguir las practicas y los eventos que se desarrollan en la
literacidad (Street, 1988). Se aleja de la vision estandar y tradicional desarrollada en muchos
campos sobre la lectura y la escritura, concepciones que van desde la escolarizacion hasta los

programas de desarrollo.

La investigacion en NLS sugiere que dentro de las practicas sociales, la lectura y escritura
varia de un contexto a otro y de una cultura a otra. Por lo tanto, sus efectos son diferentes en
los contextos sociales, porque depende de las condiciones en que se dan estas practicas
sociales. Uno de sus principios epistemoldgicos parte de las formas en que las personas se
dirigen a la lectura y la escritura ya que estan arraigadas en concepciones de conocimiento,
identidad y ser. También estas siempre estan sumergidas en las practicas sociales y los efectos

del aprendizaje de la lecto-escritura dependen de esos contextos particulares.

La lectura y escritura en este sentido, siempre se discute, tanto en sus significados como en
sus practicas, de ahi las versiones particulares de la misma siempre son “ideoldgicos”,
arraigados en una visién de mundo particular (Gee, 1991; Besnier y Street, 1994). El
argumento sobre las practicas de literacidad (Street, 1995) sugiere que la lectura y escritura

es siempre un acto social, no es dada de manera neutral y tiene repercusiones sociales.

De esta distincion, se desprende que los investigadores de la NLS que emplean un modelo
"ideoldgico™ empiezan a utilizar otras nociones como practicas y eventos que ayuden a
entender el complejo término de literacidad, por ejemplo Baynham (1995) utilizo el concepto
de "acontecimientos”, pero luego lo extendid a "practicas" para describir los usos cotidianos

y los significados de la lectura y escritura. El concepto de practicas no solamente intenta
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manejar los patrones de actividad en torno a ciertos eventos, sino para vincularlos a lo social

y cultural.

Los nuevos planteamientos hechos a los NEL han sido la necesidad de situar las practicas de
lecturay escritura no solo desde las interrelaciones e interacciones locales; sino incorporando
los procesos globales que inciden particularmente en ese contexto especifico (Brandt y
Clinton, 2002). Destacan también el importante y poderoso papel de las tecnologias que
puede desestabilizar las funciones, usos, valores y significados de las préacticas sociales de
lectura y escritura en cualquier lugar. Las tecnologias generalmente se originan fuera del
contexto local y las practicas de literacidad no pueden ser entendidos simplemente en
términos de practicas locales cerradas. Esta mirada ofrece una manera Util de caracterizar el
debate local-global en el que las précticas de literacidad desempefian un papel central, debido
a las relaciones que se establecen entre los endégeno y exdgeno en un contexto dado donde
esté inmersa la lectura y escritura, ya que estas relaciones también establecen configuraciones

de literacidad particulares.

El resultado de encuentros locales-globales en la lectura y escritura es siempre una nueva
vision hibrida, en lugar de una sola versidn esencialista. Son en estas nuevas practicas de
alfabetismo hibridas que los NEL se centran, en vez de romantizarse en lo exclusivamente

local o conceder el privilegio dominante del supuesto "global” Kulick y Stroud (1993).

Los NEL atraviesan ahora un periodo productivo de debate que, en primer lugar, establece y
consolida muchas de las ideas anteriores y en segundo lugar, construye un campo de estudio
mas robusto y tal vez menos insular, que puede contribuir a educadores interesados en la

adquisicion y uso de la lectura y escritura en contextos educativos, tanto formales como
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informales, a la vez que se tiene que analizar y cuestionar lo que cuenta como literacidad y
lo que los eventos y practicas de lectura y escritura significan para los usuarios de diferentes
contextos sociales. Los NEL se mantienen en una constante reflexion sobre la relacion entre
la lectura y escritura y cuestiones mas generales de la teoria social con respecto a la

textualidad, los mundos figurados, la identidad y el poder (Street, 2003).

Para conceptualizar la lectura en y escritura en esta investigacion se sigue con la nocion de

literacidad de la que enseguida se abordara.

2.2.2. De la literacidad a la biliteracidad: Situando las précticas de lectura y escritura

La literacidad como practicas situadas de lectura y escritura son el fundamento de los NEL y
se relacionan con “los usos y convenciones marcados desde una cultura” (Garcia, 2005, p.
39). Esta reconceptualizacion de la lectura y escritura produce un cambio en la unidad de
andlisis: del individuo a las préacticas sociales, esto ultimo exige tomar en cuenta los contextos

de uso y las funciones de la literacidad en lo social y cultural.

Esta perspectiva implica dejar de pensar en la lectura y escritura como una competencia
bésica, habilidad individual y el uso exclusivo del texto. Hace repensar que el uso de la lengua
no solamente visualiza modos orales y escritos; sino también incluyen otros modos de leer el
mundo, como los gréaficos, letreros, la musica, los, diagramas, la textualidad virtual,

fotografias; a través de todos los sentidos del ser humano.

Actualmente, los modos de leer y escribir textos audiovisuales, verbales o iconicos, nos
permiten mostrar que la lectoescritura no es el desarrollo de simples habilidades aisladas de
contenido y contexto. La comprension y uso de diferentes tipos de textos tiene una
interconexion ligada a la practica social, a su utilizacidn con fines especificos, esto nos hace
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reflexionar que se aprende en situaciones concretas, el aprendizaje es situado y la

socializacion es algo que contribuye a acrecentar los potenciales del ser humano.

La literacidad entonces se considera multiple, al adscribirse y desplazarse a diversos &mbitos
de actuacion como la escuela, el hogar, la comunidad, etc. Estas consideraciones apuntan a
otros debates de la lectura y escritura que no se limitan a lo que los estudiantes hacen en la

escuela; sino también a las préacticas de literacidad por fuera de ella.

La nueva generacion de estudiantes estan atravesando las practicas de lectoescritura escolares
en un ir y venir en otros ambitos. Es necesario investigar cuales son esas nuevas practicas de
lectura y escritura a traves de sus consumos mediaticos y culturales y qué es lo que hacen
con ellos en su vida cotidiana, para entender como esta construyendo Yy utilizando esta nueva
generacion digital de estudiantes sus literacidades y se pueda establecer puentes entre los

intereses de los alumnos y el sistema educativo.

La escuela actual debe transitar en el reconocimiento de la construccion de conocimiento en
la vida cotidiana, de los saberes locales y partir de la idea de que el conocimiento es situado
y el aprendizaje también. Es necesario dejar de desvalorar estas otras literacidades que no se
desarrollan dentro del &mbito escolar; pero confluyen de manera invisible o visible, esto
abrira a la educacion nuevos horizontes que puedan generar practicas educativas vinculadas

a la vida cotidiana de los estudiantes y su experiencia textual situada en contextos especificos.

Desde los NEL existe un posicionamiento critico sobre la literacidad, estd perspectiva
sociocultural enfoca la mirada al uso social que se le da al lenguaje en un contexto
determinado (Barton, 1994; Baynham, 1995; Kalman, 2008; Kress, 2003; Martin-Jones y

Jones, 2000; Prinsloo y Breier, 1996; Street, 1984), pero también cuestiona el efecto de
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transformacion que se le atribuye a la cultura escrita, debido a que se le ha atribuido como
un elemento generador de democracia y prosperidad, invisibilizando sus repercusiones en
contextos particulares, como por ejemplo la comunidades marginadas o de grupos

originarios.

El primero en colocar estas reflexiones en el debate tedrico de la lectura y escritura fue el
antropologo britanico Street (2003) al construir conceptualmente un modelo diferente de la
literacidad desde el enfoque sociocultural, al que llam6 modelo ideoldgico y parte de la idea
que la cultura escrita también es ideoldgica, debido a que como préactica social se adhiere a
principios epistemolégicos que son socialmente construidos y los efectos de esa cultura
escrita dependeran de contextos concretos, entonces las practicas de lectura y escritura seran
discutidas tanto en sus significados como en las interrelaciones sociales que se establecen y
estan encarnadas a una vision del mundo en particular que desea imponer una vision de lo

que es la cultura escrita, para dominar y marginar.

La contraparte de este modelo ideoldgico de la lectoescritura seria el modelo autbnomo,
denominado asi por Street (1984) porgue es un modelo que ve a la literacidad como una
habilidad técnica, desvinculada del contexto y que de manera autdbnoma y por si sola
repercutird en el pensamiento y lo social. Es decir, la literacidad es concebida como una
herramienta a-historica y a-social, que al mismo tiempo impone concepciones occidentales
de alfabetizacion a otras culturas o dentro de un pais, de una clase o grupo cultural sobre

otros.
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El enfoque de los NEL se aleja de estos modelos individuales o autdbnomos, exclusivamente
linglisticos y cognitivos, acercandose més a los aspectos sociales y culturales que la gente

hace del uso del lenguaje.

Para Barton y Hamilton (2000) la literacidad se entiende mejor, pensadas como un conjunto
de practicas sociales; estas son observables en eventos que estan mediadas por los textos, por
lo que existen diferentes literacidades asociadas con diferentes dominios de la vida; las
practicas de lectura y escritura estdn modeladas por instituciones sociales y relaciones de
poder y algunas literacidades pueden ser mas dominantes, visibles e influyentes que otras.
Esta vision entonces visibiliza las relaciones de poder que estan dadas a través de las practicas
de lectura y escritura, en las interacciones sociales y el uso de los textos en contextos

especificos.

Maybin (2000) sostiene que el significado contextualizado de los textos atiende a un uso
especifico del lenguaje alrededor de ellos. Sugiere que para comprender el lenguaje, el
contexto o la situacion deben ser establecidos, lo cual ayudara a explicar el significado
situado de la literacidad y como son construidos culturalmente los significados y el uso de

los textos.

Los estudios sobre literacidad se han movido hacia la exploracion de las interrelaciones
constitutivas mas complejas en su enfoque de practicas sociales. La exploracion de las
literacidades a través de contextos especificos, trascienden una dimension exclusivamente

linguistica e incluye las dimensiones historicas, politicas y sociologicas.

De acuerdo a la corriente tedrica de los NEL, estan han contribuido con construcciones

teoricas especificas para entender el desarrollo tedrico-metodolégico de la literacidad, la
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nociones que han surgido como unidades de analisis han sido la de précticas letradas y
eventos letrados. Esta perspectiva tedrica comienza por reconstruir la conceptualizacion de

la lectura y la escritura como parte sistémica de las practicas y eventos sociales.

Street (1993) por su parte utiliza la nocion de précticas letradas para referirse tanto a las
conceptualizaciones como a las maneras en que se usa la literacidad. Sin embargo expresa
que dichas unidades no son unidades de comportamientos observables, ya que también
implican relaciones sociales, valores, sentimientos y actitudes que no incorporan solamente
los eventos letrados; sino ademas los modelos que la gente construye de esos eventos y la

ideologia inmersa en el sustento de estas construcciones.

La nocion de préctica letrada de acuerdo a Barton y Hamilton (2004) ofrece una forma de
conceptualizar el vinculo entre las actividades sociales de la lectura y la escritura y las
estructuras sociales donde se encuentran adheridas y las cuales ayudan a delinearlas. Son
formas culturales generalizadas de uso de la lengua escrita, donde la gente encuentra
inspiracion para sus vidas. Las practicas letradas son lo que la gente hace con la literacidad,
y que en cierta forma incluye cierto grado de conciencia de las personas con respecto a la
literacidad, sus construcciones y sus discursos; asi como la manera en que la gente le da
sentido y habla de ella. Si bien es un proceso interno del individuo, las practicas al ser parte
de los procesos sociales que conectan a las personas entre si, incluyen conocimientos
socializados y compartidos, que son representados en identidades sociales e ideologias (p.
12). Zavala (2009) define a la nocidn de practica letrada como las maneras de leer y escribir

en el marco de un propdsito social especifico.
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Merino y Quichiz (2010) agregan que estas maneras de leer y escribir se configuran con
sentido dentro de la vida de los sujetos pertenecientes a una comunidad especifica, la
asociacion articulada de varias practicas letradas entre si lo que da lugar a que hablemos de
una literacidad, en donde la literacidad se da dentro de contextos generalizados y mas amplios
como la literacidad escolar o la literacidad en el hogar. Cada literacidad abarca multiples

practicas letradas y cada practica letrada puede abarcar a mas de un evento letrado.

Otra de las unidades de analisis que plantean los NEL son los eventos letrados, Heath
desarroll6 la nocién de eventos letrados como una herramienta para observar las formas y
funciones del lenguaje oral y escrito. Heath lo describe como “cualquier ocasion en la cual
una escritura es parte integrante de la naturaleza de los participantes, interacciones y su

proceso interpretativo (1982, p. 93).

Barton y Hamilton (2004) los definen como actividades en las cuales la literacidad
desempefia un rol, surgen a partir de las practicas sociales de las personas, son sucesos
observables. Estos episodios no solamente estan ligados a acciones rutinarias, sino también
a situaciones o procedimientos mas complejos que responden a intereses de instituciones
sociales como la escuela, la familia y la comunidad. Estos episodios observables surgen de
las précticas y son formados por estas. La nocion de evento acentla la naturaleza situacional
de la literacidad, debido a que esta siempre existe en un contexto social y los textos toman
un papel relevante en dicha nocion, respecto a como se usan y cémo se producen en las
personas; escribir un texto, hablar con alguien acerca de determinada textualidad, leer un

mapa, narrar una historia, cuento o relato, son algunos ejemplos de eventos letrados.
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Los eventos letrados sirven como evidencia concreta de las practicas letradas, es una
actividad en que la literacidad cumple un propésito. Se trata entonces de ver al evento letrado
como una actividad social de lectura y escritura dentro de un contexto particular, como una
situacion concreta donde la literacidad esta presente, condicionada por los procesos sociales
que la conforman, en sintesis es la situacién empirica donde se usa la lectura y escritura Street

(1993).

Estas dos unidades de analisis se enmarcan en multiples literacidades, investigadores como
(Gee, 2004 y Street, 2004) expresan que los eventos letrados y las practicas letradas son
fundamentales para comprender el fendémeno de literacidad o literacidades y los NEL
reconocen esta diversidad y pluralidad de précticas de literacidad en diferentes actividades,
ambitos e identidades sociales y la diversidad de textualidades asociadas a estas practicas. Y

esas multiples literacidades cuentan con maneras particulares de leer y escribir.

Los diferentes ambitos donde se desarrollan las literacidades tienen sus propias practicas
sociales y sus maneras de expresarse, leer, hablar, escribir y pensar. Estos ambitos son
contextos particulares donde las personas usan y aprenden la literacidad. En los diferentes
ambitos se poseen actividades que configuran a las practicas de literacidad y existen formas
regulares y especificas que los individuos utilizan en diferentes eventos letrados, de acuerdo

a los contextos situados en que se desarrollan diversas interacciones sociales.

Las instituciones sociales tienen en estos ambitos de la vida cotidiana, una intervencion
ideoldgica al desarrollar y estructurar actividades y practicas sociales especificas que se

reflejan en la lectura y escritura de los individuos.
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Esto para Barton y Hamilton (1998) tiene grandes implicaciones ideoldgicas debido a que
instituciones sociales como la escuela imponen ideologias dominantes que se transfieren a
las préacticas de literacidad. Y estas précticas dominantes se encarnan en las relaciones e
interacciones sociales y forma parte de una configuraciéon integral de la literacidad,

haciéndose mas visible como literacidad dominante.

En la vida cotidiana, existen otras practicas de literacidad que no son tan visibles y a veces
son demeritadas por la literacidad dominante, estas practicas locales son también llamadas
vernaculas. Estas practicas vernaculas, de acuerdo a Zavala, “son aquellas practicas letradas
que tienen su origen en la vida cotidiana de las personas y que no estan reguladas por las
reglas formales y los procedimientos de las instituciones sociales dominantes” (2009, p. 27),
son maneras de acercarse a cualquier texto desde las necesidades e intereses propios, es decir
que no han sido impuestos por alguna institucion y tienen su origen en la cotidianeidad de
las personas, y que se vuelven de cierta manera hibridas porque aluden a una serie de

practicas de lectura y escritura de diferentes ambitos.

Desde la etnografia (Martos, 2010) se asume una interdependencia de los fenGmenos de area,
haciendo visible lo invisible, de iluminar ciertos aspectos para ampliar nuestra percepcion de
un paisaje o espacio que presumiamos conocer. De hecho el tejido social de una comunidad
con practicas de literacidad, por pequefia que sea, es siempre compleja, objeto de fracturas,
matices y collages, del mismo modo que en una misma familia o grupo de amigos, existen
diferentes preferencias e intereses, personas poco a aficionadas a leer y escribir y personas
muy aficionadas y a menudo se pasan inadvertidos muchos fendmenos cotidianos que de
cierta manera determinan nuestros comportamientos y experiencias. Para ayudar a desvelar

todos estas complicaciones y entretejidos, los NEL han estudiado la tipologia de las précticas
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de literacidad, proponiendo desde una vision metodoldgica, una division entre précticas
dominantes y practicas verndculas para subrayar sus diferencias desde los origenes y la

valoracion social de ambas.

Esto nos hace pensar en cdmo las personas utilizan al texto desde sus practicas sociales y que
denotan ciertos patrones culturales situados. Sin embargo cada una de las diversas
literacidades no esta definida ni acabada, pues las practicas de lectura y escritura asociadas a
una situacién suelen migrar o desplazarse a otros contextos y reescribirse desde nuevos
ambitos, existe un flujo constante entre la literacidad escolar, la del hogar, la comunitaria, la

digital, entre otras (Zavala, 2009).

En la vida real, las diversas literacidades sean dominantes 0 dominadas siempre estan en
permanente conflicto, no son estaticas, sino dinamicas, existen diferencias entre los
subsistemas culturales donde se desarrollan las practicas de lectura y escritura. A la
literacidad vernacula, la podriamos vincular con el ingenio, el emprendimiento y el ingenio,
Satchwell, et al (2007) la define como aquéllas précticas en la que las personas involucran
propdsitos personales. La literacidad escolar o académica se le relaciona mas con la
instruccidn o socializacion, de acuerdo al contexto donde se desarrolle el sistema educativo,

aunque en su gran mayoria esta reglada por las exigencias de los fines académicos.

Las personas siempre realizan enlaces de sus experiencias sociales, estas conexiones fluyen
en un ir y venir y las practicas de literacidad sitan precisamente la construccion de
conocimientos y significados en los diversos &mbitos (la familia, la escuela y la comunidad)
de la vida cotidiana de los individuos y la utilizan para diferentes propoésitos, depende del

contexto donde se desenvuelva la gente y varia de un contexto a otro (la escuelay la familia).
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Esto es por supuesto un enfoque que estd en contraparte a la vision tradicional de una
alfabetizacion universal, homogénea, que es vista como un paquete de habilidades que sirven
para la co y decodificacidn de texto, que pueden ser comprendidos y aprendidos de manera
homogénea y por lo tanto medirse con evaluaciones estandarizadas y pueden ser aplicadas

independientemente del contexto social.

El concepto de literacidad como practica social situada es una aportacion de la antropologia
y sociologia y para el ambito educativo es una importante contribucion al proceso de
aprendizaje de los estudiantes, debido a que este proceso siempre esta vinculado a ambitos
particulares de una actividad en el que intervienen las relaciones e interacciones sociales, el
contexto, los artefactos culturales y los participantes. Asi, un lector aislado, un libro o una
sala de biblioteca no conforman un evento de lectura, se precisa la interaccion entre

participantes, &mbito o contexto fisico, artefactos y actividades (Martos, 2010).

Para Barton y Hamilton (1998) existen cuatro elementos basicos en los eventos de literacidad:

a) los participantes; b) el contexto fisico, c) los artefactos y d) las actividades.

Todos ellos interrelacionados entre si por medio de procesos sociales, en un evento de
literacidad siempre existen participantes, adheridos a un contexto, utilizando ciertos
artefactos en determinadas actividades. Por supuesto, en este analisis hay que distinguir
también entre los elementos que son visibles y los que no lo son, dado que en las practicas

de lectura y escritura siempre entran en juego estos dos elementos.

Los eventos letrados como unidades de analisis siempre son actividades donde la literacidad
asume un rol y es esencial reconocer todo lo que esta implicito y explicito en estas practicas

sociales, por ejemplo ¢qué se lee?, ;para qué?, ;por qué?, ;,con que?, ;con quién o quiénes?,
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¢como y donde?, ;con qué artefactos?, sen qué situaciones, propdsitos, condiciones, maneras

de leer y escribir?, ¢qué es lo que la gente hace con estas practicas?.

Los NEL proponen que en este entramado de relaciones e interacciones también se observen
las relaciones de poder que se establecen a través de las practicas de literacidad, los valores,
sentimientos, creencias, percepciones y formas de ver el mundo, las actitudes y la toma de

decisiones de los participantes.

Este enfoque sociocultural de la lectoescritura se da a través de préacticas situadas en un
contexto particular y el aprendizaje también es situado, informal, a través de las interacciones
sociales. Smith (1990) en sus registros etnograficos sobre la vida social se percata de que
vivimos en un mundo influido por los textos, los sucesos sociales de alguna forma involucran
practicas de literacidad. Por lo que gran parte de las investigaciones de los NEL se han
realizado en &mbitos no escolares, es decir extraescolares, como las personas utilizan las
practicas de lectura y escritura en su vida normal y cotidiana, en ambitos como la familia 'y
la comunidad, recalcando la riqueza, diversidad y complejidad de las literacidades en la que
las personas se involucran, ya sea como amas de casa, estudiantes, ciudadanos, agentes
politicos o como participantes activos en diferentes ambitos donde se préactica la lectura y

escritura.

Esto nos remite a distinguir las diversas literacidades en la vida cotidiana de los individuos,
ya sea dominante o dominada, los NEL retoman la tipologia de las literacidades vernaculas
y académicas (relacionadas con lo escolar) mencionadas anteriormente, con la finalidad de
diferenciar las practicas que estan inmersas en los procesos sociales de la vida cotidiana, de

las literacidades adscritas a los contextos educativos.
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Desde estas diferencias, lo situado cobra especial relevancia debido a que la forma de estudiar
las précticas de lectura y escritura cambian, no solamente desde lo te6rico; sino también
desde lo metodoldgico, se deja de observar Gnicamente las habilidades y estructuras
cognitivas para observar las situaciones sociales en las que estan inmersas las literacidades,
los textos escritos dejan de ser exclusivos y la textualidad transita a otras formas como lo
audiovisual, los hipertextos, y lo material, complejizdndose a textos multimodales; estos

altimos incorporan en su construccion diversos modos, desde lo material, visual y linguistico.

Para Anstey y Bull (2010) un texto puede ser definido como multimodal cuando combina
dos 0 mas sistemas semidticos. Se pueden clasificar en cinco sistemas semi6ticos: el
linguiistico; comprende aspectos como el vocabulario, la estructura genérica y la gramética
del lenguaje oral y escrito; el visual; comprende aspectos como color, vectores y punto de
vista en imagenes fijas y en movimiento; el auditivo; incluye aspectos como volumen, tono
y ritmo de la musica y efectos de sonido; el gestual; comprende aspectos como el
movimiento, la velocidad y la quietud en la expresion facial y el lenguaje corporal; y el
espacial; comprende aspectos como proximidad, direccion, posicion de disposicion y
organizacion de objetos en el espacio. Los textos multimodales pueden ser entregados a
través de diferentes medios o tecnologias. Pueden ser en vivo, en papel o electronicos

digitales.

Ejemplo de ellos podrian ser: un libro de imagenes, en el que los elementos textuales y
visuales se organizan en paginas individuales que contribuyen a un conjunto de paginas
enlazadas, una pagina web en la que se combinan elementos como efectos de sonido, lenguaje
oral, lenguaje escrito, musica e iméagenes fijas 0 en movimiento o un espectaculo de ballet en

directo, en el que el gesto, la musica y el espacio son los elementos principales.
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Para Cassany (2012) el discurso ya no es exclusivo de letras, también contiene audio, imagen,
videos, etc. Desde estas construcciones sociales, el texto adquiere un caracter multimodal o
multimedia. Para Kress (2003) el predominio de los modos de imagen y pantalla cibernética,

como un medio, repercuten en las funciones y formas de la escritura.

Estas caracteristicas particulares de los textos multimodales son elaboradas por finalidades y
practicas sociales. Desde el enfoque de los NEL se reconoce esta diversidad de textualidad
multimodal, el texto deja de ser lineal para diversificarse en diferentes artefactos culturales,
incluyendo el lugar, el disefio y la vestimenta social, las practicas de literacidad entonces
estan inmersas en el uso, produccidn e interpretacion de estos textos multimodales, de forma

separada o inmersa en la cultura escrita.

La textualidad en los diferentes contextos de aprendizaje es multimodal y el mundo virtual a
través de las nuevas tecnologias hace fluir un mundo constante de posibilidades en artefactos
culturales y en las maneras de desarrollar la lectura y escritura, cuyas interacciones se vuelve
aun mas compleja. Y en estos espacios los fines de uso de la literacidad son diversos, no son
exclusivos del aprendizaje académico, sino también fines practicos como planear reuniones,
organizar una fiesta, debatir en una conversacién, comunicarse, recrearse, divertirse,

actividades de la vida cotidiana, etcétera.

El texto alrededor de la lectura y escritura es un artefacto cultural visible en los eventos y
practicas letradas. Los investigadores de los NEL se interesan mas en conocer las
implicaciones que tienen los textos en los individuos, las formas y maneras de utilizarlos,
qué le da sentido al texto para volverlo util a la vida cotidiana de la gente y a su aprendizaje.

Asi como las maneras en que se usan de un &mbito a otro, para poder realizar transitos del
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ambito familiar y comunitario al escolar. Las investigaciones de (Street, 2003; Heath, 1995;
Zavala, 2009), entre otros rescatan la importancia de observar las précticas de literacidad en
el hogar y la comunidad, por ser espacios de aprendizaje muy ricos por si mismos y que
generan construcciones de conocimiento valiosos para las practicas de lectura y escritura
escolares. Esta contribucion tedrica es muy valiosa para el terreno educativo, ya que puede
también las practicas de literacidad escolar pueden estudiarse como espacios sociales, donde

el aprendizaje circula en un entramado de interacciones y relaciones.

Bajo esta perspectiva sociocultural las literacidades no estan desvinculadas, tanto la
literacidad académica cuyo objetivo esta determinado en un curriculo, como la literacidad
extraescolar que se desarrolla como un medio o recurso para aprender o un realizar prop6sitos
personales o sociales especifico. Dentro de sus finalidades es explorar las formas en qué la
gente utiliza las précticas de literacidad extraescolares, las cuales podrian fluir exitosamente
al ambito educativo, como se trasladan las practicas de literacidad cotidiana de los estudiantes
en su vida escolar. Esta movilizacion de practicas incluye saberes, construcciones ideoldgicas
que podrian promover el éxito escolar al garantizar que existiria un puente de aprendizaje

entre los diferentes ambitos o dominios de la literacidad.

Tanto para Ivanic y Satchwell (2007) las literacidades locales o de la vida cotidiana pueden
ser un recurso potencial que contribuye a la vida escolar, su movilizacion y fluctuaciones en
el ambito educativo pueden generar practicas de literacidad escolar mas contextualizadas con
la vida cotidiana de los estudiantes. Esto no implicaria una transicion total; sino un fluir de
las practicas de lectura y escritura cotidiana, porque siempre hay variaciones en el
desplazamiento de un &mbito a otro. Es un proceso de transformacion en el que no todo muta,

algunas practicas cambian y otras permanecen. Emergiendo un nuevo escenario que
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configura nuevas interrelaciones sociales entre los artefactos culturales, los participantes, las

finalidades, el espacio, la temporalidad y las précticas.

Por lo tanto, las unidades de analisis de practicas y eventos letrados estan inmersas en este
transito de las diferentes literacidades. Estan son descritas en esta investigacion por ser parte
fundamental del abordaje tedrico y metodoldgico. A continuacion se aborda el concepto

central de la investigacion practicas de lectura y escritura en dos idiomas o “biliteracidad”.

La ubicacion tedrica del constructo de biliteracidad esta ligada a la literacidad y por lo tanto
estd inmersa en la perspectiva sociocultural de los NEL; pero con el prefijo bi, que indica la
convivencia u oposicion de dos literacidades, hablar de una no necesariamente prescinde de

la otra.

Existe una interrelacion entre una y otra lengua, la construccion del aprendizaje en la lengua
materna o primera lengua (L1) influye en el aprendizaje de una segunda lengua (L2) o
viceversa lo que se ha aprendido en la L2 también tiene repercusiones en la L1. Con relacion

a esto Cummins se plantea el siguiente cuestionamiento:

¢Por queé el hecho de que sean diferentes la lengua familiar y la de la escuela
proporciona altos niveles de bilinguismo funcional y de logros académicos en
los nifios de clase media mayoritaria y sin embargo, conduce a un dominio
inadecuado de ambas lenguas, L1, L2, y a un resultado académico pobre en
muchos nifios de lenguas minoritarias? (1983, p. 37).

Para Cummins esta pregunta alude a situaciones particulares de contextos y uno de sus
supuestos dados a este planteamiento es aludir a los factores socioculturales mas que a los
linguisticos. Otros de los tedricos que argumenta respuesta a este cuestionamiento es Tucker
(1977) cuando dice que los factores culturales, mas que los pedagdgicos, condicionarian de
cierta manera la eficacia de las lenguas. El alude a que en contextos locales donde la lengua
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materna esta desprestigiada por la comunidad en general, debido a que algunos maestros no
son sensibles a las tradiciones y valores comunitarios por no pertenecer al mismo grupo
étnico y en el que la familia no ejerce ninguna presion o interés por mantener la construccién
del aprendizaje en la lengua y el uso de su lectoescritura y en el que la educacién primaria
no es una realidad, es aconsejable iniciar la escolaridad en su lengua vernacula. Pero en la
contraparte, cuando la lengua familiar si es valorada y tiene alto prestigio, cuando los padres
motivan activamente el aprendizaje de la lectoescritura y existen méas probabilidades de éxito,

es mas apropiado empezar su escolaridad en su segunda lengua.

Mas que estar de acuerdo si la L1 se debe de dar como lengua de instruccion en el curriculo
0 viceversa si la L2 deberia ser la lengua de dominio académico, se rescata para esta
investigacion la importancia que recalcan estos dos autores, de observar, analizar y
reflexionar los contextos locales y los factores socioculturales donde se desarrolla programas

de bilinguismo y existen précticas de lectura y escritura en dos idiomas.

A esto alude Cummins como conclusién en su hipétesis de la interdependencia y del umbral,
al decir que aunado a las diferencias entre lo oral y lo escrito en una lengua y otra, que las
lenguas no estan separadas, cada una sirve de apoyo Yy respaldo para la otra y que a pesar de
la poca familiaridad que tengan los estudiantes con la L2, estos son capaces de usar y asimilar
el lenguaje descontextualizado y a utilizar practicas de lectura y escritura en ambas lenguas,

dependiendo de los factores culturales que estén presentes en ese contexto particular.

No obstante, el desarrollo de la biliteracidad o practicas de lectura y escritura en dos idiomas
se ve también beneficiada en contextos plurilingles e interculturales en el que las tecnologias

de la informacion y la comunicacion pueden dar una plataforma de familiaridad con la L2 u
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otras lenguas. Estas practicas de biliteracidad se ven beneficiadas a través de la convivencia

frecuente de ambas lenguas en diferentes situaciones, contextos e interacciones sociales.

El mundo cibernético y online nos proporciona abordajes diferentes de estas practicas de
lectura y escritura en dos idiomas y el sistema educativo se enfrenta a estas nuevas maneras
de leer y escribir el mundo, no solo en una lengua, sino en varias. La exposicion a varias
lenguas esta también emergiendo en las comunidades minorizadas bilingues a través del
mundo digital. Y la biliteracidad es parte de la realidad de muchos contextos locales en

Meéxico.

Desde el entorno educativo bilinglie existen varias percepciones de como nombrar a las
lenguas como nativa, materna, primera lengua (L1), segunda lengua (L2), estas pueden ser
de comunicacion (al servir como recurso social y comunicativo) o de instruccion (al ser
utilizada como medio para desarrollar el curriculum educativo). Esto ha originado diversos
debates tedricos en como nombrarlas, estos debates no son el objetivo central de esta
investigacion; pero para aclarar como se estan pensando estos conceptos se expresa que para
esta investigacion se utiliza el término de lengua materna para referirnos a la lengua
originaria de los estudiantes, la lengua que hablan cotidianamente en el seno familiar y el de
segunda lengua a la lengua que utilizan los estudiantes en el curriculo oficial del sistema

educativo (Pattanayak, 2003).

Por otro lado el término biliteracidad también alude a las practicas situadas de lectura y
escritura bilingle, para Vaish (2008) en la literatura linglistica se prefiere el término de
biliteracidad a literacidad bilingle. Desde esta investigacion el constructo de biliteracidad es

utilizado por el posicionamiento tedrico metodolégico que implica al seguir con la
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perspectiva de los NEL de situar las précticas de lectura y escritura en un contexto
determinado y el uso de diferentes artefactos culturales que sirven de mediacion a estas

practicas sociales.

Los artefactos culturales en la biliteracidad también son multimodales y pueden de acuerdo
a Vaish ser biletrados o hibridos; ejemplos de hechos son los murales y letreros de las calles,
los anuncios publicitarios, algunos libros de textos, etc. su esencia radica en combinar uno o
méas idiomas o maneras de ver el mundo en diferentes culturas e implica signos y
representaciones simbélicas. Vaish hace la diferencia en los textos biletrados de los hibridos,
haciendo alusion a estos Gltimos como de creacién propia o personal en las practicas de
biliteracidad, son frecuentes en la vida cotidiana y no se rigen a estrictamente a canones
académicos; sino a finalidades extraescolares, haciendo alusion a cambios de codigos
linguisticos sin adscribirse a las normas, fluyendo de manera natural, como lo hacen en la

oralidad las personas bilingiles, ademas de ser subcategorias de los textos biletrados.

El texto biletrado estd mas conectado con la vida escolar y las normas establecidas para
determinados codigos linglisticos, aunque la hibridez caracteristica del aprendizaje
autonomo de los estudiantes no esta totalmente desterrado, por ejemplo cuando los
estudiantes toman notas personales de la clase en la segunda lengua; pero también con

acotaciones en su lengua materna.

La utilizacién de estos textos en las practicas de biliteracidad es muy frecuente en la vida
cotidiana; pero mas aun si las personas estan inmersas en el mundo digital y analogico. Esto
nos muestra como el horizonte de uso social de las practicas de lectura y escritura en dos

idiomas es amplio, diverso y complejo.
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Para Hornberger (2009), la biliteracidad es definida como toda instancia en la que la
comunicacion ocurre en dos 0 mas lenguas en torno a la lectura y escritura, su caracteristica
esencial es el uso de més de una lengua alrededor de algo escrito, esta puede ser una actividad,
un momento determinado, un espacio escolar, una clase, un individuo, un contexto social y

hasta un mundo.

De esta manera, el término biliteracy hace alusion a dos literacidades que se movilizan
fluidamente en el habla, la lectura y la escritura. En esa alternancia el uso de dos o mas
lenguajes depende de los propoésitos de los hablantes bilinglies. La biliteracidad es también
concebida de acuerdo a Marti-Jones y Jones (2000) como lectura y escritura en dos idiomas
y desarrollan la nocion para referirse a las practicas de lectura y escritura multilingties en
contextos multiculturales. Las précticas de biliteracidad se refieren pues a la concepcion

cultural y formas de pensar y hacer lectura y escritura en contextos culturales bilingues.

Hornberger parte de estos referentes y propone un modelo como guia para la investigacion

de lenguas en contextos que son multilingles:

Figura 3. Modelo de biliteracidad y sus continuos.

- > —
/ Estas figuras represantan los

espacios y las dimensiones gue

se interconectan an la

biliteracidad |

.

Estos espacios tridimensionales de Estos son denominados como los
les continuas de biliteracidad espacios  encajados de  los
representan a las dimensiones o continues de la biliteracidad

ejes

Fuente: Elaboracion propia, basado en el modelo de biliteracidad de Nancy Horberger (1990, p. 213).
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El modelo nos muestra cuatro espacios tridimensionales y encajados, estdn compuestos por

un conjunto arraigado de continuidad caracterizados por los medios, contextos, contenidos y

desarrollo de la biliteracidad. Estos espacios multidimensionales estdn compuestos por 12

ejes en total y nos muestran constantemente las transferencias e interrelaciones dadas entre

los espacios y las diversas dimensiones, trastocadas a través de los ejes. EI concepto de

continuum es utilizado por Hornberger para romper con las dicotomias que se acostumbran

a crear cuando se habla de dos lenguas o0 mas, distinciones a veces rigidas entre una lengua

y otra, recurriendo a ambos polos de manera continua; y para resaltar la interrelacion entre

aristas extremos, es decir que todos los puntos del continuo se relacionan entre si.

(Hornberger, 1989, 1990, 2005, 2009).

Figura 4. Esquema de biliteracidad y sus continuos.

~

.

BILITERACIDAD

conlleva menos poder <> conlleva mas poder
en las politicas y pricticas educartivas tradicionales

Contextos de la biliteracidad

micro < macro
miultilinglie « manalingle
oralidad < liveracidad

Medios de la bilireracidad
estructuras disimilares «—— estructuras similares
escrituras divergentes «—— > escrituras convergentes
adquisicion simultinea «——— 3 adquisicion sucesiva

Desarrollo de la biliteracidad

lengua | lengua 2
lengua oral » lengua escrita
Comprension < exXpresion

Contenidos en la biliteracidad

vernaculares < literarios
minoritarios & » Mayoritarios
contextualizados descontextualizados

J

Fuente: Tomado del texto de Hornberger (2009, p. 99).
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Este esquema plantea las relaciones e interacciones entre los continuos (los contextos, los
medios, desarrollo, y contenidos de la biliteracidad), se plantea de manera dinamica, no
estatica ni dicotomica, en un ir y venir de continuidades y flujos, cuanto mas los contextos
de aprendizaje y los usos de la lectura y escritura en dos idiomas permitan que las personas
puedan recurrir a todos los polos y continuidades de la biliteracidad, mayores posibilidades

habra de desarrollarla eficazmente (Hornberger 1989).

Grosjean (1992) concibe al bilingtiismo desde una vision mas holistica y situada, al expresar
que el bilingte no es la suma de dos monolingties completos o incompletos sino un orador-
oyente, Unico y especifico. Las diferencias entre sus competencias lingiiisticas en ambos
idiomas variaran de acuerdo al contexto social que se desenvuelva la gente; de esta manera
los niveles de actuacion entre una lengua y otra, no depende de las habilidades linguisticas
sino de la situacion o &mbito donde se desenvuelva la persona. Esto representa un intercambio

natural de codigos linguisticos pero también de relaciones sociales.

El individuo entonces interactta constantemente con dos idiomas o0 mas, determinado por el
contexto sociocultural donde se desenvuelve. Esto implica no solo transitar en dos sistemas
linguisticos diferentes sino también en significaciones simbdlicas que demarcan las culturas
desde los cultural y social en que se mueve. Es también el contacto y encuentro simétrico o

asimétrico dos lenguas y culturas

Por su parte, Siguan (2001) expresa que la coexistencia de dos lenguas 0 mas, es un hecho
social que implica tensiones, conflictos y dindmicas complejas que pueden aterrizar en alguna
direccidn, ya sea dominada o dominante en determinado momento o circunstancia. Por lo

que los sistemas linguisticos estan implicados en sistemas socioculturales.
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Desde la perspectiva sociocultural el tener practicas de lectura y escritura en dos idiomas
depende de las transiciones que haga la persona bilinglie en determinada situacion, contexto
0 &mbito particular, esta nos hace pensar que no se puede estructurar practicas de biliteracidad

deterministas y acabadas.

Las personas en contextos bilingtes utilizan ambas lenguas en la vida cotidiana para resolver
una gran variedad de situaciones y con propositos personales especificos, Para Lopez y Sosa
(2004) la biliteracidad es un hecho social que muchos inician a temprana edad fuera de los

contextos escolares, lo que demarcan practicas de lectura y escritura en dos idiomas.

Las experiencias de literacidad en dos lenguas estan adheridas a factores socioculturales que

son reflejados en los diferentes ambitos o dominios donde se dan estas préacticas sociales.

La biliteracidad también contiene una funcion comunicativa y nos permite ver estas practicas
de lectura y escritura bilinglie como sucesos sociales emplazadas en determinados contextos,
donde existen relaciones e interacciones sociales particulares. Estas practicas para la gente
adquieren significados en su uso cotidiano y su contexto real de aplicacion, porque cumple a

intereses, necesidades y propdsitos especificos.

La biliteracidad en esta investigacion parte de la significacion de que a través de ella el
individuo puede comprender el mundo y entenderlo en dos lenguas (la materna y la segunda
lengua), no solo se limita a que se lea y escriba en dos idiomas. Sino el desarrollo de dos
literacidades: la literacidad del tseltal y la literacidad del espafiol. Pero ademas se resignifica
la importancia del lenguaje como parte inherente al ser humano. Maturana alude a que el

lenguaje:
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Se constituye cuando se incorpora al vivir, como modo de vivir, este fluir en
coordinaciones conductuales de coordinaciones conductuales que surgen en la
convivencia como resultado de ella; es decir, cuando las coordinaciones
conductuales son consensuales. Toda interaccién implica un encuentro
estructural entre los que interactdan, y todo encuentro estructural resulta en el
gatillado o desencadenamiento de un cambio estructural entre los participantes
del encuentro (2001, p. 40-41).

Por su parte, Giddens abona a esta percepcion del lenguaje cuando dice que “El lenguaje...
es una méaquina del tiempo que permite la repeticion de las practicas sociales a lo largo de
generaciones, al tiempo que hace también posible la diferenciacion entre pasado, presente y
futuro” (1997, p. 37). Y dentro de estas practicas sociales se encuentran inmersos los procesos
de literacidad y biliteracidad y los procesos de oralidad que también son parte significativa

en cada lengua y que denota una forma de ver el mundo y un proceso cultural.

La cultura cobra vital importancia en el desarrollo en términos de igualdad de la biliteracidad,
el didlogo en la interculturalidad, a partir del reconocimiento de la identidad propia, como

hace referencia Hornberger en la entrevista realizada a Luis Enrique Lopez:

La interculturalidad, tal y cual la planteamos desde un punto de vista mas teérico
inicialmente, a mediados de los afios de 1970, no es posible implementarla si
primero no hay una fase previa de reafirmacion, o lo que un lider indigena me
dijo en Guatemala, discutiendo sobre el esencialismo, un esencialismo
estratégico... Antes de abrirse a la discusion respecto de la relacion entre
pueblos diversos, culturas diversas, identidades diversas, por la opresion
colonial, hay primero una necesidad de reafirmarse como indigena antes de
abrirse a la posibilidad de didlogo. Y eso lo dice claramente el lider indigena
boliviano Froilan Condori. El habla de intraculturalidad. Que primero es
necesaria una etapa fuerte de intraculturalidad antes de poder pasar a dialogar.
El dice “no podemos hablar en pie de igualdad si siempre me han dicho que lo
mio no sirve y lo otro es lo que sirve” (2009, p. 96).

La biliteracidad es un tema de relevancia social porque permite permear y distribuir

equitativamente la igualdad desde el desarrollo humano del individuo en el bienestar social,
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politico, econdmico, cultural, educativo y personal. A través de la resignificacion del proceso
vivido en la biliteracidad se puede desarrollar la oportunidad de generar competencias
linguisticas que brinden herramientas al ser humano para acrecentar su potencial intelectual
y el sentido humanistico, que le posibiliten transformar por ende su entorno, redefinir su

propio yo con la cultura, el espacio, los procesos identitarios y su entorno natural.

La biliteracidad no solamente representa el dominio de dos lenguas, va mas alla de
compenetrar los procesos de lectura y escritura, altos niveles de comprensién lectora; esta
adherida de factores extralinguisticos (significaciones culturales, sociales e identitarias que
el ser humano adquiere desde su aprendizaje en la lengua materna, lenguaje corporal,
emociones inmersas y reconfigura al adentrarse en una segunda lengua, en un proceso de

didlogo, igualdad y respeto entre ambas lenguas).

La biliteracidad involucra a la construccion del entendimiento de nuestra forma de ver el
mundo, nuestra actuacion frente a él y la toma de decisiones. En el proceso de vivencia y
construccion de esta doble literacidad se reflexiona que la politica educativa intercultural y
multilingle desarrollada en las aulas de las escuelas de educacidn basica donde conviven dos
lenguas, se da en una relacion desigual y desde arriba, la lengua originaria es limitada por la
lengua dominante, impuesta desde las aulas, en los procesos de ensefianza-aprendizaje; pero

también en la vida social, politica, econémica y cultural.

2.2.2.1. Literacidad critica/Biliteracidad critica

El desarrollo de la lectura y escritura basadas en practicas de literacidad, requiere una
literacidad critica que fomente eventos de lectura y escritura, conectados a los usos sociales

de los estudiantes y relacionados con los ambitos escolares, familiares y comunitarios. “El
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término literacidad critica se refiere al desarrollo de todas las proficiencias de la literacidad
través de la reflexion de los estudiantes sobre su contexto y sus experiencias vividas” (Feltes,

2017, p. 13).

La literacidad critica es parte del enfoque sociocultural de la lectura y escritura. Ademas de
ver necesarios los procesos cognitivos y metacognitivos para un aprendizaje significativo,
retoma las practicas sociales y culturales de las personas y sus usos sociales. Se situa en el
territorio, en los saberes locales, se contextualiza y visibiliza a los estudiantes, les da voz para
contar sus historias y los empodera a través de la conciencia critica (Giroux, 2004). La

literacidad critica lucha contra el silencio de los pueblos oprimidos (Freire).

La biliteracidad critica, significa desarrollar habilidades cognitivas desafiantes, como leer
para comprender, escribir para comunicar, hablar para reflexionar y pensar en dos idiomas y
ademas situar estas practicas de lectura y escritura, al contexto social y cultural. La
biliteracidad critica es ademas situar todos estos aprendizajes a un contexto especifico, a los
saberes, historias de vida de los estudiantes y practicas culturales locales (Giroux, 2004). Se
trata de desarrollar todas estas proficiencias de biliteracidad “a través de la reflexion de los

estudiantes sobre su contexto y sus experiencias vividas” (Feltes, 2017, p. 13).

La biliteracidad critica al ser situada, hace que las practicas de lectura y escritura de los
estudiantes de pueblos originarios, sean realmente contextualizadas y pertinentes,
permitiéndoles desarrollar un pensamiento critico y dar voz a las historias de los estudiantes.
Giroux (2004) hace referencia a esta relacion de practica de lectura y escritura, situada al

contexto sociocultural, al expresar que la biliteracidad critica recupera las voces de los
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oprimidos para empoderarlos, cuando se rescata sus saberes, sus historias y sus practicas

culturales. Feltes (2017) argumenta que:

los estudiantes de pueblos originarios que tienen la oportunidad de
desarrollar las proficiencias de la literacidad critica en su lengua originaria 'y en
espafol tienen mas voz en la escuela y en sus comunidades, y tendran mas voz
en la sociedad como adultos (p. 14).

Desarrollar la literacidad vernacula de manera critica exige recuperar las practicas culturales
y sociales de los estudiantes en un curriculum regional. Se tiene que partir de un
replanteamiento curricular en las escuelas dirigidas a estudiantes de pueblos originarios y
realizar cambios en las précticas pedagdgicas de los docentes y del sistema educativo con

respecto a las practicas de lectura y escritura.

2.2.2.2. Las practicas y eventos letrados

La biliteracidad se sitGa entonces en sus practicas de lectura y escritura, como unidades de

analisis a las practicas letradas culturalmente distintas en eventos letrados especificos.

Por lo que en las investigaciones de las practicas de lectura y escritura en dos idiomas, se

observan las interacciones de las practicas letradas en dos lenguas en un contexto situado.

La nocidn de préacticas letradas se utiliza para sefialar las formas culturales que impregnan a
la literacidad y biliteracidad. Estas formas culturales no estan aisladas, responden tanto a las
estructuras de poder y sociales, asi como a las interacciones sociales, las creencias, los
valores, sentimientos y actitudes de las personas. Esto permite comprender la lectura y la
escritura desde una mirada cultural. De esta manera el concepto de practicas letradas se hace
presente en las actitudes y experiencias que se tienen hacia y con la lectura y escritura en los

sujetos mismos, esto permite que las personas asuman posicionamientos personales de la
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sociedad en su conjunto y de si mismas. Para analizar estas practicas sociales demanda ir a
las historias de vida de los sujetos y a su vida social (Zarate; Gonzalez y Florez, 2015, p.

166-167).

En contextos bilinguies la nocion de préactica letrada se extiende a précticas letradas en dos

idiomas, que es un constructo social que ayuda a entender mejor las practicas de biliteracidad.

Las practicas letradas estan dadas por elementos implicitos y explicitas que se reflejan en las
actividades donde se sitGan las practicas sociales. Estas continuamente se intersectan y
vinculan entre la lengua materna y la segunda lengua. Estos desplazamientos generan la
participacion y diferentes roles de las personas, asi como percepciones personales de ver el
mundo y las formas de como, cuando, con quién y donde se realizan las précticas de

biliteracidad.

Las practicas letradas de lectura y la escritura en dos idiomas se ajustan a distintos contextos,
propoésitos, usos y valoraciones, dan cuenta de como transitan, fluyen, conectan e
interconectan la lengua materna y la segunda lengua por medio de los eventos letrados en

dos idiomas, que son la manifestacion concreta de cada una de estas practicas.

En las précticas de biliteracidad las lenguas estan en un constante contacto, transferencias,
transacciones o adiciones y son determinadas por los participantes; pero también por las
instituciones sociales de las que las personas forman parte y ocupan una posicién en esa

estructura social.

Las précticas letradas en dos idiomas, son desarrolladas en ciertos ambitos o dominios con
ciertas comunidades de practica. Para Wenger (2001) estas comunidades de préactica estan
formadas por un grupo de individuos que comparten valores, intereses, propdsitos,
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compromisos y actividades a fines, que en sus relaciones e interacciones con otras
comunidades de practica, denotan recursos histéricos y sociales, perspectivas compartidas o

diferenciadas en la colectividad y marcos de referencias.

En estas practicas letradas en dos idiomas, no solamente se articulan procesos internos sino
también de caracter social que vinculan a la gente con otras personas. Que ademas incluyen
conocimientos, construcciones sociales, sentimientos, identidades, creencias, ideologias y
percepciones sociales y culturales (Barton y Hamilton, 2004). Aqui se enlaza lo individual y
lo social, respondiendo a fines especificos, pero que traspasa a practicas sociales mas

amplias.

Las practicas letradas de biliteracidad se vuelven concretas en los eventos letrados en dos
idiomas y estos pueden ser determinados por los &mbitos o dominios donde se desarrollen,

los contextos, la textualidad y las intencionalidades de los participantes.

Ahora bien, los eventos letrados son situaciones en el que la lectura y escritura es
fundamental para la naturaleza de las interacciones entre los participantes y para sus procesos
interpretativos; es una evidencia empirica que guarda marcas culturales y concepciones
identitarias e ideologias que se reflejan en la sociedad y el individuo. Como actividades
sociales y culturales juegan un rol relevante para la construccién de acuerdos tanto en las
practicas orales como escritas. Implica saber cémo son producidos y usados los textos en la

vida cotidiana de las personas (Zarate; Gonzalez y Florez, 2015).

Los aspectos visibles de la biliteracidad son dados muchas veces en estos eventos letrados en

dos idiomas, porque ahi se encuentra presente a través no solo de las actividades, sino de las
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interconexiones con los textos ya sea multimodales, letrados, biletrados o hibridos y los

participantes.

La biliteracidad no es la misma en todos los contextos, esta tiene a variar de acuerdo a los
usos Yy las valoraciones gque la gente hace de una lengua u otra. De esta manera las practicas
letradas en dos idiomas, también varian dependiendo de las multiples interacciones que
realicen las personas bilingues, las actividades sociales que realicen, los usos e ideologias

que se establecen en las relaciones de poder dadas en la diversidad de contextos y ambitos.

Estas préacticas de lectura y escritura en dos idiomas, estan fluctuando desde los nuevos
escenarios y parametros de la sociedad de la informacion debido que la literacidad digital es
parte de un movimiento amplio que va mas alla de los formatos establecidos, los lenguajes,
las modernas tecnologias y los nuevos artefactos culturales, que esta contribuyendo a nuevas
construcciones de conocimiento y a nuevas miradas de ver el mundo; asi como a la formacion
de ciudadanos del siglo XXI que traspasan fronteras socioculturales de manera rizomatica e

hibrida y que son parte de las nuevas mallas sociales.

La lectura y escritura en estas sociedades son parte del tejido social y representa
manifestaciones alternativas que construyen nuevos espacios de interaccion, ademas de la
circulacidn, apropiacion y procesamiento que esta implicado en la generacion y construccion

del conocimiento.

Las précticas de lectura y escritura en dos idiomas se combinan: desde la lectura en papel
hasta la textualidad virtual de los celulares, ordenadores portatiles, tabletas, e-book, cajeros

automaticos, correspondencia electronica, los videojuegos, las videoconferencias,
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documentales, redes sociales, espectaculos culturales, entre muchos. Lo portétil, lo fijo y lo

multimodal se conjugan para recrear escenarios diversos y cambiantes (Kress, 2003).

Todo esta cambiando y mutando y también las relaciones con los otros. Para Barton y Lee
(2013), la vida contemporanea esta cambiando muchas dimensiones de la esfera humana que
estan ligados a cambios sociales y que repercuten en el lenguaje y las practicas de

biliteracidad no quedan exentas a este proceso.

2.3. La biliteracidad desde los entramados locales y globales

Las relaciones dadas entro lo local y lo global hablan de las desigualdades e inequidades que
se viven en las regiones bilinglies o multilingties, donde una lengua en su mayoria es la
dominante y la de mayor aprecio social; derivado de los factores exogenos como las politicas
establecidas por los Estados-Federales al establecer las los modos de vida y requerimientos
oficiales, legales, educativos, etcétera, en la lengua oficial o en los procesos de globalizacion
determinadas en funcion a estrategias de marketing la lengua dominante en las relaciones

comerciales.

Delors (2007) nos habla de estas relaciones de conflicto que se generan dentro de la cultura
y las tradiciones entre los pueblos al manifestar que lo universal y lo que se considera singular
estan en constante tensién, la mundializacion de la cultura avanza; pero aun es parcial, esto
parece inevitable arrastrando riesgos y promesas; sin embargo los individuos tiene
interferencia y potencial en estas relaciones de lo local a lo global y posicionarnos en una
vision determinista de cultura global deja de ver los movimientos locales internos que

expresan ya sea resistencia o adherencia en mayor o menor medida.
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Para Castells (1994), la globalizacién no significa el fin de las diferencias, y tampoco el
reconocimiento de esas diferencias significa que las fuerzas globales sean irrelevantes. La
interconexion de estos dos procesos son los que definen la condicion de la postmodernidad.
Por su parte, Kindgard (2004) recalca que la relacién en pugna entre grupos econémicos
globales (externos) y el autonomismo local (internos), forma colisiones de intereses dentro
de distintas regiones y los intereses globales, en este proceso existen interpretaciones
particulares de los procesos regionales que también recurren a las interacciones entre lo local,

lo nacional y lo global para favorecer un anélisis cada vez mas profundo y critico.

Ferrero (2006) llama a este proceso de interaccién local-global como glocal y se materializa
en espacios fisicos concretos. Estas transformaciones en el aspecto cultural también son
inherentes a la lengua materna de cada pueblo y por ende a sus procesos identitarios, se
confluyen fuerzas endogenas que buscan la preservacion de sus identidades a través de su
lengua originaria y factores exdgenos que demarcan procesos globales cada dia mas

absorbentes.

Las relaciones que se establecen a través de las practicas de lectura y escritura ya sea en
lengua originaria 0 una segunda lengua nos muestran una vision integradora de estas pugnas
locales y globales, la perspectiva sociocultural de la biliteracidad también nos demarca estos

entramados desde un contexto situado.

Desde la nueva perspectiva de los NEL, se piensa en estas relaciones glocales desde como
las practicas de lectura y escritura no se suscriben solo al analisis de las relaciones internas

de una comunidad local, sino también a las relaciones que se dan desde la distancia, en lo
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global y que estan presentes invisible o visiblemente en las précticas sociales de los contextos

particulares.

Esto nos permite no perder de vista que la perspectiva de los NEL ha transitado a una vision
holistica e integradora de como ve a las practicas de literacidad. El enfoque de biliteracidad
de esta investigacion promueve la inclusion social, el aprecio intercultural, relaciones que
fluctten en la equidad, para abrir espacios para observar lo local y apostar por una educacion
liberadora que confluya en la realidad vivida por los individuos. Sin embargo no queda
anclada a una vision determinista de la vida local, como una sociedad cerrada y etnocéntrica
que no reconoce los flujos internos y externos de la globalidad, mas bien busca destacar la
hibridez que se da no sélo en el pegamento social, sino también en las practicas de lectura y

escritura.

El reconocimiento de esta hibridacion se encuentra en el corazon del enfoque de los NLS,
entre las practicas locales y globales de la lectura y escritura. Autores como Collins y Blot
(2003) agregan una perspectiva amplia a este enfoque sociocultural al reiterar que las
descripciones de la lectura y escritura deben ir mas alla de descripciones locales, en el que se
aborden también cuestiones generales de la teoria y la practica. Como el hecho de cuestionar
por que los estereotipos dominantes en la lectura y escritura son tan defectuosos, las
dicotomias entre lo oral y lo escrito y otros debates intelectuales que parten de una vision

critica e integral de los NEL.

Los casos histdricos y etnograficos han sido para mostrar la gama de matices que posee la
literacidad, logrado a través de un trabajo de demarcacion en contextos especificos y estudios

de casos. Tal comprension tiene un valor intelectual mas general que obliga a explorar los
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matices distantes a ese contexto local. Los NEL han dado pasos agigantados en proponer una

salida del impase universalista/particularista.

En las relaciones de texto, identidad y poder (Brandt, 2001), las identidades en las practicas
sociales también vinculan el NLS a una teoria social mas amplia Bartlett y Holland (2002).
Ellos proponen una ampliacién del espacio de las practicas de lectura y escritura,
aprovechando las innovaciones de la escuela cultural de psicologia, historia sociocultural y

teoria de la practica social Street (2003).

Mayhbin (2000) realiza la reconstruccion de la "Intertextualidad™ de Bakhtin con respecto a
las préacticas de lectura y escritura situada, vincula a los NEL a lineas mas amplias de la teoria
critica-social, como las nociones de intertextualidad, el analisis del discurso y las nociones
de discurso de Foucault, para articular criticamente los discursos que intersectan y fluyen

dindmicamente en las practicas de lectura y escritura de las actividades diaria de las personas.

Gee (2000) sobre pasa la mirada la vision individualista y rescatando el enfoque situado de
las literacidades a movimientos mas amplios que enmarcan y permiten ver las interacciones

sociales en un plano glocal.

Todas estas transformaciones en los NEL apuntan a vincular los procesos locales a una
amplia teoria internacional Janks (2000) y dirigirse a repensar las practicas de lectura y
escritura en una perspectiva sociocultural critica que toma en cuenta los contextos locales y

sus relaciones de poder y dominacion al interior, al exterior y lo global.

Y que tienen sus propias implosiones a nivel local, desde la vinculacion de lo pedagogico y
lo cotidiana en las practicas de biliteracidad y que también estan interrelacionadas con las
politicas internacionales.
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CAPITULO I

La biliteracidad en el ambito educativo de México
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CAPITULO I

3. La biliteracidad en el ambito educativo de México

El siguiente capitulo ofrece un recorrido de como se sitda la biliteracidad en el plano

internacional, nacional y local en las politicas educativas.

3.1. Los antecedentes: Politicas educativas en México orientadas a estudiantes de

pueblos originarios.

A partir de la emergencia del siglo XXI, el mundo ha cambiado su configuracion,
apareciendo en el escenario el fendbmeno de globalizacién, lo cual ha suscitado multiples
interrelaciones entre diferentes pueblos, dando lugar a nuevos procesos culturales,
linglisticos, econdmicos, sociales, politicos y educativos. Para Touraine, (2005) la tendencia
de la globalizacion ha sido diversificar y arraigar las diferencias locales y culturales, mas que

homogenizar culturalmente al mundo. Gimeno enfatiza que:

Lo que hoy se reconoce como el fendbmeno de la globalizacion acelera procesos
existentes en la dinamica de las culturas, adquiriendo nuevas dimensiones. La
comunicacion entre las culturas, la adopcién y absorcion de elementos
culturales procedentes de otros, en ocasiones su imposicion, la universalizacion
de ciertas pautas de pensamiento y de comportamiento civilizatorios o la
confrontacién entre culturas distintas no son nuevos, sino que constituyen algo
esencial en la tradicion e historia de cada pueblo, asi como también una
dindmica permanente en los individuos. No solo el mundo es multicultural-
diverso-, sino también cada cultura y cada individuo culturalizado en cualquiera
de ellas (2005, p. 31).

A partir de esta aceleracion de los procesos y las dinamicas sociales que se interconectan en

estos procesos, el mundo y el individuo se vuelve mas diverso culturalmente.
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Las visiones hegemonicas de ver el mundo entran en crisis y la vision de la diversidad, surge
la idea de lo Unico y homogéneo empieza a disolverse por lo diferente y heterogéneo. En esta
demarcacion prorrumpen proyectos alternativos de indole local o global, desde una mirada

que enfoca la diversidad e interculturalidad.

En América Latina se empieza a establecer la tendencia de atender la diversidad cultural, a
partir de reconocimientos juridicos y la necesidad de promover relaciones positivas entre
distintos grupos culturales. De confrontar el racismo, la discriminacién y la exclusion,
formacion de ciudadanos conscientes de las diferencias y capaces de trabajar conjuntamente

en el desarrollo del pais y en la construccion de una democracia justa, igualitaria y plural.

La interculturalidad parte de estas metas. Como concepto y préactica, la interculturalidad
significa “entre culturas”, no se reduce al contacto; sino al intercambio equitativo y en
condiciones de igualdad. Walsh refiere a la interculturalidad como un proceso en
construccion constante en el que las relaciones entre personas, conocimientos, grupos,
tradiciones y valores distintos deberian estar orientados a generar, construir y propiciar el
respeto mutuo, el desarrollo pleno de las capacidades de los individuos, mas alla de las
diferencias sociales y culturales. Este proceso permanente también es entre e inter
comunicacion y aprendizaje. La interculturalidad en si intenta romper con la dicotomia de la
historia hegemonica de la cultura que domina y la subordinada, colocando en el mismo nivel
las identidades tradicionalmente excluidas y crear en la vida cotidiana, una convivencia de
legitimidad y respeto entre todos los grupos de la sociedad (Walsh, 2000). Pero también

representa una realidad dindmica, que se construye y es continua:

La interculturalidad no es una descripcién de una realidad dada o lograda, ni un
atributo casi “natural” de las sociedades y culturas (Guerrero, 1999), sino un
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proceso y actividad continua; debiera, pues, ser pensada menos como sustantivo
y mas como verbo de accion, tarea de toda la sociedad (Godenzzi, 1996) y no
solamente de sectores campesinos/ indigenas. En si, la interculturalidad tiene el
rol critico, central y prospectivo — no sélo en la educacion, sino en todas las
instituciones de la sociedad— de reconstruir, paso a paso, sociedades, sistemas y
procesos educativos, sociales, politicos y juridicos; y de accionar entre todos los
peruanos — indigenas, blancos, mestizos, cholos, negros, mulatos, asiaticos,
arabes, etc. - relaciones, actitudes, valores, practicas, saberes y conocimientos
fundamentados en el respeto e igualdad, el reconocimiento de las diferencias y
la convivencia democrética (Walsh, 2000, pp. 7-8).

En México hablar de educacion intercultural nos remite a reflexionar sobre las razones e
intereses que se conjugan en las politicas educativas mexicanas para incorporar este concepto
al sistema educativo; pero sobre todo a la educacion Intercultural Bilingiie que se brinda a

los grupos originarios en el pais.

El término intercultural en el contexto mexicano solo se remite a las escuelas que tienen
estudiantes indigenas, aunque dentro de estas escuelas solo existan estudiantes del mismo
grupo étnico, el concepto de interculturalidad ha sido mal aplicado en la politica educativa
mexicana y no se refleja en una politica que apueste por la incorporacion del concepto a los
diversos grupos étnicos, mestizos 0 no mestizos, migrantes y no migrantes, en la educacion
impartida a los mexicanos. Dicen Intercultural a una escuela que tiene nifios y nifias

indigenas, aun cuando todos son del mismo grupo étnico.

De acuerdo a (Bensasson, 2013), el concepto de Interculturalidad tiene sus raices mas
arraigadas en Europa y Estados Unidos, partiendo de la necesidad de integrar a cierto grupo
de poblacion como lo son los inmigrantes, propagandose después a las naciones
latinoamericanas. Posteriormente, fue introducida a México en el ambito educativo, debido
a las exigencias desde los planos internacional y nacional con respecto a los derechos

colectivos que deberian gozar los pueblos originarios.
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Pensar en interculturalidad en México, nos lleva a reflexionar sobre la diversidad de culturas
en nuestro pais y que han estado politicamente atendidas de manera asimétrica, “la
interculturalidad no admite asimetrias, es decir, desigualdades entre culturas mediadas por el
poder, que benefician a un grupo cultural por encima de otro u otros. Como aspiracion, la
interculturalidad forma parte de un proyecto de nacion” (Schmelkes, 2006, p. 4). Al surgir la
necesidad de establecer un trato mas justo y equitativo para los grupos originarios, Bensasson
expresa que estos grupos pertenecientes a la cultura no dominante han sido calificados de
forma masificante como indigenas, reflejando el desprecio del que son objeto, partiendo de
ahi la premisa de enfocar hacia ellos una educacion intercultural, que no afecte a la poblacion
mayoritaria, por lo que argumenta criticamente que la interculturalidad no deberia ser

solamente para indigenas; sino para todos.

Benssason exhorta a un replanteamiento de nuestra identidad nacional para la viabilidad de
las politicas interculturales, que sobrellevaria importantes cambios en el terreno social,
expresado en multiples aspectos; pues la inclusion de las poblaciones indigenas marginadas
implica en gran medida la revalorizacion de sus lenguas y, por ende, de su identidad y cultura.
Propone que es necesario que se generen espacios de analisis y reflexion sobre nuestra
realidad historica y nuestro presente en relacion a nuestra sociedad multilingiie y pluriétnica,
con y también con la poblacidn mestiza, incluyendo el conocimiento y reconocimiento de la

diversidad linguistica de nuestros pueblos que nos conforman como Nacion (2013, p. 50)

La forma de concebir la interculturalidad, nos lleva a procesos diferenciados dentro de la
educacién impartida en México y a la reflexion de diversas posturas. Se propone como algo
en construccion, al decir que entendida criticamente aun no existe, es algo por construir, se

entiende como una estrategia, accion y proceso permanente, en el que esti presente la
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relacion y negociacion entre y en condiciones de igualdad, simetria, equidad, respeto y

legitimidad.

Por lo tanto, el posicionamiento, entendimiento y construccion como un proyecto politico,
ético, social y epistémico de saberes y conocimientos es muy importante para expresar la
necesidad de transitar en un cambio de las relaciones, estructuras, dispositivos y condiciones
de poder que mantienen la desigualdad social, inferiorizacién, racializacion y discriminacion.
En consecuencia, el proyecto no simplemente debe reconocer, tolerar o incorporar lo
diferente dentro de la matriz y estructuras establecidas; sino implosionar desde la diferencia
en las estructuras coloniales del poder. Debe ser un reto, un proceso, proyecto y propuesta
para (re) conceptualizar y (re) fundar estructuras sociales epistémicas y de existencias que
pongan en escena y en relacion equitativa, logicas, practicas y modos culturales diversos del

pensar, sentir, actuar y vivir (Walsh, 2000).

Es por eso que esta investigadora menciona la importancia de partir del concepto de
interculturalidad como una propuesta de la sociedad y proyecto politico que retome la
dimensién ética y social, para formar una sociedad racialmente distinta. Maturana (2001)
distingue que “sin aceptacion y respeto por si mismo uno no puede aceptar y respetar al otro,
y sin aceptar al otro como un legitimo otro en la convivencia, no hay fenomeno social” pp.
19-20) y “La tolerancia es una negacion postergada. Tolerar es decir que el otro estd
equivocado, dejandole estar por un tiempo” (Maturana, 2001, p. 33). Por otra parte,
Schmelkes (2003) sefiala que “La interculturalidad... quiere ir més alla de la
multiculturalidad... Se pueden generar relaciones de segregacion y de discriminacion cuando
simplemente existe una realidad multicultural... la interculturalidad asume la diferencia...

supone una relacion, incluye comprension y respeto entre las culturas” pp. 1-2.
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Bajo estos preceptos, la interculturalidad se tiene que dar y vivir en espacios de reflexion y
entendimiento mutuo y desde la diferencia crear una manera distinta de vivir y relacionarse

como sociedad.

Para situar el recorrido en México acerca de la interculturalidad y su repercusién en el terreno
educativo, hago alusion a lo que expresa Ahuja, S. et al (2004); La interculturalidad nace del
reconocimiento de la diversidad linglistica, cultural y étnica, situada a los procesos historicos
de cada region del mundo. Para México, su proyecto nacional del siglo XX, camind por
diversas politicas sociales. Los pueblos originarios fueron los que mas padecieron
desigualdades, a raiz de la implementacion de estas politicas sociales, en un lapso de varios
siglos. Se les impuso el integrarse, incorporarse a la vida social y nacional del pais, por medio
de la asimilacion a la cultura nacional, en deterioro de su propia identidad linglistica y

cultural.

En el &mbito educativo, la politica educativa se enfocé a la castellanizacidn coercitiva, se
prohibio utilizar las lenguas indigenas en las escuelas. Se impulsé la educacion indigena,
destinada a los pueblos originarios. Esta ha concurrido por tres momentos historicos; el
primer momento se desarrolld en el periodo de 1950-1980 y se enfocd en alfabetizar en
lenguas originarias con la finalidad de castellanizar. EI segundo momento historico tiene
como precedente el movimiento indigena de la década de 1970, esto involucro la toma de
consciencia de los propios docentes bilingues, se logra que la Secretaria de Educacion
Publica incorporé en su programa educativo a la educacion bilingle bicultural en el periodo
1980-1990, que plantea el desarrollo equilibrado de la lengua originaria y el espafiol, da a
conocer la cultura indigena a la par de la cultura nacional. EI tercer momento concierne a la

Gltima década del siglo XX, aqui se plantea el cambio a la educacién Intercultural BilingUe.
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Esta fase historica tuvo como respuesta el promover la educacién indigena para los Estados,
municipios y comunidades indigenas, ya que el Sistema Educativo privilegiaba el caracter
monolingiie y monocultural para todo el pais y se ignoraban las necesidades particulares de
cada territorio. Este proceso de inicio y desarrollo ha transitado por diferentes etapas. En los
afios presidenciales de Lazaro Cardenas, aun con su preocupacion hacia la educacion
indigena da muestras de que es necesaria la homogeneizacién de la cultura y del idioma para
lograr el nacionalismo como proyecto de la Nacion, “durante la presidencia de Céardenas se
percibe un giro de la castellanizacion directa hacia los primeros intentos de implementar una
educacion bilingtie...se sustituye el “programa de sumersion” mediante castellanizacion
directa por un "programa de transicion" (Dietz, 1999, p. 46), es decir, utilizar la lengua
materna de los pueblos indigenas para castellanizar de manera indirecta. Martinez puntualiza

que:
En 1939, surge el Proyecto Tarasco al frente del cual estaban otros linguistas,
entre ellos Mauricio Swadesh, quienes constatan la eficacia del método
indirecto de castellanizacion a través de la alfabetizacion en las lenguas
maternas. El gobierno cardenista, por primera vez, reconocié al indio como ser

social capaz de integrarse a la nacion sin menoscabo de su cultura (esencia de
la integracion) (2011, p. 2).

Este método oculto sigue estando presente en la gran mayoria de escuelas bilingtes del pais,
la transicion como estrategia para castellanizar, la gran mayoria de las escuelas bilinges,
utilizan la lengua originaria solo como una asignatura mas del curriculum, y la lengua
indigena es utilizada como traduccion de los contenidos en espafiol, no como instrumento
académico escolar y la evidencia muestra que la EIB termina en el nivel de primaria y al
ingresar a la escuela secundaria, los estudiantes de pueblos originarios se olvidan de su lengua

materna y contintdan con su proceso de castellanizacién, desplazamiento linguistico de la
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lengua materna, identidad y cultura propia. Feltes (2017) nos muestra este mismo escenario

al sefalar que:

Otra situacion que evidencia la eleccion de la SEP/DGEI de un programa

educativo de transicion para las escuelas mexicanas que atienden a estudiantes

de pueblos originarios es que actualmente se trunca la educacion bilingie

después de la educacion primaria en todo el pais. En las aulas de las escuelas

secundarias de todo México, los estudiantes de pueblos originarios reciben el

mensaje claro de que la lengua legitima de la produccion académica es el

espafol, y que su lengua originaria no tiene lugar en los niveles mas avanzados

del sistema educativo (p. 10).
La Secretaria de Educacion Publica (SEP) de nuestro pais, oficializd en 1982 la Educacion
Bilingue Bicultural, instituyendo la ensefianza y aprendizaje de las lenguas indigenas y
tomando al espafiol como segunda lengua. En 1992, México se reconocié como un pais
pluricultural, Art. 2 “La Nacion tiene una composicion pluricultural sustentada originalmente
en sus pueblos indigenas” (Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, 1992).
A partir de 1997, la educaciéon primaria indigena vive el transito de denominacion, de
educacion bilingue bicultural, a educacion intercultural bilingiie (EIB), en el afio 2001 es
creada la Coordinacion General de Educacion Intercultural Bilingle para contribuir a mejorar
la calidad de la educacion a través de la incorporacion del enfoque intercultural a todos los
niveles educativos (Schmelkes, 2004). El Art. 11 “Las autoridades educativas federales y de
las entidades federativas, garantizaran que la poblacion indigena tenga acceso a la educacion
obligatoria, bilingiie e intercultural... se fomentara la interculturalidad, el multilingtismo y

el respeto a la diversidad y los derechos lingiiisticos” (Ley General de Derechos Linguisticos

de los Pueblos Indigenas, 2003).

Este reconocimiento a los derechos lingisticos y la pluralidad en nuestro pais, adquiere

nuevas implicaciones y responsabilidades para el Estado y sobre todo para el Sistema
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Educativo Mexicano. De acuerdo al Programa Especial de Educacién Intercultural (PEEI)
2014-2015, en México dentro de las politicas educativas se ha retomado a la EIB en los
diferentes niveles educativos, especialmente en la reforma educativa nacional; sin embargo
aun quedan elementos pendientes para un modelo intercultural bilinglie que aterrice a la
educacion béasica dentro de los estados y que promueva una interculturalidad horizontal entre,

desde y con los pueblos indigenas.

El &mbito educativo es uno de los contextos esenciales de promocién de la interculturalidad,
Walsh refiere que “es la base de la formacion humana y un instrumento no sélo de
mantenimiento de una sociedad, sino de desarrollo, crecimiento, transformacion y liberacion
de esa sociedad y de todas sus potencialidades humanas™ (2000, p. 15). Entendido esto es
necesario rebasar no solamente en ideas, la oferta publica que realiza el Estado Mexicano a
través de la EIB, no como la imposicion de un modelo para los pobres y de menor calidad
ofertado a los grupos minorizados bilingiies “para los indigenas”, cuyo centro es una politica

indigenista.

Haro y Vélez (1997), sefialan que en esta nueva construccién de interculturalidad también se
debe dar paso a la visibilidad de los otros actores que estan inmersos y a los que la politica
intercultural deja de lado, incluyendo su lengua y sus saberes locales. Estos autores apelan a
gue no se jerarquicen determinados tipos de conocimientos sobre otros; es decir el saber
formal y el saber tradicional, deben dialogar en los mismos términos de igualdad de
condiciones, sin discriminacion e irrespeto, esto quiere decir que no solamente los actores
débiles es decir los grupos minorizados deberian estar obligados a conocer la cultura, las
lenguas, las costumbres y los cadigos de comportamiento de los actores dominantes o grupos

mayoritarios, sino también los actores dominantes deberian estar implicados en este
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conocimiento de manera mutua. Es preciso entonces que las culturas implicadas en el proceso
educativo se conozcan y difundan en términos equitativos con maestros indios, afros,
hispano-hablantes y extranjeros, esto también exige contemplar en los contenidos
curriculares los multiples elementos de conocimiento y sabiduria de las diferentes culturas;
y requiere factibilizar la ensefianza con metodologias adecuadas y diversas, con recursos

funcionales para una realidad pluricultural.

El reconocimiento del otro no basta, en el plano educativo es necesario ademas que las
practicas pedagdgicas tomen en cuenta la diversidad cultural del pais, incluidos sus saberes
locales, sus formas de vida, ideologias y organizacién social; para no reducir a la EIB como
un modelo de asimilacion de la cultura de los grupos originarios a la cultura de los grupos

dominantes.

La interculturalidad requiere una postura critica desde el espacio local donde se viva, ejerza
y sitle, debe partir de los encuentros y desencuentros, reconociendo sus fortalezas y
debilidades como proceso integral y dindmico. Walsh menciona que no basta encauzar al
proceso de la interculturalidad solamente en la cuestion de actitudes y afectos como el camino
mas facil, menos conflictivo, el mas usado para orientar la educacion de los nifios y jovenes,
para la formacién docente, su capacitacion y desarrollo de materiales, al limitar a la
interculturalidad a la relacion individual y personal, que deja de lado la idea de que también
es un proceso social y politico, cognitivo y procedimental, de capacidades, habilidades y
destrezas. Esto implica dejar el casamiento romantico y dual de interculturalidad-armonia,
es aceptar que es parte de una realidad compleja, lleno de reticencias y resistencias, de luchas

individuales y también grupales.
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Si se parte de la idea de que la politica educativa tiene que transitar a una mirada incluyente
de los grupos minorizados, es necesario entonces cambiar practicas dentro de las politicas
educativas que afectan de manera notable a la posibilidad de insercion de los saberes locales
de los grupos dominados. Esta reflexion también es abordada por Maria de Ibarrola cuando

hace mencion que:

En la Ley General de Educacion se definieron rubros muy importantes para la
redistribucion de las funciones educativas entre la federacion, los estados y los
municipios... a la federacion le corresponde de manera exclusiva determinar los
planes y programas de estudio para la primaria, la secundaria (después se
introdujo el preescolar)...establecer el calendario escolar; elaborar y mantener
actualizados los libros de textos gratuitos y autorizar el uso de otros (2012, p.
22).

Este proceso de centralizacion y monopolizacion de los contenidos curriculares, planes y

programas y libros de texto, devela una situacion de desventaja y de discriminacion indirecta

para los grupos originarios, Torres discute este hecho cuando argumenta que:

Las actitudes de racismo y discriminacién se suelen disimular también
recurriendo a descripciones dominadas por estereotipos, silenciamiento de
acontecimientos histéricos, socioecondémicos y culturales. Una muestra de la
politica de racismo y discriminacion patente en la mayoria de los libros de texto
son las descripciones y calificativos con los que se etiquetan invasiones
coloniales y expoliaciones de recursos naturales de numerosos pueblos del
Tercer Mundo (2000, p. 139).

El también explica que cuando se analizan a detalle los contenidos curriculares de las
propuestas curriculares en la mayoria de las instituciones educativas, se aprecia la presencia
abusiva de las culturas hegemonicas, que han silenciando a los voces olvidadas de los grupos
sociales marginados y/o minorizados que no disponen de estructuras de poder importantes,
ademaés de ser estereotipados y deformados. Basta revisar los libros de textos para identificar

ideas racistas hacia los grupos originarios, se ensalsa a la cultura occidental como la salvadora
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de estos grupos minorizados, de rescatar a través de la “civilizacion” a los primitivos, a los
que se les impone la “verdadera religion”. Dificilmente se ven contenidos criticos y de
analisis sobre la explotacion, violencia, dominio, esclavitud, invasion y colonizacion de los
territorios indigenas. Por lo que Torres (2000) sugiere la necesidad de construir précticas
educativas reflexivas en la que los y las estudiantes desenmascaren las dindmicas histéricas,
semidticas y politicas que condicionan de alguna manera nuestras percepciones y formas de

intervencion en la realidad.

Otras reflexiones en torno a las politicas publicas ofertadas a grupos minorizados y
comunidades marginadas y rurales, dejan a la vista la escasa partida presupuestal destinada

a estos grupos y la insuficiencia de recursos. Maria de Ibarrola hace referencia a que:

La insuficiencia de los recursos se observa no solamente en la magnitud de las
partidas presupuestales sino en varias de las medidas tomadas, entre ellas el
incremento de las oportunidades en secundaria y media superior, el cual se ha
basado en las opciones a distancia (telesecundarias, video 'y
telebachilleratos)...si bien resultan mucho mas econémicas. ..esto no se ha visto
compensado con gastos necesarios para mejorar los materiales pedagdgicos de
operacion y los apoyos externos que requieren las modalidades...lo cual se
refleja en los resultados todavia mas deficitarios de los estudiantes de estas
modalidades en las pruebas de rendimiento (lbid, p. 24).

Como reflexiones finales se abren cuestionamientos como puntos de partida en una discusion
de analisis que oriente nuevas posibilidades hacia la construccion de una Educacion
Intercultural Bilinglie que tome en cuenta las politicas de desarrollo comunitario indigena y
se abra un dialogo entre las politicas externas y los usos y costumbres de las comunidades
indigenas, al generar el intercambio de ideas entre las autoridades educativas y los docentes
bilinglies, asi como representantes de los pueblos indigenas para elaborar un nuevo

curriculum escolar pertinente, que incorpore procesos de interculturalidad y bilingtiismo que
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contribuyan al desarrollo pleno de los pueblos tradicionales, sin procesos de discriminacion

e inequidad.

Es necesario cuestionar y plantearse nuevas interrogantes que sean un punto de partida para
iniciar la construccion de una Educacion Intercultural Bilingiie pertinente y situada, por lo

gue a continuacion se ponen sobre el debate las siguientes interpelaciones:

¢Qué planteamientos deberian estar implicitos en la Ley General de Educacion para dar

garantia plena a los derechos linguisticos y culturales de los pueblos originarios?

¢Qué retos implicaria en la politica de EIB actual incorporar la cosmovision indigena de los
estudiantes de los pueblos originarios en su lengua indigena y atender a los aprendizajes que

la vida comunitaria indigena espera que sean atendidos?

3.2. La Educacion Intercultural Bilingie en México

En Mexico al igual que muchos otros paises del mundo, el reconocimiento a la
multiculturalidad y al plurilingtiismo hizo establecer las bases para la instalacion dentro del
sistema educativo el concepto de lo intercultural, al hacer una transicién de lo bicultural hacia

lo intercultural.

Walsh (2000) nos refiere ciertas distinciones entre estos dos conceptos en la siguiente tabla:

Figura 5. La distincion entre las perspectivas biculturales e interculturales.

Perspectiva bicultural Perspectiva intercultural

Se institucionaliza en América Latina en los Se desarrolla a partir de los ochenta en

setenta en el contexto de indigenismo y la distintos paises latinoamericanos dentro de

emergencia de movimientos etnopoliticos. una perspectiva de reproduccidon cultural
ampliada y de apropiacion cultural.
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Se vincula con el relativismo cultural y la teoria
del colonialismo interno.

Correspondencia entre lengua, cultura y etnia.
Se les atribuyen cualidades exclusivas vy

esencialistas.

Se asigna un papel emblematico a las lenguas y
culturas en la escuela, que generalmente

sustituye el potencial pedagégico de las
mismas.
Presenta dificultades para plasmar el

pluralismo en la escuela; plantea conflictos
muchas veces sin resolucién entre lo propioy lo
ajeno y constituye una permanente amenaza
de exclusién de los elementos de una y otra

cultura; propicia ambivalencia frente a Ia
educacién escolarizada para los nifios
indigenas.

Ha propiciado una perspectiva de “agregacién”
en el disefio curricular: curriculo general mas
contenidos propios, étnicos, etc.

Plantea dilemas acerca de la posibilidad de
incorporar ideas innovadoras y, por tanto,
practica pedagdgica

predomina una

transmisora y centrada en los materiales.

Las lenguas indigenas se usan generalmente
como puente y cuando se aplican para la
ensefianza de la lecto-escritura se emplea una
concepcion tradicional de la alfabetizacién.

Fuente: Tomado del texto de Walsh (2000).

Se vincula con una concepcidn interactiva de la
cultura. Se toma en cuenta el contexto de la
globalizaciéon vy lainterconexion actual, ademas
de las practicas y relaciones actuales del
colonialismo interno.

Se atiende cada dimension de la diversidad
segln sus caracteristicas y requerimientos
pedagdgicos y se consideran como fendmenos
interactuantes y procesuales.

Se distingue la funcién emblematica del
potencial pedagdgico y didactico de las lenguas
y culturas indigenas y se ponen en juego en el

proceso educativo.

Busca la articulaciéon y complementariedad
entre creencias, saberes y conocimientos
locales, regionales, ajenos y universales, y
contribuye al logro de un pluralismo incluyente.
Contribuye a mejorar la pertinencia de la
haciéndola mas

educacién  escolarizada

compatible con la cultura regional.

Propicia una perspectiva de articulacion en la

elaboracion  curricular.  Los  contenidos
curriculares van ampliando por aproximaciones

sucesivas el repertorio explicativo de los nifios.

Permite recuperar aportes tedricos y
experiencias de otros contextos. Favorece la
innovacion pedagogica y la generacion de

estrategias culturalmente mas adecuadas.

Enfasis en el papel de la interaccién social y la
comunicacion en el proceso educativo. Las
lenguas nativas constituyen el sustento del
proceso aspectos
semanticos.

especialmente en los
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Estas diferencias de los términos bicultural e intercultural fueron acufiados al contexto
educativo, especialmente en la educacion bilinglie. Cada uno responde a un propoésito. Desde
el uso del término bicultural se plantea en la politica nacional mexicana una salida de atencion
a los pueblos originarios, pero con la intencion de utilizar las lenguas indigenas como puente
para la castellanizacion y una perspectiva de agregacion de los contenidos locales al curriculo
oficial y se observaba a la propuesta educativa nacional en dos bloques, es decir dos mundos,

los dominantes y los dominados.

A diferencia del termino bicultural, el uso del término intercultural demandaba la necesidad
de establecer politicas nacionales de plurilingiismo y multietnicidad que promovieran
visiones no discriminatorias y la visibilidad y oficializacién de las lenguas indigenas. En los
diversos paises que se ha desarrollado este concepto como parte de las politicas educativas
responden a diferentes intereses. En México se incorporé a la educacion bilingiie y en su
aplicacion ha sido reflejo de la condicion de marginalizacion lingiistica y culturas de las

comunidades indigenas.

La educacion intercultural en México ha sido inmersa en teoria, en las politicas educativas
de grupos originarios donde el bilingliismo y plurilinglismo se viven de manera mas
acentuada. Muchos estudiantes en nuestro pais y en el Estado de Chiapas son bilingiies o
trilingles y pluriculturales. La educacion intercultural bilinglie hace referencia a la oferta
educativa ofrecida a estudiantes que estan en contacto y practican al mismo tiempo con dos
lenguas 0 mas y puedan participar activamente en diferentes culturas desde la escuela
publica. La EIB contempla como metas a la interculturalidad y el bilingtiismo, esto solamente
se dice en el discurso. En la practica, importa la “interculturalidad” que se ha traducido a la

“asimilacion” por muchos actores, incluyendo la mayoria de los maestros; ya que en la gran
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mayoria de lo casos, se encargan de reproducir los valores hegemédnicos del mundo
occidental. Esta interculturalidad estd impregnada de asimetrias y rascismos, relaciones de
poder hegemdnicas a través de los contenidos escolares, las précticas pedagdgicas, las
actitudes de racismo, los planes y programas y en las estructuras. Este rascismo que se
reproduce y “se incrusta en las estructuras, en las leyes, en los reglamentos, en las formas

ordinarias de operar y de relacionarse de instituciones y personas” (Schmelkes, 2013, p. 6).

De manera simple, se puede definir al bilingliismo como la habilidad para expresarse en dos
lenguas; pero el término es mas complejo de lo que parece. Skutnabb-Kangas y Cummins

(1988) seriala la complejidad de este concepto especificando los siguientes criterios:

Origen: referido a la(s) lengua(s) aprendidas en primer lugar

Competencia: referido a la(s) lengua(s) que uno mejor conoce

Funcién: referido a la(s) lengua(s) que uno usa de forma mas frecuente

Identificacion - interna: referido a la(s) lengua(s) con la(s) que mas se identifica

Identificacion - externa: referido a la(s) lengua(s) con la(s) que los demas le identifican.

La educacion bilingle es para Cohen "el uso de dos 0 mas lenguas como medio de instruccion
en una parte del curriculum escolar o en todas” (1975, p. 105). Esta conceptualizacion
excluye aquellos programas de ensefianza que Gnicamente incorporan a una lengua como una
asignatura mas del curriculo y no como instrumento académico que permita la introduccion
de determinados contenidos escolares. La ensefianza de los contenidos académicos en la

educacion bilinglie seria en las dos lenguas y no en la ensefianza especifica de una u otra
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lengua. Es decir utilizar ambas lenguas, colocando también a la lengua materna de los grupos

originarios como instrumento académico no como una asignatura mas del curriculo.

La EIB en México promueve tedricamente en su Modelo educativo el bilinguismo aditivo,
Cummins manifiesta que el bilingiismo aditivo es “la forma de bilingiiismo que resulta
cuando los estudiantes agregan una segunda lengua a su juego de herramientas intelectuales
mientras que contintan desarrollandose conceptualmente y académicamente en su primera

lengua” (2000, p. 37).

Para esto es necesario que el modelo de bilingliismo aditivo incorpore programas educativos
que lo promuevan, Baker (2001) insiste que en los programas educativos donde se fortalece,
los “estudiantes adquieren una segunda lengua sin ningin costo para su primera lengua y
cultura. Este enriquecimiento en dos lenguas desde la escuela publica se puede contrastar con
programas educativos sustractivos, donde la primera lengua es reemplazada por la segunda

lengua” (p. 360).

Feltes sefiala que los programas de bilingiiismo aditivo “incluyen los de mantenimiento y
desarrollo, los de la doble inmersion y los de la recuperacion y revitalizacion de lenguas
originarias” (2014, p. 42). Bajo este nocion los programas implementados bajo el modelo de
bilinglismo aditivo deben incluir la revitalizacion de las lenguas, deben contribuir a detener
el desplazamiento lingdistico (Roth 1989) y la diglosia (Soto, 2011). La revitalizacion de las
lenguas originarias no solo consiste en mantener la voz de la lengua; sino recuperar su esencia
e importancia, se puede definir a esta bajo la concepcion de agregar nuevas funciones sociales
o formas linguisticas a una lengua originaria con la finalidad de expandir sus usuarios o sus

usos (King, 2001).
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El sistema escolar actual en educacion indigena en México, prioriza sin definirlo como tal, a
un modelo de doble inmersion 90/10, reconocido principalmente en Estados Unidos, los
modelos mas utilizados en la inmersion de dos lenguas son el modelo 90-10, en el cual la
instruccion en la lengua originaria se da durante noventa por ciento del dia en kinder vy,
gradualmente, se reduce a cincuenta por ciento de cuarto grado en adelante el modelo 50-50,
en el cual cada lengua es utilizada durante cincuenta por ciento del dia para la instruccion en
todos los niveles de grado (Howard y Christian, 2002). Mufioz argumenta que en la educacion
basica en México, con excepcidn al ultimo nivel educativo que es la secundaria, que en las

poblaciones de lengua indigena:

...la estrategia que se propone al respecto de esa poblacion consiste en
promover durante los primeros grados el aprendizaje inicial de la lectura y la
escritura en la lengua materna, e iniciar, cuando los avances logrados en los
primeros grados lo permitan, la ensefianza oral y escrita del espafiol como
segunda lengua. En los grados educativos méas avanzados se consolidara el uso
del espafiol, pero se propiciara también la expresion en lengua materna (1999,
pp. 54-55).

En Meéxico, los trabajos mas recientes en la EIB sobre bilinglismo vy biliteracidad han sido
el proyecto de doble inmersidon 50-50 desarrollado por Joan Marie Feltes y Leslie Reese
donde han involucrado a docentes y estudiantes de origen indigena en un proyecto de
investigacidn-accion en colaboracion con el Instituto de Investigaciones para el Desarrollo

de la Educacién (INIDE) y el Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (INALI).

Feltes y Reese plantean al concepto de modelo de doble inmersién como:

...un modelo de educacion bilinglie con ciertas caracteristicas, como la
ensefianza de los contenidos académicos en dos idiomas y por separado.
Representa también una orientacion al bilingismo aditivo, cuya meta es el
desarrollo de altos niveles de competencias de bilingtiismo y biliteracidad. Para
los estudiantes indigenas de Guerrero, participar en programas educativos de

123



doble inmersion implica el desarrollo de habilidades académicas en espafiol, y
también en su lengua originaria (2014, p. 2).

Este concepto se integra a los programas de bilingtiismo aditivo que incluyen la revitalizacion
de las lenguas originarias y participacion dinamica y activa de la segunda lengua. Incluyendo
ademas las competencias lingiisticas, la nocion de literacidad critica en los estudiantes y por

ende, la biliteracidad.

3.2.1. Experiencias de modelos de ensefianza bilingtie y biliteracidad en escuelas

primarias indigenas, el caso de Xochistlahuaca, Guerrero

El caso de la regién de Amuzgo Guerrero es de las pocas experiencias exitosas en el concepto

de bilingtiismo vy biliteracidad son trabajados como un binomio inseparable.

De acuerdo al Informe presentado por el Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (INALI,
2014) sobre el proyecto 50-50, esta experiencia nacio en el 2011 como una asesoria piloto de
parte de la Dra. Joan Marie Feltes®, para la construccion de un proyecto de doble inmersion
en 21 escuelas multigrados rurales indigenas, pertenecientes a las zonas escolares 65, 66 y
83, inscritas a una jefatura de sector de educacion indigena de la region amuzga de

Xochistlahuaca, Guerrero.

4 Investigadora del Instituto de Investigaciones para el Desarrollo de la Educacién (INIDE), Universidad
Iberoamericana, México, DF. Es maestra en fundamentos sociales y multiculturales de educacion por la
Universidad de California, Long Beach. Doctora Interinstitucional en educaciéon por la Universidad
Iberoamericana, México, D.F. Ha colaborado con sus investigaciones con la UNESCO, la INIDE y el Instituto
Superior Intercultural Ayuuk (ISIA), entre otros. Es especialista en bilingliismo, biliteracidad e interculturalidad
y se desempeiia desde el 2012 hasta la fecha, como investigadora de campo y asesora académica, del Proyecto
50-50: Hacia una Metodologia Pedagdgica para el Desarrollo de las Habilidades de la Biliteracidad y el Didlogo
Intercultural en las Escuelas Publicas de la Zona Amuzga, Xochistlahuaca, Guerrero, Financiado por INALI y
Sertull.
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Esta asesoria inicia a peticion de las zonas escolares mencionadas anteriormente y comenzo
un trabajo colaborativo entre la Dra. Joan Marie Feltes, la Dra. Sylvia Schmelkes, el INIDE-

IBERO, el INALLI, 154 docentes bilingles, 21 directores, 3 supervisores y 1 jefe de sector.

Fue un proceso que inicid con la formacién y capacitacion de los docentes bilinglies en
practicas de doble inmersion (fiomndaa-espafiol) y la reorganizacion de las escuelas en
tiempos y espacios diferenciados para la ensefianza de los contenidos curriculares (Plan y
programa de estudios 2011) en flomndaa y espafiol; cuya finalidad era desarrollar habilidades
de biliteracidad (término utilizado para describir procesos de aprendizaje de la cultura escrita:
compresion lectora y escritura en fiomndaa y espafiol) en los estudiantes y el dialogo

intercultural en las escuelas en donde se aplicé el proyecto (INALI, 2014).

Este proyecto de doble inmersion llamado 50-50 es un modelo de educacién bilinglie que
promueve una metodologia pedagodgica para la inmersion de los contenidos curriculares en
dos lenguas. Su elemento distintivo de otras metodologias es que existen horarios distintos
para la ensefianza en cada lengua, los espacios para los trabajos pedagogicos son distintos
con las dos lenguas, maestros distintos que sirven como modelos para cada lengua, se ensefia
la lengua materna no solamente como asignatura; sino como lengua académica, es decir, las
escuelas bilinglies que participan en este proyecto en Xochistlahuaca definen cuéles
contenidos escolares ensefiaran en fiomndaa y cuales en espafiol. Aqui los estudiantes

aprenden 50% del dia en iomndaa y 50% del dia en espafiol (Feltes y Reese, 2014).

Una de las cualidades de esta metodologia es que el bilinglismo es equilibrado, cuya meta
es el desarrollo de altos niveles de competencias de bilingliismo y biliteracidad, se fomenta

la biliteracidad a través del desarrollo de los ambientes letrados en fiomndaa y espafiol, la
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clase en flomndaa se da en un salon con artefactos culturales (libros y materiales didacticos)
en flomndaa y la clase en espafiol se da en un salon aparte con artefactos culturales en espafiol.
Y las précticas de biliteracidad también se dan en iomndaa y espafiol, los estudiantes tienen
maestros diferentes para cada lengua. En Xochistlahuaca, el maestro de iomndaa solamente
habla en fiomndaa con los estudiantes dentro y fuera del salon de clases. Este elemento es
necesario para no cambiar de codigo linglistico sin un modelo consistente de la

comunicacion oral, lectura y escritura en flomndaa y espafiol (Feltes y Reese, 2014).

Parte importante del éxito del proyecto ha sido la capacitaciébn y acompafiamiento
permanente de la Dra. Marie Feltes, que ha incluido en la capacitacion la mejora de las
practicas escolares para la doble inmersion, la construccion de identidades positivas en
estudiantes bilinglies e interculturales y estrategias para realizar un mapeo comunitario
participativo como una forma de desarrollar la identidad comunitaria desde la escuela. Hasta
ahora los resultados han sido positivos, los estudiantes demuestran méas entusiasmo por asistir
a la escuela y son mas expresivos y participativos. La ensefianza de la lengua iomndaa ha

generado la adaptacion curricular a la cultura y lengua de la comunidad (INALI, 2014).

Esta fue una innovacion educativa que combind el bilingliismo, la biliteracidad y la
educacion intercultural para atender las necesidades académicas de una poblacion bilingiie
minoritaria e integrando la cultura indigena al desarrollo del curriculo, las formas de
ensefianza y el disefio del programa educativo; asi como la revaloracion y revitalizacion de

la lengua materna de los estudiantes.

3.2.2. Entre asimilaciones y resistencias, la experiencia de los Altos de Chiapas en la

Educacion Intercultural Bilingie
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Chiapas es un Estado de gran riqueza cultural y plurilinglistica, con diferentes lenguas
indigenas y cosmovisiones que demarcan la identidad de los individuos de estos territorios,
conformando regiones con lengua materna tseltal, tsotsil, tojolabal y sus respectivas variantes
linglisticas, por mencionar algunas. Su diversidad es maltiple y compleja, atender a esta
multiplicidad de procesos linguisticos, sociolégicos, historicos, educativos, culturales y
econdmicos desde las politicas publicas gubernamentales, especialmente en el dmbito
educativo, resulta por demés un reto multidimensional, aunado a esto se demarcan
desigualdades muy pronunciadas que se reflejan en diversos aspectos de la vida de los sujetos
que conforman este territorio chiapaneco con tejidos sociales tan diferenciados,

especialmente el de los grupos y comunidades indigenas.

Las politicas educativas en Chiapas han ido transitando en un proceso de conflictos y
resistencias al interior de las regiones. Estas tensiones estdn siempre presentes en la
cotidianeidad de los grupos originarios; Delors expresa que “las tensiones estan latentes y
estallan entre naciones, entre grupos étnicos, o en relacion con injusticias acumuladas en los

planos econémico y social” (1997, p. 10).

Dentro del Estado Chiapaneco, estas politicas educativas han experimentado diversas etapas
histdricas, que van desde la politica educativa incorporada por Lazaro Cardenas (al impulsar
una politica linglistica de sumersion-transicion de las lenguas originarias al espafiol), la
incorporacion desde hace varias décadas del Instituto Linguistico de Verano (ILV) a diversos
territorios chiapanecos, la formacién de promotores indigenas a través del Instituto Nacional
Indigenista (INI) con el fin de reconfigurar la identidad indigena y apropiarse de la imagen
del mexicano mestizo, los movimientos sociales, el Congreso Indigena de 1974 en San

Cristdbal de las Casas, la propuesta de la Educacion Bicultural Bilinglie (EBB) en 1982, los
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cambios constitucionales del articulo 2 en 1992, el movimiento zapatista de 1994, el transito
de la EBB a EIB en 1997, el Art. 11 Ley General de Derechos Linguisticos de los Pueblos
Indigenas (LGDLPI) en el 2003 y las nuevas politicas linguisticas incorporadas en el acuerdo
592 expedido por la SEP en el 2011, hasta el Programa Especial de Educacion Intercultural

(PEEI) 2014-2018.

Este breve recorrido historico y contextual de las politicas educativas en Chiapas,
especialmente en la Educacion Intercultural Bilingle, son antecedentes de cémo se ha
gestado, impulsado e incorporado a los pueblos originarios. Una politica educativa que ha
pretendido desde sus inicios: la castellanizacion, el desplazamiento linglistico de las lenguas
originarias y diglosia®, el abandono de practicas culturales locales y la incorporacion a la

cultura nacional.

Para lograrlo capacitaron a docentes bilinglies de diversas regiones de Chiapas, que pudieran

penetrar en el territorio y utilizar su lengua originaria como puente para castellanizar.

Esto tambiéen es expresado por Baronnet, Mora y Stahler-Sholk, al mencionar que:

Los primeros docentes tseltales fueron capacitados y habilitados en Los Altos
de Chiapas por el Instituto Nacional Indigenista (INI), a finales de la década de
1950... Poco a poco se abren, a partir de la década de 1960, mas escuelas
estatales y federales monolinges, y luego federales bilingles en la de 1970 en
cuya jerarquia administrativa se insertan los docentes del INI provenientes de
los municipios altefios (2011, p. 198).

La inmersiéon de diversas politicas educativas en los pueblos originarios, ha producido

diversas repercusiones y posturas ideoldgicas dentro de los territorios chiapanecos. Debido a

> La diglosia es un fendbmeno muy frecuente dentro de algunas comunidades donde se habla
mas de una lengua, aunque en esta convivencia de las lenguas, una puede tener supremacia
sobre la otra, esto puede sugerir que sus usos pueden denotar diferencias en los espacios y
situaciones sociales.
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que dentro de estas regiones no se respondian a las necesidades e intereses de la poblacion
local. El enfoque y los contenidos escolares han sido ajenos a la vida cotidiana de las
comunidades; y sus habitantes empiezan a cuestionar su actuacion y repercusiones, lo que da
como resultado otras experiencias educativas que empezaron a surgir desde lo local y desde

los pueblos originarios.

El caso particular de Chiapas se remite a diversos movimientos sociales de los pueblos
indigenas como el caso del levantamiento tseltal entre 1712-1713 Gonzalez (2013); pero el

mas acentuado es el movimiento zapatista en 1994. Baronnet menciona que:

A través del caso del zapatismo chiapaneco, visto como un movimiento civil y
popular protagonizado por pueblos originarios... se ubica la cuestion de la
autonomia educativa como parte de un proyecto colectivo de resistencia
etnopolitica al orden establecido a nivel nacional, y como aspiracion de
democratizacion, especialmente de las estructuras locales y regionales de
gobierno (2013, p. 133).

El levantamiento armado del Ejercito Zapatista de Liberacién Nacional (EZLN) del primero
de enero de 1994, destap6 en materia educativa, el foco rojo de la educacién indigena,
generaron todo tipo de acciones y controversias. Desde llamar la atencion de la sociedad
nacional e internacional hacia los pueblos originarios, hasta el cuestionamiento de las
practicas educativas en las comunidades indigenas y el accionar del Estado Federal a través
de la EIB, en estos grupos minorizados. Se produjo un profundo debate y analisis sobre las
practicas pedagogicas y las condiciones de escolarizacion en la sociedad chiapaneca,

especialmente en los Altos de Chiapas.

A raiz del movimiento social surge la necesidad de fortalecer desde el territorio indigena su
proceso educativo, los materiales didacticos propios, saberes culturales que sean

correspondientes a las necesidades y formas de entender el mundo desde la cosmovision
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indigena, docentes indigenas que sean parte de la comunidad y de la vida comunitaria, pero
sobre todo, una pedagogia indigena de resistencia y en contrapartida a la opresién vivida por

los pueblos indigenas desde la vision hegemonica de las politicas educativas nacionales.

Previo a este movimiento el Primer Congreso Indigena de 1974 efectuado en la Ciudad de
San Cristobal de las Casas, Chiapas, México fue un detonante de reflexidn sobre las politicas
educativas impuestas a comunidades indigenas (Baronnet, Mora y Stahler-Sholk, 2011). Este
congreso fue un antecedente importante donde se reprueba publicamente las politicas
educativas indigenistas y se pugna por una educacion bilingle y culturalmente pertinente, en
el que no esté ausente el derecho a tener docentes que dominen, valoren y ensefien la lengua
materna y las costumbres de las comunidades indigenas, al reflejar que una politica educativa

pertinente no esta ausente del proceso de construccion del movimiento social indigena.

Desde la propuesta educativa autobnoma zapatista, se gesta la incorporacion y revitalizacion
linguistica de las lenguas originarias, de las practicas culturales y de la nocion de intra e
interculturalidad, gestada desde las experiencias de las comunidades zapatistas. Existen otras
experiencias aisladas en Chiapas, donde la autonomia educativa de los grupos originarios han
recuperado valiosamente las practicas culturales locales, dando el valor social y linglistico
de la lengua originaria y la promocién de una pedagogia indigena que responda a las

necesidades del contexto regional.

Uno de estos ejemplos es la Union de Maestros de la Nueva Educacion para México
(UNEM), ellos “ponen énfasis en la valorizacion de lo social y culturalmente propio como

punto de partida para la articulacion y contrastacion intercultural con lo ajeno” (Sartorello,
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2009, p. 77). EI Método Inductivo Intercultural promueve la gestion y préctica educativa

desde y con las comunidades de pueblos originarios.

Esta experiencia educativa, al igual que la experiencia zapatista, son importantes avances en
el posicionamiento critico y desarrollo de la vida educativa propia de los pueblos originarios,
pero al igual que la propuesta educativa oficial de la Educacién Intercultural Bilingiie, ain
tienen el reto de atender una doble inmersion linguistica y fomentar el uso social de la lengua

originaria y el espafiol en un bilingtiismo aditivo.

Este gran contraste vivido, entre las perspectivas del Estado-Nacién sobre una educacion
intercultural bilinglie y los planteamientos y necesidades surgidas desde las comunidades
indigenas, nos obliga a reflexionar sobre como han accionado en el territorio chiapaneco el

Programa de Educacion Intercultural Bilingle.

La EIB ha sido focalizada y dirigida a las comunidades de pueblos originarios, olvida que
toda la nacion es pluricultural. Porque la idea de dirigir esta politica educativa a un solo sector
de la poblacion, también circunscribe una discriminacion indirecta a estos grupos
minorizados, sigue prevaleciendo la idea de “son ellos los que necesitan incorporarse a la
cultura nacional y castellanizarse”. Aunado a esto, las politicas implementadas han sido
formuladas desde afuera, sin un diagnéstico comunitario de cada region donde se esta
aplicando, reforzando ldgicas patrimonialistas y paternalistas. Al reforzar indirectamente
ideologias linguisticas del esparfiol. Los padres, los docentes y los estudiantes no tienen
participacion en la elaboracion, disefio y evaluacion de los planes y programas incorporados

en sus comunidades indigenas.
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Por su parte, Barriga Villanueva (2004) también sostiene, que en la aplicacion la educacion
intercultural bilingue, existe una gran distancia entre el discurso y la accion, especialmente,
entre los mismos maestros ya que no existe la comprension cabal del concepto y no hay
preocupacion general por entenderlo, y se provoca una grieta dentro de esta politica educativa
y se corren riesgos como la repeticion del mismo patrén de siempre, una politica impuesta,
desde el mestizo para los indigenas y se dejan de lado la accion de intercambio equitativo

entre culturas y comunidades linguisticas diversas.

Estas formas de actuacion politica dentro de las politicas educativas dirigidas a grupos
originarios, nos conllevan a la necesidad de establecer dialogos con las comunidades
indigenas y construir un nuevo accionar dentro de las politicas linglisticas y educativas. La
interculturalidad y el proceso educativo autbnomo, se gesta en varias comunidades indigenas

dentro de las regiones chiapanecas. Dietz refiere que:

El reconocimiento explicito y constante de esta conflictiva diferenciacion intra-
local, que constituye un recurrente eje temético que estructura la totalidad de
muchas asambleas comunitarias, a la vez permite a los protagonistas de los
movimientos comunalistas superar la imagen estatica que tiende a reducir “la
intracultura” local a lo antiguo, lo tradicional y lo “auténtico” (2013, p. 179).

Esta redefinicion de la intra o endo cultura al interior de los pueblos originarios, también es
parte de la complementariedad de la idea de lo inter o exo cultural, pero que desde las
experiencias vividas desde lo local, se gestan de manera diferenciada al interior de los

territorios.

Se reconoce la importancia del conflicto y superar las dicotomias en un proceso de
hibridacién necesaria para dinamizar la participacion local y encontrar coincidencias en las

diferencias. Touraine (2009) reflexiona sobre la importancia de que las sociedades deben
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buscar las formas de comunicarse con otras, bajo el reconocimiento de los derechos humanos.
Esto permite poner en comunicacion a distintas culturas, reconocer sus semejanzas y

diferencias, es decir, buscar un didlogo abierto de comunicacion intercultural.

Pero la EIB no solamente tiene como proposito gestar el proceso de “interculturalidad”; sino
de desarrollar la adquisicién del aprendizaje de la lengua originaria y el espafiol, de fomentar
un bilingliismo aditivo. En las practicas pedagogicas y la vida escolar de los estudiantes de
pueblos originarios, la realidad es otra, los procesos de lectura y escritura Gnicamente son
enfocados al espafiol, al desplazar a la lengua originaria como puente de aprendizaje para
aprender el espafol. Se fomenta el bilinglismo sustractivo y no existe hasta ahora un modelo
que fomente la doble inmersion en las escuelas bilingles oficiales en México y en Chiapas.
La Unica lengua que se utiliza como instrumento académico es el espafiol y no se retoma las

practicas culturales y el conocimiento local para la construccion de un curriculum regional.

Muchas de las vivencias que los estudiantes experimentan en las escuelas bilingiies, se reduce
a practicas de alfabetizacion o bi alfabetizacion, es decir, a la codificacion y decodificacion
en dos lenguas, tanto en la lengua originaria y en espafiol, donde el uso reflexivo de la lengua
y su vinculacién con los saberes locales, no es parte del curriculum. Se le da prioridad a leer
bonito y de corrido, no a la reflexion y comprension de la lectura. Las repercusiones mas
graves que se reflejan en los estudiantes son: que no aprenden a potencializar ni su lengua
materna, ni el espafiol, ocasionando el bajo indice de rendimiento escolar, del que tanto
aluden las instituciones educativas, al referirse al aprendizaje de los estudiantes de pueblos

originarios.
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En la gran mayoria de las practicas pedagdgicas de los docentes bilingiies se recurre a la
traduccién y no a la doble inmersién de la lengua originaria y el espafiol, no ha existido una
capacitacion docente bilingtie que fomente esta doble inmersion en Chiapas, en México
solamente se ha dado el caso excepcional de Doble Inmersion del Programa 50-50, en la

region amuzga de Xochistlahuaca, Guerrero, ya descrito en el apartado anterior.

A diferencia de este estudio de caso excepcional, en México y especialmente en Chiapas, no
existe una formacion y capacitacion adecuada a los docentes bilingiies para que desarrollen
en sus practicas pedagdgicas un bilingtiismos aditivo y practicas de lectura y escritura en la
lengua originaria y el espafiol que vayan mas alla de los meros procesos de alfabetizacion, es

decir alcanzar la biliteracidad y ademas biliteracidad critica.

Agrego a estos planteamientos la necesidad de la inmersion de la pedagogia indigena, el
pensamiento critico y la vida democrética desde el pensar comunitario indigena. El respeto a
sus derechos colectivos, culturales y linglisticos que le dan sentido a la construccién
autonoma de su identidad, en un plano de equidad, respeto e igualdad a los grupos
mayoritarios; pero también de reconstruccién identitaria, en un intercambio de flujos

dialdgicos entre los factores enddgenos y exdgenos que se viven en el diario vivir.

Es necesario pensar en la incorporacion de los pueblos indigenas y su participacion equitativa
en la construccion de una nueva educacion intercultural y repensar en una politica educativa
que atienda una reestructuracion del servicio brindado en las regiones indigenas, desde
atender a las lenguas indigenas y sus variantes linguisticas, material didactico pertinente a su
lengua materna, procesos de bilingliismo aditivo que incorpore la literacidad y biliteracidad

critica, desde el respeto y valoracion de la lengua materna y el espafiol.
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Por ultimo, se expresa que los grandes desafios a los que se enfrenta la Educacion
Intercultural Bilinglie requieren, de una verdadera transformacion de las practicas educativas,
alavez, la creacion de un modelo Intercultural Bilingiie congruente y coherente a las regiones
donde se ha dirigido este proyecto cultural y linglistico, y también una formacidn especifica
y situada del profesorado bilinglie, ademéas de retomar la doble inmersion de las lenguas

originarias y el espafiol como instrumento académico.

3.3. El Acuerdo 592: bilingliismo y biliteracidad en la educacién bésica

Dentro de las actuales politicas linguisticas en educacion basica se encuentra el acuerdo 592
publicado en el 2011 en el Diario Oficial de la Federacion por el que se establece la
articulacién de la educacion béasica, determina a través de este acuerdo un trayecto formativo
organizado en un plan y los respectivos programas de estudio aplicables a la educacion
ofrecida en el sistema educativo mexicano y contiene los fundamentos pedagogicos vy la
politica publica educativa que sustentan el plan de estudios 2011 de la Reforma Integral de

la Educacion Basica del 2011 (RIEB).

En el Acuerdo 592, se mencionan los campos de formacién para la educacion bésica; estos
organizan, regulan y articulan los espacios curriculares, interactGan entre si y corresponden
congruentemente a las competencias para la vida y el perfil de egreso expresado en este
mismo documento, de los cuales uno destaca en el tema de bilingliismo y lectura y escritura

(en este ultimo las préacticas sociales del lenguaje).

El campo de formacién Lenguaje y Comunicacion establece para la educacién basica el
desarrollo de competencias comunicativas a partir del uso y estudio formal del lenguaje; a

reflexionar individualmente o en colectivo acerca de ideas y textos. Desde preescolar se
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pretende que los nifios interactien en situaciones comunicativas y empleen formas de
expresion oral, asi como la incorporacion a la cultura escrita a través de la produccién e
interpretacion de textos diversos antes de leer de forma convencional y auténoma (este
acercamiento e interaccion se menciona como parte del ambiente alfabetizador en espafiol y

se establece de manera homogénea en todo el pais).

En este mismo campo formativo, se menciona el aprendizaje de una segunda lengua (inglés)
desde preescolar y retomando al espafiol (la lengua oficial de nuestro pais) como lengua
materna, se promueve el bilingtiismo como forma de desarrollo cognitivo del estudiante, no
se especifica que ya existe una educacion bilinglie en México inmersa en grupos minoritarios
donde su lengua materna no es el espafiol sino una lengua indigena y el inglés corresponderia
para ellos una tercera lengua dentro del curriculo oficial. Se propone a través del Programa
Nacional de Inglés en Educacion basica (PNIEB) la ensefianza del inglés a partir del tercer
afio de preescolar, cuya finalidad determinada por la SEP, es establecer contacto y
familiarizar a los estudiantes, con esta lengua, mediante précticas de lenguaje y el desarrollo
de competencias especificas. Ademas, se podria establecer un encuentro entre culturas,
propiciando un contexto intercultural bilingle o trilinglie (en el caso de las escuelas
indigenas) para aprovechar y explotar los aprendizajes linglisticos y culturales de los
estudiantes. Esta vinculacion se puede establecer en las asignaturas relacionadas a la

ensefianza del lenguaje (Espafiol, Inglés y en algunos casos lengua indigena).

En esta encomienda, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) deja claro que este
bilingliismo o trilingiiismo se lograra a través de la implementacion del inglés como segunda
lengua porque el espafiol oficialmente es la primera lengua y en las regiones de pueblos

originarios la lengua indigena entonces seria una tercera lengua, desplazando su lengua
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materna a una lengua secundaria. Por otro lado al incorporar el inglés como una asignatura
més del curriculum y en los casos de comunidades indigenas la asignatura de lengua
indigena; se esté utilizando ambas lenguas como una asignatura, no como un instrumento de
aprendizaje académico que incorpore el aprendizaje de los contenidos curriculares del plan
y programas de estudios de educacion bésica y continta siendo el espafiol la lengua
dominante en la que los grupos mayoritarios y minoritarios aprenden los contenidos
académicos del curriculo. En este acuerdo todavia se plantea la alfabetizacion en dos lenguas,
sin aspirar a la biliteracidad y relegando la lengua originaria de las comunidades indigenas a
una asignatura mas del curriculum no como instrumento académico. Restandole horas de su

uso en el contexto escolar.

Por su parte, la sociolingiiista Barriga Villanueva también dio cuenta de estas contradicciones
en su participacion con la ponencia dictada sobre “El acuerdo 592 un nuevo hito en la politica
lingiiistica mexicana”, en el Xl Congreso Nacional de Linguistica, celebrado del 07 al 10
de octubre de 2015 en la Ciudad de Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, México. Ella puntualiza que
estas politicas implementadas en la educacion bésica estan desarrollando competencias
linguisticas y comunicativas limitadas, transferencia del espafiol en todos los niveles
linguisticos. Se vive el gran problema de la escritura alfabética en las comunidades cuya
lengua materna no es el espafiol, persiste un bilingismo asimétrico y de transicion, se
reproducen actitudes linguisticas ambiguas, fractura de identidades sobre todo en las regiones
con grupos minorizados, marginacion, violacion a los derechos linglisticos de los pueblos
indigenas, pérdida de prestigio de las lenguas indigenas y supremacia del espafiol. Existe una
ponderacion al desplazamiento de la lengua materna de las regiones indigenas que puede

llevar a una extincion de la lengua.
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Barriga (2015) también hace referencia a las consideraciones expuestas en el acuerdo 592
que dicen que en el articulo 3° de nuestra Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos se instituye al Estado para impartir una educacién que desarrolle arménicamente
todas las facultades del ser humano, el respeto a nuestros derechos humanos, dentro de ellos
nuestros derechos linguisticos. Sefiala también que el articulo 2° de la constitucién mexicana,
determina a nuestro pais como una nacién pluricultural, establece ademas que tanto la
Federacion, los Estados y los Municipios tienen la obligacion de promover la educacién

bilingue e intercultural de los pueblos originarios y que ademas:

... la Ley General de Derechos Linglisticos de los Pueblos Indigenas establece
que las lenguas indigenas son parte integrante del patrimonio cultural y
lingliistico nacional y que las lenguas indigenas que se reconozcan en los
términos de dicha Ley y el espafiol son lenguas nacionales, por lo que las
autoridades educativas federales y las entidades federativas garantizaran que la
poblacion indigena tenga acceso a la educacion obligatoria bilingle e
intercultural, y que los profesores que atiendan la Educacion Basica bilingue en
comunidades indigenas hablen y escriban la lengua del lugar y conozcan la
cultura del pueblo indigena de que se trate (SEP, 2011, pp. 1-2).

En estas consideraciones, Barriga menciona que el acuerdo 592 justifica la necesidad de
atender a los pueblos originarios, garantizando su lengua originaria, sus derechos colectivos
bajo la premisa de una educacion intercultural y bilingle, se sobreentiende que la lengua
materna de la gran mayoria de los estudiantes es la lengua originaria y la segunda lengua es

el espafiol; pero al mismo tiempo el acuerdo 592 se contradice al expresar lo siguiente:

Hoy dia es necesario hablar de las practicas sociales y culturales del lenguaje y
de sus productos; ésta es la tarea de la escuela. La habilidad comunicativa en el
mundo contemporaneo es incompleta sin dos componentes extraordinarios: el
inglés, como segunda lengua, sujeto a la misma metodologia de la lengua
materna, y el cddigo de las habilidades digitales (Ibid, p. 37).
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Al principio del acuerdo 592 se expresa la valoracion y el respeto de las lenguas maternas de
las comunidades indigenas, posteriormente el mismo acuerdo se vuelve a contradecir al
establecer al inglés como segunda lengua y volcando al espafiol como primera lengua y
lengua materna oficial dentro de todo el pais y se margina a las lenguas indigenas de los

pueblos originarios.

Esto se constata cuando observamos que el espafiol es el que tiene el papel central como
asignatura y también como instrumento académico para aprender los contenidos escolares,
su aprendizaje esta presente desde el preescolar y continua hasta primaria y secundaria con
el estudio del lenguaje, centrando el aprendizaje en sus practicas sociales, definidas en el
acuerdo 592 como pautas 0 modos de interaccion; de produccidn e interpretacion de practicas
orales y escritas; de comprender diferentes modos de leer, estudiar, interpretar y compartir

textos, para aproximarse a su escritura y participar en intercambios orales.

Todo esto en el discurso y plasmado tedéricamente en el acuerdo 592, tiene la finalidad de
desarrollar habilidades comunicativas en las practicas sociales del lenguaje y la habilidad
para utilizarlo. Estas practicas sociales del lenguaje en el 592 y que aterrizan en los libros de
textos, se refiere solamente a lo que se plantea en espafiol y no se retoma en las comunidades
bilingues de pueblos originarios, a la lengua originaria. Esta es desplazada por el espafiol y

Sus usos Yy practicas sociales quedan invisibilizadas dentro del curriculum oficial.

Esto nos lleva a reflexiones y cuestionamientos que nos hacen pensar en desde como y para
qué utilizan el espafiol y su lengua materna los estudiantes indigenas, los contextos y
momentos en que se utilizan ambas lenguas, el uso social que le dan. Son vacios que aun se

visibilizan en los planes y programas de la educacion publica de nuestro pais y que no estan
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siendo atendidos por la EIB en las regiones donde coexisten lenguas indigenas en pleno

contacto con el espafiol.

Se suma a esto que en la préactica, en la vida cotidiana de las escuelas, estas practicas sociales
del lenguaje a las que se les da relevancia en el acuerdo 592, estan lejos de desarrollar
habilidades de literacidad y biliteracidad en los estudiantes de educacion basica, estas
practicas sociales quedan reducidas a practicas de alfabetizacion, mecanizadas,

castellanizantes y discriminatorias para los estudiantes de pueblos originarios.

Estas contradicciones, discriminacion indirecta o directa y vacios, se reflejan desde el
sustento politico linglistico de la EIB hasta la implementacion de planes y programas y libros
de textos, que son realizados desde la vision hegemdnica y nacionalista del pais, sin tomar
en cuenta a los pueblos originarios. Otro fragmento del acuerdo 592 que sustenta lo anterior

es el siguiente:

Que la Ley General de Educacion confiere a la autoridad educativa federal, entre
otras atribuciones exclusivas, la de determinar para toda la Republica los planes
y programas de estudio, entre otros, para la educacion preescolar, la primaria y
la secundaria; elaborar y mantener actualizados los libros de texto gratuitos; fijar
lineamientos generales para el uso de material educativo para dichos niveles
educativos (2012, p. 1).

Esta atribucion exclusiva a la autoridad educativa federal de determinar los planes y
programas de estudio de educacion bésica, los libros de texto gratuitos y material didactico,
restringe en gran medida a la formulacién y aplicacion de planes y programas regionales que

se conecten al contexto, identidad y lengua de los territorios indigenas.

Esto implica tensiones en las regiones donde la diversidad lingistica es diferente a la lengua

oficial de nuestro pais, porque no existe la participacion de los pueblos originarios en la
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elaboracion y construccion de politicas educativas locales. Gémez, (2001) menciona como
la educacidn escolarizada que esté presente en estos planes y programas hechos desde arriba
Unicamente contribuyen a encapsular a los estudiantes en una identidad indigena formada
desde la idea de los otros, no desde la perspectiva propia, con esto se refleja la dominacion y
colonizacion que se realiza a través de la implementacion de las politicas publicas impuestas

para los grupos minorizados.

Es necesario entonces, un nuevo replanteamiento y nuevos retos para la EIB, retomar la voz
y participacion de los pueblos originarios y de los maestros que estan inmersos en la
educacion de estos espacios locales; es decir, construir una nueva EIB “desde y con los
pueblos originarios”. Baronnet y Tapia (2013) apuntan a esta idea al sugerir que las
iniciativas regionales de educacion propia, pueden detonar practicas indigenas, culturales y
comunitarias que resignifiquen el sentido que se le ha dado a la escuela, evitando asi la
imposicién de valores y normas ajenos a las visiones del mundo indigena y a sus modos de
organizacion social. Y en paralelo, resignificar a través de las politicas publicas una vision
desde abajo sobre las formas de aprender desde la lengua materna, y la posibilidad de
desarrollar un bilingliismo aditivo, que promueva nuevas précticas sociales de biliteracidad
en los estudiantes de grupos minorizados; es decir, la literacidad en la lengua materna de los
estudiantes y el espafiol, usandose en los contextos y momentos reales en los que ejercen su

vida social y cultural.

141



3.4. La biliteracidad como practicas sociales de lecturay escritura en educacién basica;

secundaria, modalidad telesecundaria

Aqui se sitia un breve recorrido de como las politicas en educacién basica estan
desarrollando la lectura y escritura de forma bilingtie o no, especificamente en el nivel de

Secundaria y modalidad telesecundaria.

La Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB, 2011) es la mas reciente reforma
educativa que se esta aplicando en nuestro pais, su fundamento se centrd en la articulacion
de los tres niveles de educacion bésica (preescolar, primaria y secundaria) para garantizar en

el estudiante el logro de un perfil de egreso general.

Tuvo como antecedentes la Reforma de preescolar en 2014 y la Reforma para la educacion
Secundaria (RIES) en el 2016, en el marco de la Alianza por la Calidad de la Educacién
(ACE), su principal objetivo apunté a elevar la calidad de la educacion y el logro educativo
de los estudiantes. Su enfoque educativo se basa en el desarrollo de competencias para la
vida, la inclusion, el uso eficiente de herramientas para el aprendizaje permanente; asi como

la capacidad de actuar en grupos heterogéneos y de manera autbnoma.

Este antecedente de las politicas educativas y derivado del acuerdo 384, en el cual se
establece el nuevo Plan y Programas de Estudio para Educacion Secundaria (este nivel en
sus modalidades técnica, general, telesecundaria y comunitaria), publicado el 26 de mayo de
2006, sefala en el articulo sexto transitorio que para la modalidad de Telesecundaria, la SEP

presentard un nuevo modelo pedagdgico acorde al nuevo plan y programas de estudio.

Es entonces cuando se presenta el nuevo Modelo Educativo para el Fortalecimiento de

Telesecundaria. La modalidad de telesecundaria surgié en 1968 como una propuesta para
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abatir el rezago de cobertura en zonas rurales, indigenas y urbanas marginadas; pero también
dicho proyecto se vincula al desarrollo tecnoldgico de esa época, especialmente el uso de la
television para fines educativos. Su finalidad principal era combatir el analfabetismo

imperante en la década de los sesenta (SEP, 2010).

A sus 48 afios, desde su surgimiento, la Telesecundaria fue creada con el objetivo de reducir
la brecha educativa y las desigualdades entre los grupos sociales e impulsar la equidad.
Promoviendo el desarrollo de competencias para la vida y dar cumplimiento al articulo
segundo y tercero constitucional, ademas de que deberia flexibilizar las estrategias
pedagdgicas segun necesidades especificas de aprendizaje, intereses de grupo Yy
caracteristicas socio culturales de los jovenes en situacion de desventaja que pretenden
concluir su educacion basica. En la vida cotidiana de los estudiantes de pueblos originarios
y de zona rural, este servicio no ha respondido en plenitud a las demandas particulares y
especificas del territorio, de su cultura y de su lengua originaria. La Telesecundaria requiere
de un modelo pedag6gico mas flexible y abierto a la regionalizacidon, que sitle las practicas
de lectura y escritura del territorio y responda a la exigencia de resolver las desigualdades
sociales que se dan en el tejido social de la mayoria de las regiones rurales y marginadas

donde existen telesecundarias.

Su modelo actual integra en el discurso, distintas acciones dirigidas al logro del perfil de
egreso de la educacion basica y el desarrollo de competencias para la vida; se estructura y

organiza con base en los documentos rectores que norman la educacion en nuestro pais.

A continuacion se describe el modelo de Telesecundaria para la nacion mexicana en los

ultimos afos.
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3.4.1. La telesecundaria en la ensefianza de las préacticas de lecturay escritura

Como modalidad de telesecundaria tuvo desde sus inicios, permanente cambios pedagogicos,
se reorientd la propuesta pedagdgica inicial con el propdsito de promover la vinculacién del
aprendizaje con las necesidades del alumno, sus familias y comunidades; y se elaboraron
nuevos materiales impresos de apoyo incluyendo aquellos de los cursos regulares, los de
verano y los de capacitacion y actualizacion para el docente. Asi se pas6 de una estrategia
basada en Guias de estudio y los programas televisados, al de dos libros para los alumnos,
uno denominado Guia de aprendizaje, donde se encontraba organizada la actividad
educativa; y otro llamado Conceptos basicos, que era una especie de enciclopedia tematica

para el desarrollo de actividades propuestas en la guia (SEP, 2011).

Las sesiones de aprendizaje duraban 50 minutos y en cada sesion de trabajo se presentaba un
programa de televisién con una duracion de quince minutos. Por su parte, los docentes
también tenian guias didacticas como material de apoyo para las actividades establecidas en
las guias de aprendizaje. La transmisién de los programas por television también requirié el
impulso de la Red Edusat como medio de comunicacién, difusion y soporte a la educacion

(SEP, 2011).

La nueva orientacion de la metodologia del nuevo modelo pedagdgico de telesecundaria, se
reflejé en la redefinicion de los elementos del proceso ensefianza-aprendizaje, la relacion
entre el profesor, el alumno y la comunidad, asi como la elaboracion de nuevo material

didactico y libros de textos.

En este nuevo modelo pedagogico, se abandonan las guias de aprendizaje y conceptos basicos

del estudiante, por libros de textos que ya integran actividades, recursos didacticos y
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conceptos; ademas de que enlazan las actividades a paginas web y hay una disminucion de
conceptos en el libro, porque la finalidad es que el estudiante busque la informacion en otras

fuentes y se adentre al mundo cibernético.

En este proceso el docente tiene el rol de atender un solo grupo y grado escolar, se facilita
el proceso de ensefianza aprendizaje con diferentes recursos y apoyos como: los libros para
el maestro, los programas de television, materiales impresos y la recreacion de situaciones

donde se puedan vivenciar conocimientos y valores (SEP, 2011).

Esta actualizacion de los materiales didacticos implicd una reorganizacion del tiempo
escolar, el rol del docente, el uso de la tecnologia y la vision de la construcciéon de

conocimientos permanentes en los estudiantes.

La incorporacion de las TIC's fue parte de los principios imperantes en este modelo y la
ampliacion del uso de la tecnologia més all4 de la television educativa, crea accesos a
hipertextos, graficos, videos, audio, imagen, interactividad, ambientes virtuales y redes

escolares que permiten potencializar el aprendizaje.

En cuanto a la estructura de este modelo, se compone por tres elementos: El primer elemento
es el Plan y programas de estudios de Educacion Bésica. Secundaria, 2006, desarrollado con
una propuesta especifica de disefio de libros de textos que estaban orientados bajo la RIES
2006 (actualmente el Plan y programas de Educacion Basica. Secundaria esta regido por la
RIEB 2011; pero los libros de texto no han sido actualizados de manera fisica, s6lo de manera
virtual se hizo intentos de modificacidn de su estructura y contenido; por lo que en la préctica
los docentes contintan utilizando los libros de textos propuestos en el 2006, aunque no esten

articulados con el nuevo planteamiento pedagogico de la RIEB 2011), El segundo elemento
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de este modelo es el disefio instruccional, dado a que la estructura de los libros es un
seguimiento de actividades instruccionales y el tercer elemento es la realizacion de

estrategias de reforzamiento a la formacion y al aprendizaje.

Desde su marco legal, la Telesecundaria es un servicio de educacion basica, publico y
escolarizado del nivel educativo de secundaria que se sujeta en su estructura y operacion a
los documentos oficiales que norman las acciones que en materia educativa tienen lugar en
nuestro pais. Este modelo pedagdgico se apega a la propuesta curricular nacional para el nivel
educativo de secundaria y se orientan al logro de los aprendizajes esperados prescritos en el

Plan y programas de estudio de secundaria 2006, ahora 2011.

Desde esta percepcion el modelo de telesecundaria se apega a los contenidos curriculares
nacionales en las diferentes asignaturas y desarrolla las practicas de lectura y escritura como
parte de los elementos centrales del curriculum de educacién basica, su implementacion
destacan especialmente en la asignatura de espafiol. No existe una flexibilidad para la
adecuacion curricular regional, volviendo al modelo educativo, un modelo homogéneo que
no reduce, sino amplia las desigualdades educativas entre las diferentes regiones rurales y

marginadas donde se imparte este servicio.

El programa de espafiol 2011 desarrolla estas practicas de lectura y escritura en espafiol,
olvidandose de la lengua indigena en territorios de pueblos originarios, a través de los
propdsitos del plan y programa de la asignatura de espafiol de secundaria, los estandares de
la asignatura de espafiol y la organizacion de las practicas sociales del lenguaje en ambitos,

los cuales son descritos en la siguiente tabla:
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Figura 6. Estructura del programa de espafiol secundaria 2011, con relacién a las practicas

de lectura y escritura.
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cultural de México, y se reconozcan
como parte de una comunidad
cultural diversa y dindmica.

Analicen, comparen y valoren la
informacion que generan los
diferentes medios de comunicacion
masiva, Yy tengan una opinion

1.  Procesos
lectura
interpretacion
textos.

2. Produccién
textos escritos.

3. Produccion
textos  orales
participacion
eventos
comunicativos.

de
e
de

de

de

en

4. Conocimiento de

las

caracteristicas,

funcién y uso del

lenguaje.

5. Actitudes hacia el

lenguaje

Ambito de Estudio. Las
practicas  sociales  del
lenguaje agrupadas aqui

tienen el propoésito de apoyar
a los alumnos en el
desempefio de sus estudios,
y asi puedan expresarse
oralmente y por escrito en
un lenguaje formal vy
académico.

Ambito de Literatura. En
este ambito las practicas se
organizan alrededor de la
lectura compartida de textos
literarios;  mediante la
comparacion de las
interpretaciones y el examen
de las diferencias los
alumnos aprenden a transitar
de una construccion
personal y subjetiva del
significado a una mas social
0 intersubjetiva; amplian sus
horizontes socioculturales, y
aprenden a valorar las
distintas creencias y formas
de expresion.
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personal sobre los mensajes que Ambito de Participacion
éstos difunden. social. El propdsito de las
practicas  sociales  del
lenguaje consiste en ampliar

Conozcan, analicen y aprecien el los espacios de incidencia de
lenguaje literario de diferentes los alumnos y favorecer el
géneros, autores, épocas y culturas, desarrollo de otras formas de
con el fin de que valoren su papel en comprender el mundo
la representacion del mundo; actuar en él.

comprendan los patrones que lo
organizan 'y las circunstancias
discursivas e historicas que le han
dado origen.

Utilicen el lenguaje de manera
imaginativa, libre y personal para
reconstruir la experiencia propia y
crear textos literarios.

Utilicen los acervos impresos y los
medios electronicos a su alcance
para  obtener 'y  seleccionar
informacion con propositos
especificos.

Fuente: Elaboracion propia, retomando al Programa de Espafiol Secundaria 2011.

En la tabla anterior se muestra la presencia de las practicas de lectura y escritura a través de
las practicas sociales del lenguaje y van enlazadas a los propdsitos y estandares curriculares
que se exigen a nivel nacional e internacional. Las practicas de lectura y escritura estan
situadas en el curriculo oficial para fortalecer el aprendizaje de los estudiantes y el logro
escolar, es decir, se enfoca a desarrollar una literacidad académica en espafiol que garantice

la eficacia y calidad de la educacion en secundaria y la basica.
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Para verificar la eficacia de estas practicas de lectura y escritura, se establecen pardmetros de
medicion a nivel nacional e internacional. Dentro de nuestro pais la SEP se encarga de la
aplicacion de pruebas estandarizadas como lo era la Evaluacién Nacional del Logro
Académico en Centros Escolares (ENLACE) y actualmente Plan Nacional para la Evaluacién
de los Aprendizajes (PLANEA) y a nivel internacional el Programa Internacional para la
Evaluacion de Estudiantes (PISA) aplicada a los paises que integran la Organizacion para la

Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE).

Las préacticas sociales de lenguaje son consideradas desde el programa de espafiol 2011 de
secundaria como vehiculo del aprendizaje de la lengua, en este caso el espafiol. Su principal
funcién es recuperar la lengua (oral y escrita) muy proxima a cémo se desarrolla y emplea
en la vida cotidiana, lo que supone darle un sentido méas concreto y practico a su ensefianza,
incrementar el conocimiento y uso del lenguaje para mediar las relaciones sociales y que
permita descubrir las convenciones propias de la lengua escrita a partir de situaciones

comunicativas, para que se enriquezca la manera de aprender en la escuela (SEP, 2011).

Estas practicas son desarrolladas en el aula por medio de proyectos didacticos y actividades
llamadas permanentes (talleres de escritura, videoconferencias, circulos de lectura, entre
otras) que estan sugeridas también en el libro de texto de espafiol de primero a tercer grado
de educacion secundaria, y son retroalimentadas con el apoyo de otros recursos didacticos,
el acervo de las bibliotecas de aula (que contienen literatura enfocada al grado en que estén

cursando los estudiantes), las bibliotecas de la escuela y otros recursos audiovisuales.

De esta manera, el modelo pedagdgico de telesecundaria basado en la RIEB 2011 se

implementa de manera homogénea en todas las telesecundarias del pais, pese a que cada
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region es diferente en sus identidades, lengua materna, saberes locales, cultura y formas de

organizacion social.

En este escenario, las practicas de lectura y escritura se centralizan en desarrollar una
literacidad castellana alejada de otras literacidades que estan convergiendo en el contexto
social y cultural de los estudiantes, reduciendo a las practicas de literacidad vernaculas como
mero complemento de la formacion de los estudiantes al agregar a la lengua originaria

solamente como una asignatura mas del curriculum oficial.

El modelo educativo de Telesecundaria, de manera oficial, trunca completamente la
posibilidad de utilizar académicamente la lengua originaria debido a que todos los contenidos
escolares son desarrollados totalmente en espafiol. De entrada el modelo no esté articulado a
la Educacién Intercultural Bilingte de educacién béasica y los docentes son monolinges, la
lengua originaria es desplazada linglistica y académicamente, aunque existen casos
excepcionales dentro del pais, como la de la Telesecundaria de Tetsijtsilin en San Miguel
Tzinacapan en Cuetzalan, Puebla, que se han apropiado de un modelo autbnomo de gestion
del aprendizaje en Telesecundaria, la directora de esa escuela, Maria del Coral Morales

Espinosa expresa que la gestion del modelo educativo en esa escuela se ha:

caracterizado desde sus inicios por responder a las necesidades y
problematicas tanto de las y los jovenes como de la comunidad... con
planteamientos tedricos actuales... como el aprendizaje situado, las
comunidades de practica y el enfoque intercultural que hoy en dia enriquecen el
proyecto educativo de la escuela Tetsijtsilin. Se describen... cinco ejes rectores
de la propuesta educativa... la flexibilidad del curriculo... la factibilidad de
empatar un modelo propio de educacién culturalmente pertinente con un
modelo escolarizado formal como es la telesecundaria (p. 2012, p. 18).

Este caso excepcional de la Telesecundaria de Tetsijtsilin es un ejemplo de como existe la

posibilidad de flexibilizar el curriculum y adecuar pertinentemente los contenidos escolares
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del plan y programas de estudios con los contenidos regionales, esto aporta a una verdadera
educacion indigena de calidad para los pueblos originarios y ha disminuir la brecha educativa
actual. La politica educativa mexicana deberia voltear a estos casos existosos y recuperar 10s
elementos que permitan reivindicar el verdadero rol de las telesecundarias en las zonas

rurales, marginadas e indigenas.

3.4.2. La lecturay escritura en la propuesta del Modelo Educativo 2016

Actualmente, en México, a partir del anuncio de la reforma educativa del 2013, se plantearon
cambios pero no curriculares en el ambito educativo. Dentro de lo méas destacado se encuentra
la centralizacion de la nébmina magisterial de los estados al &mbito laboral, la desaparicion de
carrera magisterial como programa de incentivos para los docentes de educacion béasica y la
evaluacion docente como la via de ingreso, permanencia y promocion dentro del sistema
educativo mexicano. Se centra entonces a la reforma educativa en una reforma laboral
exclusiva para el magisterio mexicano. Esto ha generado tensiones entre el Estado Federal y
los blogues magisteriales. ElI descontento presente en varios sectores del magisterio
mexicano, ha sido apoyado cada vez mas por las voces de la sociedad mexicana y

académicos.

Desde que se presentd esta iniciativa de reforma educativa en el 2013 carecia de una
propuesta de modelo educativo. En la demanda creciente de que la SEP presentara una
propuesta en el ambito educativo nacional se vio apenas cristalizada en el 2016. Y uno de los

propdsitos centrales es la articulacion del nivel de educacion basica y el nivel media superior.

El Modelo Educativo 2016 que presenta la SEP como propuesta reconoce en teoria la

transicion de la sociedad moderna, expresa también que la escuela ha dejado de ser el Unico
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lugar para aprender, debido a la infinidad de fuentes de informacion que circulan en el
mundo, se obliga a replantearse qué capacidades deben desarrollar los estudiantes. Pero al
mismo tiempo la SEP afirma que las disciplinas en torno a las cuales estd organizada la
ensefianza, siguen estando vigentes y que ademas son necesarias para organizar
sistematicamente el aprendizaje del espafiol y de otra lengua materna, de ser el caso (SEP,

2016).

Y en su planteamiento pedagdgico agrega que el modelo busca abatir barreras que dificultan
el aprendizaje, independientemente de su origen, género o condicién socioeconémica. Y ha
los pueblos originarios hace referencia lo siguiente “la poblacion indigena podra ser atendida
de manera mas adecuada y pertinente, teniendo en cuenta la diversidad correspondiente a sus

culturas y contextos geograficos y sociales” (SEP, 2016, p. 19).

Esto también lo menciona el nuevo modelo educativo 2016 en la seccion de materiales
educativos cuando expresa la necesidad de que la comunidad escolar cuente con diversos
libros y materiales didacticos afines a la diversidad de estilos y necesidades de aprendizaje,
apunta también a que esos materiales se procuren en diversas lenguas indigenas a fin de lograr

un acceso mas equitativo en las comunidades donde la lengua materna no sea el espafiol.

Dentro de las prioridades del nuevo modelo esta el “reforzar” las capacidades de comprension
lectora, expresion escrita y verbal, entendimiento del mundo natural y social, razonamiento
analitico y critico, creatividad y, de manera destacada, la capacidad de aprender a aprender

como parte esencial para el logro de los estandares curriculares nacionales.

En el aspecto linguistico, se menciona que la educacion debe desarrollar la capacidad de la

poblacion para comunicarse, tanto en espafiol como en otra lengua materna, asi como en una
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lengua extranjera. Aqui no se menciona de qué manera se lograra (no se identifica ningdn
modelo de bilinguismo o multilingliismo) y se toma al espafiol como lengua materna; pero
también a “otra lengua” como materna sin especificar si se refiere a las lenguas indigenas del

pais.

Se plantea también que como rasgo de equidad del nuevo modelo educativo es importante
fortalecer el arraigo local y proyectarlo hacia lo internacional fomentar la pertinencia
linglistica y cultural de la educacion, a la par de potenciar los saberes locales, formas de
organizacion de los pueblos originarios y otros grupos sociales, como por ejemplo, la

poblacion afrodescendiente.

Esto es tomado como una caracteristica del curriculo cuyo objetivo es responder a contextos
con una alta diversidad geografica, social, cultural y linglistica. La educacion gque se imparta
en nuestro pais debera valorar la riqueza de nuestra sociedad pluricultural y multilingdistica,
asi como los saberes que los pueblos originarios han construido y preservado a lo largo de su
historia. Agregando que esto deberéa reflejarse en los contenidos y métodos educativos que
utilizan las escuelas responsabilizadas de su atencién. De acuerdo a esta vision, el modelo
educativo esta centrando esta responsabilidad directa a las escuelas y docentes que estén

situados en estas comunidades indigenas o grupos originarios.

Y como principio de equidad e igualdad de oportunidades, las escuelas indigenas, multigrado
y las de mayores carencias socioecondémicas, seran consideradas como prioritarias para lograr
que los estudiantes que enfrentan mayores obstaculos en el logro de los aprendizajes

esperados, lleguen a la meta. Se agrega ademas que es necesario fortalecer las medidas que

153



garanticen la disponibilidad de buenos maestros con vocacion y formacion necesaria para

atender las particularidades culturales y linguisticas de la educacion indigena.

En este modelo, la lectura y escritura siguen siendo indicadores que deberan favorecer la
obtencion de logros de aprendizaje escolar y para esto propone la consolidacion de sistemas
de atencion técnica para detectar y atender en forma oportuna a los alumnos en riesgo de no

lograr los aprendizajes esperados.

Desde esta perspectiva las practicas de lectura y escritura estan presentes en el sistema
educativo, como parte de una estrategia que garantice los propdsitos establecidos en los
planes y programas. Es decir siguen sujetas a una vision hegemaonica de la politica educativa
mexicana, que no permite el flujo de otras literacidades locales, la apropiacion de todos los

contenidos curriculares sigue planteandose en la lengua oficial.

Para el logro de todos estos planteamientos, el nuevo modelo educativo ve necesario

conservar:

algunos atributos del modelo vigente: la educacidon nacional, los planes y
programas de estudio de la Educacién Basica determinados por la Federacion,
los libros de texto gratuitos, el papel central de las normales en la formacion de
maestros, la formacion continua de los maestros en servicio, el Marco Curricular
Comun de la Educacion Media Superior, la diversidad de modalidades en este
tipo de educacion y la evaluacion de los distintos componentes de la educacion,
entre otros aspectos que han caracterizado a la educacion nacional y que forman
parte del sistema educativo. EI cambio consiste en el fortalecimiento y en una
nueva conjugacion de los componentes del sistema educativo. EI nuevo modelo
educativo esta concebido para que estos componentes se organicen de manera
que posibiliten la realizacion de un planteamiento pedagdgico apropiado para
lograr los aprendizajes del siglo XXI (SEP, 2016, pp. 91-92).

De ser asi, el nuevo modelo educativo mexicano tiene todavia muchas brechas que acortar y

dar una perspectiva que realce realmente una transformacién educativa. Es necesario quitar
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el cinturdn de fuerza que sigue sometiendo a las politicas educativas, y que no permite la
apertura de propuestas regionales o locales que garanticen la participacion de los y con los

diferentes grupos sociales que conforman nuestra nacion mexicana.

3.5. La Telesecundaria 714 y las préacticas sociales de lectura y escritura

Las instituciones escolares en el ejido Yochib, Oxchuc, Chiapas estan conformadas por el
nivel de educacion bésica: preescolar comunitario, preescolar bilingtie Guillermo Prieto,
primaria bilinglie Emiliano Zapata, secundaria comunitaria, la telesecundaria 714; (ésta

Gltima es la de mayor jerarquia académica).

La telesecundaria 714 se diferencia de las demas debido a que en este Gltimo eslabdn
educativo de educacion basica ya no se aplica la EIB. Esta se limita como politica educativa
a los niveles de preescolar y primaria (donde se deberia fortalecer un bilingliismo aditivo

entre la lengua materna de la comunidad y el espafiol).

Es atal grado la anulacién de la EIB, que de tajo se elimina la posibilidad de “continuar” con
un proceso de integracién, reconocimiento y uso del bilingtiismo en este nivel educativo, por
lo menos en teoria asi seria. Es por eso que dentro del plan y programas de estudio de esta
modalidad educativa no se tiene contemplado al bilingtismo entre la lengua materna y el
espanol, sino que se apela a un bilingliismo que fortalece el uso de la lengua castellana e

incorpora al inglés como segunda lengua.

La telesecundaria 714 pertenece a la zona escolar 028 y al sector 04 de telesecundaria a nivel
estatal, fue fundada desde el afio 1983, empez6 a funcionar con un grupo de estudiantes en
el primer grado escolar. Posteriormente la matricula de esta escuela se fue incrementando
hasta llegar hoy dia a 315 estudiantes en el ciclo escolar 2015-2016 segun datos del Sistema
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de Administracion Educativa de Chiapas (SAECH). La escuela se encuentra ubicada en la
parte sureste de Yochib en el barrio tzuib Il y atiende a una poblacion de estudiantes indigenas
cuya lengua materna es el tseltal, con tres variantes linguisticas (la de Oxchuc, Tenejapa y

Ocosingo) y mas del 70 % del alumnado también habla espafiol.

Los estudiantes que acuden a esta escuela provienen en su gran mayoria de familias de
escasos recursos economicos, dedicados a la agricultura, pastoreo, la migracion temporal,

elaboracion de artesanias y el tejido de textiles.

Los estudiantes participantes de esta investigacion estudian en esta escuela telesecundaria y
particularmente han sido estudiantes que durante el proceso de investigacion han transitado
por tres etapas: la primera etapa fue realizada en el ciclo escolar 2014-2015, se comenzo el
trabajo de campo a través de la observacion participante, las narrativas escolares y las
autobiografias de estos estudiantes en torno a las practicas de biliteracidad); la segunda fue
en el ciclo escolar 2015-2016 (donde se utilizé el método etnografico con la observacion
participante, el diario de campo y las entrevistas tipo conversaciones naturales); y la Gltima
etapa es el ciclo escolar 2016-2017(donde se culmind el trabajo de campo de la
investigacién). Cabe mencionar que la investigacion se centra en las practicas de lectura y
escritura de los estudiantes en sus dos idiomas (tseltal y espafiol) en el &mbito escolar; pero

también se desplaza al ambito familiar y comunitario.

Esta escuela telesecundaria es la mas grande de la zona escolar 028 y la zona escolar a la que
pertenece también es la mas grande del estado de Chiapas por el nimero de escuelas que

atiende. La telesecundaria 714 cuenta con una plantilla de docentes de 13 profesores y un
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director técnico, hay un conserje que también funge con la funcién de secretario y es el Unico

de la plantilla que habla tseltal y espafiol.

En la escuela telesecundaria se utiliza unicamente el esparfiol para desarrollar los contenidos
académicos y no existe lengua indigena ni siquiera como asignatura. En este contexto de
practicas relacionadas con la lectura y escritura, se percata que los profesores que integran la
plantilla docente no hablan la lengua materna de los estudiantes, es decir, no dominan el
tseltal y para el perfil docente de telesecundaria tampoco es necesario que domine la lengua
materna en un grupo minoritario bilingiie, pero en la préactica este desconocimiento de la
lengua materna de la comunidad, desemboca en grandes irrupciones del proceso de
ensefianza-aprendizaje porque aun existen estudiantes que no dominan en absoluto el espafiol
y todas las clases y contenidos escolares se dan en espafiol. Desde el inicio hasta el final de

la jornada escolar todas las clases se dan en espafiol.

Este hecho provoca cierto distanciamiento entre el docente y el estudiante, el docente en la
mayoria de los casos se concreta a aplicar el plan y programas de estudios, justificando su
falta de acercamiento a la vida personal y comunitaria del estudiante con el hecho de no

dominar su idioma, un docente comenta acerca de esto:

Los alumnos son muy callados, no participan, no aprenden, no entienden el
espafiol y asi no puedo avanzar con las actividades del libro, como no les
entiendo su idioma no puedo platicar con ellos ni con sus padres (D_MT _01).
En algunos casos excepcionales hay docentes que se han interesado por conocer los saberes
propios de los estudiantes, recorren el territorio, visitan a los padres y madres de familia y se

integran a las actividades comunitarias y se interesan por aprender la lengua de los

estudiantes. Estos docentes no prohiben a los estudiantes hablar en tseltal y espafiol en las
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clases, son en estos espacios aulicos donde se escucha fluir el tseltal como medio de
comunicacion entre sus pares; pero también como instrumento académico para aprender los
contenidos escolares. Una de las docentes expresd que conocer las formas de vida de sus
estudiantes cambi6 su manera de percibir sus saberes, su forma de ver el mundo y sobre todo

entender sus formas de aprender y relacionarse con la escuela:

Cuando vine a trabajar a Yochib, nunca habia estado en una region indigena y
el mundo de mis estudiantes me parecia ajena, muy distante de mi forma de
pensar, al recorrer el territorio y relacionarme con la comunidad, su lengua y su
cultura, fui entendiendo su mundo y dejé de imponer el espafiol y empecé a
interesarme en aprender su lengua (D_MT_02).

Pese a esa disposicion e interés de varios docentes las practicas de lectura y escritura en
ambas lenguas no es equitativa, porque los docentes manifiestan que tienen que apegarse al
plan y programa y los libros de textos, debido a que cada ciclo escolar la SEP evalua a los
estudiantes con una prueba de desempefio académico para “medir su nivel de aprendizaje”,
con PLANEA antes ENLACE, ambas pruebas han sido aplicadas totalmente en espafiol, por
lo que incluir la lengua materna al curriculum escolar les ocasionaria bajos resultados en el

aprovechamiento escolar en estas pruebas.

Todos los docentes siguen el libro de texto que la SEP envia cada ciclo escolar, y que ademas
estd desfasado de la ultima reforma curricular de educacion basica Reforma Integral de la
Educacion Basica (RIEB) 2011, porque los contenidos escolares del libro de texto estan
estructurados bajo la Reforma Integral de la Educacion Secundaria (RIES) 2006, por lo que
las préacticas de lectura y escritura que se desarrollan en la escuela son en la lengua oficial.
Entonces se plantea el cuestionamiento de ¢Cdmao son las préacticas de lectura y escritura que

se desarrollan en la telesecundaria 7147?.
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Las précticas de lectura y escritura en la escuela son diversas, pero estan exclusivamente
enfocadas al uso académico, es decir la literacidad académica. Se desarrollan actividades en
un “ambiente alfabetizador” totalmente en espafiol, utilizando al libro de texto como eje
central de las actividades, ademas de utilizar otros artefactos culturales como libros de

cuentos, poesia, enciclopedias, novelas, mitos, leyendas y diversos textos en espafiol.

Las maneras en que desarrollan estas practicas dependen de la curiosidad del docente de

llevar diferentes recursos al aula, desde la imagen, hasta el libro virtual.

Fotografia 4. Estudiante de Yochib

Fuente: Docente de la telesecundaria 714.
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Fotografia 5. Practicas de lectura y escritura.

Fuente: Docente de la telesecundaria 714.

Fotografia 6. Estudiantes leyendo textos informativos.

Fuente: Docente de la telesecundaria 714.
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Las précticas de lectura y escritura y los usos que le dan los estudiantes en la escuela, se
reducen en gran manera al cumplimiento rutinizado y normado de la exigencia académica
que les plantean sus profesores. Tratan de realizar estas précticas de lectura y escritura en
espafiol al seguir de forma més 0 menos coherente las normas y criterios que son requeridos,
con la intencidn en algunos casos, de obtener una calificacion y pasar el curso escolar y en
otros para dominar “bien el espafiol”. Dominar bien el espafiol se refiere a las practicas de
lectura y escritura como alfabetizacion y no como literacidad, su objetivo es leer bonito, sin

errores, pero sin comprender e interpretar lo que se lee.

Son pocas las oportunidades donde los estudiantes pueden expresar parte de sus saberes
locales en las précticas de lectura y escritura en espafiol como parte de la literacidad y no de

alfabetizacion, estos son algunos ejemplos:

Fotografia 7. Texto de creacion propia de una estudiante.

Fuente: Archivo propio.
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Fotografia 8. Receta de comida.

Fuente: Archivo propio.

Existe una rutina de interaccién con los textos literarios especialmente en la asignatura de
espafiol. La mayoria de los docentes realiza lectura en voz alta, lectura grupal y lectura en
silencio, para después recuperar la informacion de los textos por medio del apoyo dirigido
del profesor o profesora, a través de preguntas relacionadas con aspectos formales y
estructurales de los textos, casi siempre es recuperacion de la informacion, sin profundizar
en los otros niveles de literacidad académica como la interpretacion y valoracion del texto.
Pese a que esos niveles son requeridos por el curriculo oficial a través de las actividades ya
mencionadas, la gran mayoria de los estudiantes observados no alcanza a llegar a niveles mas
profundos de interpretacién y reflexidon sobre los textos. Porque los maestros no tienen

practicas pedagogicas que promueven la literacidad.
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Los docentes argumentan que la lengua materna es lo que impide que se alcancen estos
estandares que son determinados por el curriculo y que responde a estandares internacionales

como la prueba PISA.

Estas argumentaciones reflejan solamente la falta de formacién bilingtie de los docentes y un
modelo inapropiado de la Modalidad de Telesecundaria, los docentes no entienden nada
sobre como se adquiere lenguaje en una segunda lengua porque simplemente no fueron
formados para atender comunidades bilinglies. Esta formacién monolingiie no permite que

trabajen adecuada y pertinentemente con esta poblacion.

Esto plantea entonces, que se deja de lado el reconocimiento de los saberes locales de los
estudiantes y genera un desplazamiento a la lengua materna de la comunidad por el espafiol,

fortaleciendo su jerarquia social dentro y fuera de la escuela.
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CAPITULO IV

El camino recorrido: proceso metodolégico
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CAPITULO IV

4. El camino recorrido: proceso metodoldgico

El interés de esta investigacion se centra en la interpretacion de los usos y practicas sociales
de la literacidad en tseltal y espafiol de los estudiantes participantes. La biliteracidad, como
practica social, cultural y politica, estd permeada de significados y sentidos de la vida
cotidiana, para su comprensioén e interpretacion fue necesario posicionarse teorico y
metodoldgicamente en un paradigma que rescatara la complejidad del objeto de estudio, la
pertinencia y la riqueza de los datos empiricos. El paradigma elegido fue el interpretativo,
porque permite para comprender a través de las voces e historias de vida de los participantes,
las situaciones, espacios y tiempos donde se realizan las practicas sociales de biliteracidad,
el contexto social y cultural, que puede recrear el empoderamiento de los participantes o

brechas y desigualdades sociales.

Este paradigma es abierto y flexible y se posiciona en pro del rescate de los contextos,
dependiendo de la disciplina, también aparecen distintas maneras de nombrarlo: cualitativo,
interpretativo, ecologico, etnografico, sociocultural, alternativo. No se pretende llegar a

generalizaciones y verdades cerradas y absolutas (Gomez-Gomez, 2002).
4.1. El paradigma interpretativo en los estudios de biliteracidad

El modo de hacer investigacion que se plantea en esta tesis, implica un rigor metodolégico
que tiene el reto de equilibrar la subjetividad con la objetividad. Se presenta la relacion
continua y dialdgica entre teoria y préctica, entre lo subjetivo y objetivo, entre lo inconsciente

y lo consciente, entre lo inductivo y lo deductivo, entre lo particular y lo general.
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Se otorga especial relevancia tanto a la subjetividad del investigador como del investigado.
El investigador es participe como evidencia del proceso, pero también es co-constructor del
conocimiento y del caminar de los participantes. Es generador de cuestionamientos en torno
a su manera de interpretar la realidad. Su historia, su voz y la de los participantes, son parte
imprescindible de la interpretacion en la lectura de los datos. Se busca trascender el nivel
descriptivo, escudrifiar en los significados, acontecimientos, simbolismos, los procesos de
comunicacion y de intersubjetividad (Gomez-Gdmez, 2002). En este caminar la creatividad,
la curiosidad, la capacidad de asombro y tener una mente abierta es esencial al inicio, durante

y cuando se concretan los hallazgos en la escritura de la tesis.

Este paradigma interpretativo reconoce la realidad social como una realidad compleja,
multidimensional y multideterminada, holistica, heterogénea y dindmica. Advierte sobre las
condiciones naturales, in situ y concretas en que se presenta el fendmeno o hecho social que

se investiga.

La eleccion de la aproximacion metodolégica fue cualitativa debido a que en el campo de la
biliteracidad en México no existe literatura sobre el tema, solamente existen datos
estadisticos duros que muestran indices altisimos de analfabetismo y reprobacion escolar en
las escuelas de grupos originarios. Estas grupos minorizados y desvalorizados, viven una
doble literacidad en su lengua originaria y el espafiol y no se escuchado las voces de estos
sujetos; por el contrario han sido silenciados por datos cuantitativos que dan cuenta de
numeros y no de las voces y experiencias de los sujetos que viven en estas comunidades. Dar
cuenta de ello en esta investigacion, puede reivindicar al sujeto participante y develar una

realidad no dicha, no contada, que puede ser fundamental para los tomadores de decisiones
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en la politica educativa en México, especialmente en lo que se refiere a los procesos de lectura

y escritura en estos contextos sociales mas vulnerables.

4.2. Laeleccién metodoldgica: el porqué de una metodologia hibrida en la investigacion

Como mujer, como mujer de linaje indigena mam, docente e investigadora, me adentré en
esta investigacién como parte de un compromiso social hacia mi pasado, mi historia personal
y mi trabajo como docente en una escuela situada en una comunidad indigena con un tejido
social muy diferenciado y permeado de las desigualdades sociales; pero también como
investigadora que parte de un posicionamiento critico y coparticipante de la investigacion.
Debido a que como investigadora soy parte del objeto de estudio y soy una participante
situada de caracter émico (mirada desde dentro) y ethic al ver desde afuera los distintos

escenarios que visualizan la compleja realidad de esta investigacion.

Se es parte del objeto de estudio y se estd adherida al territorio y sus préacticas culturales y
sociales, desde dentro y desde fuera. La toma de decisiones y elecciones de la metodologia,
corresponden a esta relacion y mirada glocal de la investigadora, desde su origen familiar,
los anhelos profesionales, su compleja identidad, su formacion como docente-sujeto-

participante, su compromiso social y su formacion como investigadora regional.

Antes de ser investigadora, soy mujer, soy madre, soy hija, soy docente y soy persona. Y he
vivido y construido mi propio proceso de biliteracidad critica. Considero que desarrollar las
habilidades de literacidad, biliteracidad o multiliteracidades desde el pensamiento critico, es
un proceso continuo que inicia desde la gestacion y nacimiento del ser humano, y culmina a
nivel individual el dia en que morimos. A nivel social continda; a través de la memoria

colectiva, la oralidad, las ensefianzas, los saberes propios, la construccién del conocimiento
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regional, la formacidn y el legado historico, social y cultural que dejan los padres hacia los
hijos de generacion en generacion. Esta puede ser fortalecida o disminuida por la familia, la

escuela, la comunidad y por supuesto con la relacion del individuo con las estructuras.

Por lo que hablar de biliteracidad es referirse a de un proceso complejo, multidimensional,
dindmico, historico, social y cultural que demanda también una metodologia compleja. Esta
investigacion trata de recuperar desde lo local, una metodologia cualitativa que se acerque a
la realidad regional, apropiandose de manera critica de diversos métodos, técnicas e

instrumentos que ayudaron a caminar y obtener datos valiosos del objeto de estudio.

Los caminos que se recorren en la investigacion, son diversos y dindmicos, dependen del
objeto de estudio, de la realidad estudiada, de los participantes involucrados y del
posicionamiento del investigador. Esta investigacion ha recorrido un proceso metodolégico
complejo al acoger a diversos métodos que no se contradicen entre si, sino por el contrario

sirven de complemento para triangular los datos obtenidos en el trabajo de campo.

La eleccion de los participantes respondio al estudio de caso, conformado por cinco
estudiantes participantes. Y se retomo a Robert Stake para dicha eleccion que responde a una

prioridad de orden cualitativo y no cuantitativo.

Se parti6 del posicionamiento del trabajo de campo in situ, desde y con la mirada de los
estudiantes participantes, recuperando sus experiencias de vida a través de las narrativas
escolares y sus historias de vida como un proceso de reivindicacion del sujeto participante;
pero a la par del desarrollo metodoldgico de este método, se recurrié a la etnografia para
escudrifiar en sus practicas culturales y sociales, los usos y practicas sociales de la

biliteracidad en la region de estudio.
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Y a la vez se utilizo la autoetnografia, ya que la investigadora también es docente y realiza
su propia descripcion y anélisis de los usos y practicas sociales de la biliteracidad, a través

de la autorreflexion de su préctica docente.
4.2.1. El estudio de caso

Se tomo la decision de investigar a través del estudio de caso, los usos y practicas sociales
de la biliteracidad en estudiantes tseltales de la Telesecundaria 714, del ejido Oxchuc,
Chiapas, formados bajo la politica educativa de la Educacién Intercultural Bilingue,
inmersos en una comunidad de grupos originarios, recuperando sus experiencias vividas a
través de sus historias de vida. Esta eleccion del estudio de caso corresponde a que nos
permite tener un caracter critico del objeto de estudio, un caracter de singularidad y unicidad
que resulta revelador; es decir, permite observar y analizar un fendmeno o hecho particular
relativamente desconocido en la investigacion educativa y sobre el cual pueden realizarse
aportaciones de enorme relevancia (Rodriguez y otros, 1996). Lo que permite un analisis
particular del objeto de estudio, con espacio y temporalidad especifica y delimitada de
manera regional. Sin embargo no por ello se esta ajeno a una realidad global, ya que una
realidad micro social concreta, da cuenta de una dindmica social mas amplia que denota las

relaciones locales-globales.

El estudio de caso tiene sus origenes en la investigacion médica y psicologica y su aplicacion

en el campo educativo inicia con Robert Stake®. El estudio de caso incorpora diversidad de

® Es catedratico de Educacion y Director del Center for Instructional Research and Curriculum Evaluation
(CIRCE) de la Universidad de Illinois en Urbana-Champaign. Maestro y doctor en psicologia educativa por la
Universidad de Princeton, es considerado como uno de los maximos especialistas en el area de evaluacion
cualitativa y concretamente en la metodologia de los estudios de caso.
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grupos, movimientos sociales y puede involucrar asuntos en el que se incluye la vida pablica
0 privada, los espacios familiares o sociales, los cambios generacionales o procesos. El
estudio de caso (Stake, 1999), es una metodologia que se utiliza para conocer un caso
especifico, sus particularidades y su complejidad. Es un sistema integrado que puede ser

cualitativo o cuantitativo.

Para (Stake, 1995) los casos que son de interés en el ambito educativo pueden ser personas,
programas o procesos, el caso puede estar constituido por un nifio, un grupo de estudiantes o

personas.

En un estudio de caso se tiende a buscar la comprensién de un hecho, suceso, fenémeno,
individuo o grupo en su particularidad, mas que buscar una generalizacion, puede adquirir en
el proceso de investigacion, la forma de una investigacion biografico-narrativa. De igual
manera, la investigacion biografico-narrativa se focaliza principalmente en casos Unicos,
ejemplares o singulares, configurandose como estudio de caso, en la medida en que pretende

mostrar un contexto de vida (individual o grupal) especifico (Bolivar, 2002).

Gran parte de los estudios de caso discurren sobre hechos y situaciones donde la dimension
biografica es clave, se retoma el desarrollo dindmico de la trayectoria de vida en una tematica,
proceso o situacién particular. Se retoma el aspecto temporal y la experiencia vivida dentro
del contexto, acerca el estudio de caso a una narrativa biogréfica. Se concentra las
dimensiones in situ y los procesos de vida, busca una interpretacion del sentido que le otorgan

los estudiantes participantes a sus experiencias de vida y los contextos en que estan inmersos.
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Para Clandinin y Connelly (2000) la narrativa en el estudio de caso deben presentar tres
espacios dimensionales: el temporal, el espacio o situacion y el equilibrio entre lo personal y

social.

Los estudios de caso, en el enfoque interpretativo, suelen compartir con la investigacion

narrativa, estos elementos. Bolivar sefiala los siguientes:

- Hermenéutica: Interesada en los significados, éstos a su vez son interpretados a partir
de la observacion y la voz de los sujetos. A través de la experiencia vivida se intenta
conocer los hechos humanos.

- Naturalista: Se pretende percibir la realidad y las acciones, en la forma en que suceden
0 presentan. La investigacion biografica, como los estudios de caso, se dirigen a
situaciones singulares, individuos o eventos en su particularidad; pretende
comprender las creencias, los significados y valores de los individuos que estan
inmersos en la situacion analizada.

- La seleccién de personas o grupos. No es aleatoria, ni responde a una muestra
estadistica, es deliberada, de tamafio reducido. Se pretende la comprension particular,
por lo que importa que los sujetos seleccionados puedan incrementarla. No se aspira
a generalizaciones.

- Dimension temporal. La narrativa se relaciona especificamente con la comprension
humana del tiempo.

- El disefio es flexible y emergente. Se adapta a las condiciones en que discurre en el
proceso de investigacion (2002).

En los estudios de caso de tipo biografico narrativo se suele invertir bastante tiempo en los

escenarios naturales y un contacto directo con los participantes al inicio, durante y al final
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del proceso de investigacion. Importa esencialmente como son vividos los eventos o0 hechos
por los sujetos y se recurre a la observacion ya sea directa o participante. Importa
esencialmente recoger todos los datos y voces que favorezcan a una descripcion holistica del
fendmeno, situacién, acontecimiento, persona o grupo. El estudio de caso puede en
ocasiones ser dado por un solo sujeto o un grupo de participantes como sujeto de estudio,
dentro del cual tanto el sujeto como el relato individual se sitdan en un contexto social

determinado.

En la presente investigacion el estudio de caso se aplico particularmente en cinco estudiantes
participantes, que a través de sus historias de vida se reconstruyen histéricamente los usos y
practicas sociales de la biliteracidad en un territorio tseltal, con un espacio y tiempo

determinado, en el ambito escolar, familiar y comunitario.

4.2.2. El narrativo-biografico

“Cada vida humana expresa de manera subjetiva toda la objetividad social.

Cada historia de vida es una narracion individual portadora de significaciones colectivas
donde se vierten enunciados publicos partiendo de enunciados privados”

Ferrarotti, 1981

El enfoque narrativo-biografico trata de integrar las dimensiones micro y macro sociales.
Traza la importancia de comprender la biografia y la historia, centrandose en la relacion que
existe entre ambas, para comprender al sujeto y la sociedad. El uso de las biografias en las
ciencias sociales tiene la posibilidad de acopiar la experiencia de las personas, como ellos la
viven, la procesan y la interpretan, conectando la historia personal, con la sociedad y las

instituciones (Sautu, 1999).

La investigacion biogréfica, en especial la narrativa, adquiere mayor relevancia en las

Ciencias Sociales ante la necesidad de reivindicacion del sujeto personal, lo que denota un
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posicionamiento especifico dentro de la investigacion. Desde esta mirada, el sujeto cuenta
sus propias vivencias y estas son interpretadas a través de los significados, sentidos y
contexto social especifico, convirtiéndose en una perspectiva distintiva de la investigacion.
De la mirada positivista se pasa a una perspectiva interpretativa, en el que el foco central de
la investigacion es el significado y voz de los actores. Utilizar las historias y relatos de vida
en la investigacion para producir conocimiento, exige retomar también el acontecimiento
social. El valor subjetivo de los relatos es el valor mas original, el fendmeno social que la

historia de vida permite que circule y exista (Fernandez y Ocando, 2005).

Son un valioso recurso metodoldgico que ayuda a explicar situaciones o fendmenos sociales
cotidianos que viven los sujetos de un grupo particular, cuya interpretacion no es dada desde

fuera, sino que habla por si misma.

Los relatos de vida, las historias y biografias, constituyen géneros narrativos que permiten
cruzar diversas perspectivas disciplinarias, de la historia a la literatura, de la sociologia a la
antropologia, de la educacion a la linguistica, con la finalidad de re-construir y conectar los
“yoes” individuales que interactuan en las familias, la comunidad, grupos e instituciones y

que estan presentes en las experiencias personales (Sautu, 1999).

Al trabajar las historias de vida, el investigador y el sujeto que narra su historia, se conectan
y relacionan para descifrar significativamente los aspectos y componentes mas esenciales de
la vida de los sujetos en tematicas especificas, al situar los hechos y experiencias vividas, en
un contexto que contribuya a proveer un marco de estructura general, con un sentido mas
amplio. Se ubica a la historia personal en un tejido que aporta sentido y significado a la

realidad vivida por el sujeto, que responde a una realidad socialmente construida, pero sin
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perder de vista que esta historia es singular y Unica. La aproximacion biografica; a través de
las historias de vida refiere a la subjetividad un valor de conocimiento a sus diversas
dimensiones. Gracias a lo biografico se puede llegar a comprender significados, develar
estructuras, formas culturales y sociales. Lo biogréfico, ya sean autobiografias, relatos de
vida, historias de vida, tienen presente la voz y la palabra del sujeto, no es individualismo; es

darle la palabra al individuo (Ferndndez y Ocando, 2005).

Las historias y relatos de vida no solamente nos permiten dar cuenta de una realidad
especifica en la region; sino también es una forma de empoderar al sujeto a través de su voz
y su palabra, en esta investigacion la eleccién y uso del método narrativo biografico responde
a la necesidad de visibilizar las voces de los estudiantes participantes y permitir una
interpretacion conjunta sobre sus usos y practicas de biliteracidad critica, que denote una

reflexién y empoderamiento de sus propias historias.

Esta reflexion sobre la biliteracidad critica demanda el andlisis y reflexion de parte de los
estudiantes de su historia vivida, los estudiantes deben tener oportunidad de expresar sus
propias voces, su palabra, para autenticar sus propias experiencias, apropiarse de la historia
propia, indagar en su propias experiencia de vida, biografias y sistemas de significado, para
aprender no Unicamente como se aclaran los valores, sino percatarse por qué ciertos valores
son indispensables para la reproduccion de la vida humana (Giroux, 2004). Esto los hace
pensar criticamente sobre su realidad, su historia personal y social, su formacion académica

y es el comienzo de generar una transformacion de su realidad, a través de la autorreflexion.

La narrativa nos permite colocar al pasado en el presente, es volver sobre mismo. Y esa vuelta

no es la construccion de la totalidad del pasado esta, narrando aquello que le resulte
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importante. No es una recapitulacién de su pasado; sino como esa persona vive hoy su
pasado, como lo hace publico, que es lo quiere hacer publico. Narrar también es construir

identidad.

4.2.3. La etnografia

Desde la etnografia se parte que no basta con la descripcion de elementos aislados, existe una
interdependencia e interrelacion de los hechos y fendmenos y la observacion etnogréafica trata
de visibilizar lo invisibilizado, revelando o iluminando ciertos aspectos, que mejoran o
modifican nuestras percepciones sobre el contexto o espacio que aparentemente conocemaos.
El enfoque etnogréafico se plantea interrogantes sobre los usos sociales de manera individual
y colectiva de la lectura y escritura, asi como las representaciones y construccion de
identidades que los sujetos se formulan sobre el leer y el escribir. Una investigacion
etnografica tiene que describir los escenarios, los lugares fisicos, los participantes y los
rituales inmersos en las actividades y practicas sociales que involucren a la lectura y escritura

(Martos, 2010).

El tejido social de una comunidad en la que existen usos y practicas de biliteracidad es
siempre dindmica, compleja, multidimensional, del mismo modo que una persona, familia o
grupo de estudiantes que utilizan la lectura y escritura de manera recurrente 0 no recurrente,
se puede pasar por alto hechos o fendmenos de la cotidianeidad que determinan las historias,
vivencias y experiencias de los sujetos. La apropiacion de la realidad desde un solo método
nos reduce a miradas simplificadas, por lo que la incorporacion de la etnografia a la
investigacion, nos aportd una gran riqueza al estudio de caso y a las narrativas, nos permitio

realizar una triangulacion metodolégica esencialmente fértil y cuantiosa.
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La etnografia como método nos permite reconstruir el punto de vista del sujeto, los
comportamientos, los significados construidos socialmente. Asi como las relaciones micro-

sociales, de las que forman parte los sujetos (Sautu, 1999).

Autoetnografia

Existen muchas maneras y caminos para poder construir conocimientos y comunicarlos; pero
cada una de esas elecciones supone un posicionamiento metodolégico y epistemolodgico, y
en la tarea de investigar, también surge la autorreflexion de la experiencia personal del propio
proceso, no solamente como investigadora, sino como docente. En México, son pocos los
investigadores que se han propuesto deliberadamente escribir sobre acontecimientos de su
vida, concatenados a su experiencia profesional (Blanco, 2012). En lo particular, en esta
investigacion, la eleccién de retomar la autoetnografia como parte de la metodologia ha sido,
porque se es consciente que se forma parte de la comunidad escolar donde se llevo a cabo la
investigacion y se ha sido participante de los procesos de biliteracidad en el ambito escolar

dentro del territorio.

Hacia el final de la década de los setenta e inicio de los afios ochenta del siglo XX se empez6
a utilizar a la autoetnografia, al estudio de un grupo social que el investigador consideraba
como parte de él; ya fuera por su ocupacion laboral, ubicacion socioeconémica o el

desempefio de alguna actividad particular (Blanco, 2012).

Por su parte Ellis y Bochner (2003), como pioneros de la autoetnografia como método de
investigacion, la definen como “un género de escritura e investigacion autobiografico
que...conecta lo personal con lo cultural”. Ellos profundizan en el uso de la primera persona

al escribir, sugieren una apropiacion de los modos literarios con fines utilitarios; agregando
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a la autoetnografia, las complicaciones de estar situado dentro de lo que uno esta
investigando. Esta percepcién de hacer autoetnografia es méas amplia y da cabida tanto a
relatos personales y/o autobiogréaficos como a experiencias del etndgrafo como investigador,
ésta puede ser de manera separada o combinada y emplazadas a un contexto social y cultural”
(Blanco, 2012). Estos textos pueden resultar reveladores; ya que relacionan la propia

experiencia vivida con lo social y cultural.

En este estudio de caso, mi posicionamiento y como observadora participante esta permeada
por la convivencia dentro del territorio donde se sitda la investigacién, por la experiencia
vivida en esta comunidad multicultural y multidimensional minorizada, por una politica
educativa que no ha atendido satisfactoriamente el bilingliismo y mucho menos la
biliteracidad en la region. Y sobre todo por la experiencia de trabajar 11 afios como docente

en diversas comunidades marginadas de Chiapas y 5 afios en el sitio de investigacion.

Estas experiencias previas han permitido un acercamiento honesto, de compromiso social y
auténtico con los estudiantes participantes, los docentes, padres y madres de familia y
miembros de la comunidad. Debido a estos acercamientos y experiencias vividas in situ se
retoma la autoetnografia porque “implica que somos miembros de la comunidad investigada,
somos nativos, que ya no nos hace falta nativizarnos, porque formamos parte del imaginario

cotidiano de los agentes, los espacios, la organizacion” (Lopez de Castro, 2007, p. 5).

4.3. La eleccion de las técnicas y los instrumentos

La toma de decision sobre la eleccion de las técnicas e instrumentos de investigacion, es
producto de la reflexidn, coherencia y concordancia con los métodos cualitativos elegidos en

la metodologia. Ademas que las técnicas e instrumentos que se describen, permiten la
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recopilacion de los datos de manera in situ y natural, dando la palabra y rescatando las voces

de los participantes.

En esta investigacion se realizd entrevistas tipo (conversaciones naturales) a los cinco
estudiantes que conforman el estudio de caso, recuperando sus historias de vida; pero ademas,
se entrevistaron a miembros de la comunidad de Yochib, Oxchuc, Chiapas, para rescatar sus
voces y experiencias en torno al proceso de biliteracidad en el territorio y sus implicaciones
histdricas, linglisticas, politicas, economicas, educativas, religiosas, sociales Yy

antropoldgicas.

Las entrevistas como conversaciones naturales implican la percepcion, el interés y la
comprension del entrevistado, dejandolo ser, fluir la conversacion; orientando la
conversacién sin imposicion 'y rigidez (Merlinsky, 2006). El proceso implica conversar,
platicar disfrutar, escuchar a plenitud al conversador, permitiendo que fluyan naturalmente
las vivencias de las personas y se debe captar toda la riqueza de sus significados. Las
conversaciones fueron registradas mediante grabaciones de audio, bajo previo permiso de los

participantes.

La otra técnica a la que se ha recurrido en la investigacion es la observacion participante, esta

se ha llevado a cabo durante un periodo de 5 afios en el sitio de investigacion debido a que la
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investigadora es también un sujeto participante en el objeto de estudio. En esta técnica se

hizo uso del instrumento de diario de campo’ y de una coleccidn de artefactos®

La observacidn participante es vista desde la mirada de la investigadora, como una fotografia
escrita que permite una descripcion sistematica de eventos, implica percatarse de los detalles,
utilizar todos nuestros sentidos, escucha, mirada activa, memoria fotogréafica, establece
relaciones con la comunidad, actitud abierta a la escucha y se complementa con

conversaciones naturales, participacion y observacion.

La articulacion de la técnica de la entrevista tipo conversaciones naturales y la observacion
participante del método etnografico, ha permitido comprender el objeto de estudio desde una
diversidad de facetas. Por un lado, la observacion participante nos permite adentrarnos en la
vida cotidiana de los sujetos participantes, sus codigos y el contexto social y cultural y es
sensible a los valores y significados presentes en la cotidianeidad; permitiendo la posibilidad
de representar e interpretar las formas de produccion cultural, las practicas y las
articulaciones simbolicas. Y a la vez, la entrevista biografica, que en el caso de esta

investigacion se utilizé las conversaciones naturales, nos remitié a un relato narrado en

7 Este instrumento permitio registrar las observaciones y parte de las conversaciones naturales, fue un
registro de detalles especificos, experiencias y situaciones observadas, se anexd la coleccion de
artefactos. El diario de campo se apoy0 de dispositivos mecanicos como los sonoros, fotogréaficos y
filmicos, cuando los informantes lo autorizaron y permitieron.

8 Los documentos, materiales y artefactos diversos nos pueden ayudar a entender el fenémeno central
de estudio, estos son una fuente valiosa de datos cualitativos, sirven al investigador para conocer los
antecedentes de un ambiente, las experiencias, vivencias o situaciones y su funcionamiento cotidiano.
(Hernandez y Baptista, 2006). Esta herramienta nos permitio recolectar evidencias como fotografias
personales, histéricas, comunitarias, evidencias de producciones escolares, las evaluaciones
descriptivas y cualitativas que realizaron los profesores a los estudiantes; pero también aquéllos
objetos que representaron las vivencias de los estudiantes en torno a los usos y practicas sociales de
su biliteracidad.
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primera persona, que recupera significados, experiencias e interpretaciones sobre la vida del

sujeto y sus practicas sociales (Boniolo, 2009).

Estas narrativas han permitido comprender el modo y las formas en que se entretejen los
acontecimientos en la vida del sujeto y reconstruir el relato de vida, en lo personal y social.
También posibilita la comprension de los usos y practicas de biliteracidad encarnadas en la
biografia de los estudiantes participantes, recuperando su contexto personal y social, asi

como las practicas sociales, significados y relaciones de poder que estan inmersas.

En el desarrollo de la técnica de la entrevista tipo conversaciones naturales se planted dos
momentos: en un primer momento, se les solicité a los estudiantes participantes que contaron
su historia personal en torno a los usos y practicas sociales de la biliteracidad en el ambito
escolar, familiar y comunitario, retomando los acontecimientos mas relevantes. En un
segundo momento, se realizd una entrevista escrita a través de una guia de preguntas
especificas de seguimiento, acerca de temas puntuales como la adquisicion y usos de la
cultura escrita en tseltal y espafiol, referidos en los objetivos de esta investigacion. Esta
entrevista especifica fue desarrollada luego de que los participantes cerraron su relato

biografico.

A medida que cada entrevista se desarrolla, surgen mas preguntas y estas se van precisando.
Durante esta interaccion existe un replanteamiento de preguntas para poder comprender la
historia de vida, sus cédigos y formas en las que el discurso adquiere sentido. El investigador
descubre tanto lo inesperado como lo esperado. El marco de referencia global dentro del cual

se da la informacién no lo determina el investigador, sino la vision que tiene el sujeto de su
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propia vida. En este sentido, las preguntas tienen que coincidir con este marco de referencia

y no a la inversa (Boniolo, 2009).

La metodologia que se utilizd no tratd de establecer esquemas rigidos de pasos a seguir; sino
ofrecer una reflexion de las posibilidades y necesidades que establece el objeto de estudio
para ser investigado y descubrir la realidad a través de los datos obtenidos, las voces de los
participantes, el proceso metodoldgico implicito y las elecciones y toma de decisiones, que

en definitiva no lo determinan; pero le dan un rumbo y sentido a la investigacion.
4.4. Laeleccion de los participantes

La poblacion que esta inmersa en esta investigacion son estudiantes de la Escuela
Telesecundaria 714, de Yochib, Oxchuc, Chiapas. Es importante sefialar que la muestra no
es una seleccion probabilistica que responde a la estadistica; sino a la necesidad de explorar
los usos y practicas sociales de la biliteracidad en estudiantes cuya formacion esté dada en el
periodo formativo 2004-2016°, asi como que se encuentren estudiando el tercer grado de
educacion secundaria y que hayan atravesado por una formacion de Educacion Intercultural
Bilingue. No se espera por ser un estudio de caso, que los resultados sean generalizables para
el resto de los estudiantes de esta u otra institucion educativa. Los sujetos que participan en
esta investigacion son cinco y responden en su seleccion. En primer lugar, al interés de
participar en la investigacion, que hayan participado en el ciclo escolar 2015-2016 en la
primera etapa de investigacion, con las narrativas escolares y que interactten con el espafiol

y las tres variantes linguisticas del tseltal.

% Este periodo se refiere a la formacién personal del estudiante, desde su nacimiento hasta la actualidad.
10 En este periodo escolar se desarrollaron las primeras narrativas escolares de los estudiantes participantes.
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4.5. Puentes de acercamiento

Establecer puentes de acercamiento tanto hacia el interior de la investigadora, de los
estudiantes participantes, docentes, padres y madres de familia, miembros de la comunidad
y el contexto social y cultural de la region de estudio no ha sido tarea facil. Se parte primero
del reconocimiento de la problematica de estudio en la region; pero también de una demanda
social, personal y académica de generar un diagnostico in situ de lo qué esta sucediendo con

la vida de los estudiantes en su proceso de biliteracidad.

La eleccion del sitio de investigacion no ha sido por suerte aleatoria, ni responde solamente
a un criterio operativo de acceso y permanencia laboral en esta regién; sino a la riqueza de
particularidades que posee Yochib, Oxchuc, Chiapas. Su ubicacion geografica estratégica
permite dar cuenta de un vasto pasado histérico de encuentros y desencuentros linglisticos
desde la época de la dominacién espafiola, sus intercambios comerciales, inter e
intrapersonales pueden dar cuenta de la transformacion; pero también de la resistencia a

perdurar matices de la cultura originaria.

Y debido también a esta posicion estratégica, Yochib convive cotidianamente con los
entrecruces de varias variantes linguisticas como el tseltal de Oxchuc, Tenejapa, San Juan

Cancuc y Ocosingo.

Ha acogido histéricamente a etndgrafos, antropdlogos, linglistas, espeledlogos, pedagogos
y misioneros religiosos que han dado una reconfiguracion a la region y han ofrecido diversas

miradas culturales a los habitantes de la comunidad.
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Es ademas la comunidad con més hablantes y habitantes tseltales del municipio tseltal de
Oxchuc, donde aun se preservan formas de vida y organizacion politica, social, cultural y

religiosa tradicionales en las generaciones de los abuelos.

Es la comunidad que gesta mayor poder politico en su municipio y posee en sus mas de 14
barrios, méas de 15000 habitantes que reflejan la convivencia, a veces imposicion, a veces de

negociacién de politicas gubernamentales y ONG.

La Educacion Intercultural Bilingle en esta region se visualiza a través de la formacion que
se da a los habitantes, desde los padres que han asistido a clases con los promotores culturales
del INI'y con las nuevas generaciones que se han formado en el preescolar y primaria bilingie
de la comunidad, donde el universo de estudiantes es inmenso, mas de 350 estudiantes en
preescolar, cerca de 1000 estudiantes en la primaria y 336 estudiantes en la Telesecundaria

aproximadamente.

Sus caracteristicas historicas, multiculturales y linguisticas fueron las que mas peso tuvieron

para elegir a Yochib como el espacio de investigacion regional.

45.1. A mi misma

Desde mi experiencia docente en el nivel de Secundaria, modalidad Telesecundaria desde
hace 11 afios a nivel estatal y hace 5 afios en la Telesecundaria de Yochib, Oxchuc, Chiapas
me he percatado de que las experiencias de los estudiantes al ingresar a la Escuela
Telesecundaria son dolorosas con respecto al uso del tseltal y el espafiol, debido a que la
lengua materna de los estudiantes es desplazada por el espafiol. En la politica educativa
nacional del nivel de educacion bésica, la modalidad de telesecundaria ha sido utilizada como
un recurso que busca satisfacer las brechas y desigualdades sociales por estar dirigidas a
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grupos y comunidades marginadas. La realidad es otra, porque al no estar inmersos en la
Educacion Intercultural Bilingue y no desarrollar un modelo especifico de inmersion de la
lengua materna al curriculo, no se nos exige que hablemos la lengua materna del territorio
donde laboramos. Los contenidos escolares y el curriculo oficial poseen una vision oficial y
Unica del mundo, no existe flexibilidad en el curriculo para integrar los saberes locales y
establecer puentes entre la escuela y la comunidad, se deja de lado la riqueza de la oralidad
indigena y la memoria colectiva de la comunidad, se da prioridad al uso del espafiol y la
lectura y escritura se enfatiza solo en espafiol, la lengua oficial del pais es la que se utiliza
como instrumento oficial y en muy pocas ocasiones se retoma la lengua local, pero s6lo como
una simple asignatura mas en el curriculo oficial (Ilamada asignatura estatal), pero en estos
Gltimos periodos escolares tampoco tuvimos opcion de desarrollarla, porque se desarrollé un

programa educativo estatal llamado “Educar con Responsabilidad Ambiental” (ERA).

Las préacticas de lectura y escritura en la telesecundaria son en realidad castellanizacion y una
alfabetizacion que se limita a la decodificacion de signos, lectura rapida y la comprension
lectora es limitada, los comparieros docentes muchas veces se limitan a utilizar solamente el
libro de texto y del maestro, dirigidos de manera monétona, mecanica y rutinaria, los horarios
no son flexibles y nos tenemos que apegar a la programacion de las secuencias y unidades
didacticas. Cuando nos atrevemos a romper estos esquemas y por iniciativa propia nos
adentramos al territorio, nos vinculamos con la comunidad, con la lengua materna de los
estudiantes y sus saberes locales, descubrimos una gran riqueza de saberes y conocimientos,

formas diferentes de construccion del conocimiento.

Mi transito en la Telesecundaria 714 también ha sido doloroso, pero también maravilloso.

Cuando llegué a Yochib, me di cuenta que la gran mayoria de mis estudiantes no hablaba
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espafiol, me senti perdida, porque nunca habia trabajado con jovenes que no hablaban mi
lengua materna, las costumbres, creencias y el territorio eran tan diferentes al mio, al
principio senti decepcion porque en mi clase nadie me entendia, ninglin joven me hablaba, y
nadie participaba, escuchaba a mis demas compaiieros docentes decir “no entienden nada, no
saben nada”. Entonces empecé a visitar a mis estudiantes, a conocerlos, a escuchar sus
historias, acudia directamente a sus casas, a sus milpas y observaba como vivian, como
convivian. Dejé que mi corazén los escuchara y entendiera, porque para mi, el corazén posee
un lenguaje universal que permite interactuar con otros seres humanos sin necesidad que
hablemos el mismo idioma. Al convivir con ellos, fui entendiendo su lenguaje, sus

sentimientos y sus conocimientos.

Me di cuenta que son estudiantes muy sabios, que tienen una gran riqueza literaria en los
cuentos, leyendas y relatos de la memoria colectiva de la comunidad, y que su lengua no
solamente es un medio de comunicacion sino parte de su identidad, de sus pensamientos, de
la forma de ver el mundo y que los conduce a maneras particulares de pensar. Descubrir este
maravilloso mundo me hizo amar la comunidad, a ensefiar no Unicamente desde la razon,
sino con el corazon, dia a dia me emociona convivir, ensefiar y aprender de y con mis

estudiantes.

Pero esto también me ha llevado a reflexionar que no basta un cambio de actitud como
docente, es necesario una formacién linglistica y pedagogica que nos ayude a: entender y
atender a los estudiantes que hablan una lengua materna diferente a la lengua oficial; a exigir
y hacer valer los derechos linglisticos de los estudiantes, el derecho a la educacion sin
discriminacion; a exigir que tengan las mismas posibilidades de éxito que los estudiantes que

no hablan una lengua indigena; y a que el curriculo incorpore sus saberes locales; a que exista
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una verdadera doble inmersion de la lengua tseltal y el espafiol; a que los estudiantes de
grupos originarios tengan la oportunidad de desarrollar la biliteracidad y critica en los
espacios formativos. No solamente castellanizarlos y alfabetizarlos, asi como la
contextualizacién de las pruebas estandarizadas que se aplican a nivel nacional e

internacional.

Reconozco también que la formacion docente que llevé a partir de mi llegada a San Cristdbal
de las Casas, con el Diplomado Escuela y Comunidad de la INIDE, me ha ayudado a
reformular mi posicionamiento como docente en una comunidad indigena, a revalorizar mi

proceso de identidad y reconceptualizar mi practica docente.

El ser docente en una region marginada me ha hecho tener mas conciencia de las injusticias
sociales que se viven en las comunidades indigenas. Ademas de sentir la inmensa desigualdad
social que se vive en la regidn, el dificil acceso a la educacién de calidad, y las escasas
posibilidades de éxito de los estudiantes para ingresar a la universidad, debido a las grandes
deficiencias del sistema educativo en la region, primero en su formacion basica con la
educacion intercultural bilingiie que solo los remite a utilizar la lengua materna como puente
para castellanizar y luego en la telesecundaria como la ruptura total del uso de la lengua
materna y la castellanizacion totalizadora, la nula formacion docente en bilinglismo para

atender eficazmente a una poblacion que habla una lengua diferente a la lengua oficial.

La situacion social del territorio también denota un tejido social con desigualdades
econdémicas que no permite a la gran mayoria de las familias mandar a sus hijos a la
preparatoria 0 a la universidad, por lo que gran parte de la poblacién de estudiantes que

termina la secundaria no puede ingresar a la preparatoria y mucho menos a la universidad.
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En el caso de las mujeres, la brecha educativa y las oportunidades de profesionalizarse son
aun més escasas, Después de terminar la secundaria terminan casandose, los padres casan a
sus hijas a muy temprana edad, las mujeres son vistas como objetos, no les dan voz y voto
en las decisiones de la comunidad, no son apreciadas y respetadas. Aunque estas Ultimas
generaciones de mujeres han luchado por seguir estudiando hasta la universidad y cada vez
mas las nifias desafian a sus padres para que no las obliguen a casarse con alguien que no

quieren.

Esta doble discriminacion en las mujeres, que por ser mujeres e indigenas hace que se sientan
desmotivadas para luchar por sus suefios, aun asi existen muchas mujeres con liderazgo que

se han ido posicionando en la comunidad para que su voz sea escuchada y tomada en cuenta.

También como docente por ser mujer fui al principio rechazada y sefialada, debido a que las
autoridades de la comunidad no vieron con buenos 0jos que yo tuviera iniciativa y propuestas
dentro de la escuela, pero al irme acercando a ellos y platicando mucho sobre la equidad de
género y demostrando con trabajo y humildad mi interés por mejorar la educacion de sus

hijos fui tomando un lugar no solamente en la escuela; sino también en la comunidad.

Esta investigacion ha sido un puente de acercamiento hacia un posicionamiento mas critico
de mi formacion como docente, porque me ha permitido dar el eslabon de sistematizar mis
observaciones y deducciones; sobre la problematica educativa regional como docente, hacia
una mirada integral y glocal como investigadora regional. Y partir desde una relacion

dialdgica entre la practica y la teoria y viceversa.
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4.5.2. A los participantes

El acercamiento que se tuvo con los estudiantes fue desde un principio desde la
cotidianeidad, debido a que existian vinculos afectivos desde antes de la investigacion, el
hecho de ser docente e investigadora en el sitio de investigacidn, facilitd la interaccion y el

acercamiento a los participantes.

Eso sucedid en un primer momento, pero en el desarrollo de la investigacion, los cinco
participantes que colaboraron hasta el final, mostraron mas disposicién e interés por contar
sus historias de vida y por conocer sus propios procesos de aprendizaje de la lectura y

escritura en espafol y tseltal.

4.6. Trabajando en campo

Durante el trabajo de campo no solamente se implementaron las técnicas e instrumentos
metodoldgicos referentes a la investigacion; sino también la colaboracion desde hace cinco
afios como participante en el desarrollo del proyectos de trabajo de la institucién laboral, el
Gltimo proyecto realizado en forma conjunta con los docentes de la Telesecundaria 714 fue
“Identidad y Raices” que promovid una vision intercultural y de reconocimiento lingiiistico

de la lengua originaria de los estudiantes.

La permanencia en la comunidad ha sido continua y sistematica, primero como docente y
posteriormente como investigadora. Durante el trabajo de campo se desarrollé una serie de
compromisos con los participantes, a pesar de que el trabajo de campo ya culming, se
continua visitando y promoviendo los aspectos culturales de los estudiantes participantes y

de sus familias, asi como el acompafiamiento de los estudiantes en talleres formativos que
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integren sus dos lenguas (tseltal y espafiol), también para la construccion conjunta de los
proyectos de vida de los estudiantes ahora que estan por terminar su educacién secundaria y

también con estudiantes que ya egresaron de la institucion.

En el trabajo de campo, se visitaron a los abuelos de la comunidad, existié un compartir
mutuo de sus saberes y los saberes de la investigadora. También se experimentaron vivencias
cotidianas con las familias de diversos barrios, se recorri6 todo el territorio, sintiéndose parte

de la comunidad.

Las entrevistas de tipo conversaciones naturales fluyeron porque formaron parte de la
cotidianeidad de los sujetos y porque los remitia a recuperar sus voces, sus historias, desde
los espacios especiales y significativos como: el fogdn en la cocina, las cuevas, el rio, la plaza
Yochib y en los momentos de mayor relevancia para la comunidad en sus practicas sociales
y culturales: El carnaval de febrero, el dia de la Santa Cruz, la siembray la cosecha del maiz,
las bodas, las pedidas de mano, la tradicion del dia de muertos, las asambleas comunitarias,
las tardes en el telar de cintura, el corte de café, las charlas en la carretera principal, toma de

posesion de las autoridades en los cargos comunitarios, etcétera.
4.7. La experiencia de sistematizacion

La primera fase inicié desde el 2013 hasta febrero del 2017 se realiz6 la observacion

participante, la recoleccion y analisis de artefactos!! en el ambito escolar, familiar y

11 Se coleccioné una variedad de objetos, fotografias personales, familiares, comunitarias, del
contexto fisico, social y cultural, producciones académicas y no académicas de los estudiantes, videos
y audiograbaciones, libros electrénicos e impresos, grabaciones de comunicaciones en celular, chats,
facebook y whats app. Todos estos elementos conformaron a la coleccion de artefactos, que
representan la parte visible y tangible de los usos y précticas sociales de los estudiantes en el &mbito
escolar, familiar y comunitario. Estos artefactos fueron agregados al diario de campo y se incluyeron
notas, reflexiones y analisis al margen.
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comunitario, registrando esto en el diario de campo. Y durante enero del 2015 a febrero del
2017 se realizaron las entrevistas tipo conversaciones naturales, las entrevistas con preguntas

especificas se realizaron durante el mes de abril del 2017,

Las entrevistas, tipo conversaciones naturales, fueron realizadas a docentes, padres y madres

de familia desde enero del 2015 hasta febrero del 2017.

Ya recabada la informacion, a través de las entrevistas, las observaciones escritas en el diario
de campo y la recoleccion de artefactos; en esta segunda fase se empez0 la tarea de trascribir
todos los audios, para que posteriormente se diera lectura a las transcripciones y se iniciara

la etapa de organizacion de los datos obtenidos en campo.

La tercera fase de la investigacion consistio en organizar y priorizar los datos mas
relacionados y contribuian a los objetivos de la investigacion. Para esto se seleccionaron y
organizaron los datos en torno a temas claves, Stake sostiene que es esencial en la
investigacion el hecho de dedicar un tiempo Optimo al analisis de los mejores datos, es
imposible ocuparse de todos, la busqueda de significados y el anélisis de los datos, no debe

perder de vista el objetivo fijo en el estudio de caso y en los temas claves (Stake, 2005).

Se empezd con la seleccion y priorizacion de los datos y posteriormente en la organizacion
de temas claves que reflejaran los usos y practicas sociales de la biliteracidad de los
estudiantes participantes, en su contexto escolar, familiar y comunitario; asi como las

practicas culturales que se encontraban inmersas en el fendmeno social.
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Para organizar los datos de las observaciones, entrevistas y artefactos se recurrié de nuevo al

objetivo, a las preguntas de investigacion y a la capacidad de dar respuesta tanto al objetivo

como a las preguntas de investigacion. Los temas claves que resultaron fueron de dos tipos,

los predeterminados salieron de mi interés personal, Stake (2005) se refiere a ellos como

temas etic y estos salieron de las preguntas y objetivos de la investigacion. Estos temas etic

fueron:

Pero también resultaron temas claves que no se habian contemplado en la investigacién como

los temas clave emic, que emergieron de las voces de los participantes, de las observaciones

y los artefactos. Estos temas emic fueron:

Stake describe los temas etic y los temas emic como:

Los temas éticos son los temas del investigador, en algunos casos los temas de
una comunidad investigadora mas amplia, colegas o autores. Como ya hemos
observado, es posible que las declaraciones tematicas no encajen bien con las
circunstancias y requieran una nueva formulacion. Los temas evolucionan. Y
surgen los temas émicos. Son los temas de los actores, de las personas que
pertenecen al caso. Surgen desde dentro (2005, p. 29).

Tanto los temas etic como los emic, fueron retomados para organizar, agrupar y reagrupar la

informacion obtenida durante el trabajo de campo. Para esto se realiz6 una matriz de tres

columnas que me sirvié para mis reflexiones iniciales. Los temas etic y emic fueron

agrupados en la tercera columna de la matriz:

Observacion, Entrevista o
Artefacto

Reflexion/Analisis Inicial

Tema Clave
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La cuarta fase fue el planteamiento de la codificacion de los nombres de los sujetos
participantes. Para esto se elabord una matriz de codificacion que mantenia el anonimato de
los docentes que participaron en la investigacion y en el caso particular de los estudiantes,
padres y madres de familia; asi como miembros de la comunidad, aparecen sus nombres
reales, debido a que ellos solicitaron que no se utilizara un seudénimo; sino que se

mantuvieran sus verdaderos nombres.

Este es la matriz de codificacion que se utilizo:

ACTORES CODIGO
ACTOR FOLIO EJEMPLO

Monolingiie de | D_MT 01,02... D MT 01
Telesecundaria

Docentes Bilingle de D BPRE 01,02... D BPRE_01
preescolar
Bilingue de D _BPRI 01, 02... D _BPRI 01
Primaria
Monolingiie de | DIR_MT 01,02... DIR_MT_01
Telesecundaria

Directivos Bilingue de DIR_BPRE 01,02... DIR_BPRE_01
Preescolar
Bilingue de DIR_BPRI 01, 02... DIR_BPRI_01
Primaria

La quinta fase de la sistematizacion fue la codificacion de los datos, asi como la formulacion
de las categorias de analisis. El planteamiento de las categorias de analisis no fue una tarea
facil. Stake (2005) explica que las categorias de andlisis “no son simples y claras, sino que
tienen una intrincada relacion con contextos politicos, sociales, histéricos y sobre todo

personales. Todos estos significados son importantes en el estudio de casos” (p. 27).

Para esta categorizacién y codificacion de los datos, se volvié a los temas claves, tanto etic

como emic y se relaciond con los objetivos de la investigacion. Al contrastar con la postura
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tedrica de esta investigacion, se formuld una matriz de categorias. Esta incluye en la primera
columna, los datos obtenidos de las observaciones, entrevistas y artefactos. En otra columna
la reflexion o andlisis inicial. En la tercera columna se incluyeron los temas clave tanto etic
como emic; en la cuarta columna se colocaron los codigos de andlisis y en una Gltima columna

los referentes tedricos:

Observacion, Reflexion/ | Tema Clave | Cddigo de Referentes
Entrevista, 0 Anaélisis Andlisis Tedricos
Artefacto Inicial

4.8. Analisis de la informacion: Entrelazando teoria y practica

En esta fase del andlisis de la informacion se comenzé con la descripcion densa del estudio
de caso y se realizé la interpretacion de los datos obtenidos de la observacion, entrevista, y
artefactos usando las categorias de andlisis. Se hizo una labor de intérprete, rescatando la

descripcion densa:

Se destaca aqui la descripcion de las cosas a las que normalmente prestan
atencion los lectores, en particular los lugares, los acontecimientos y las
personas, y no solo una descripcion de lugares comunes, sino una descripcion
densa de las interpretaciones de las personas mas conocedoras del caso (Stake,
2005, p. 91).

Al rescatar en la escritura, tanto los espacios, lugares, personas y acontecimientos de la region
de estudio, se incluye entonces en este estudio de caso diversas descripciones narrativas de
los participantes en la investigacion y las propias como investigadora, estas son presentadas

en todo el cuerpo de la tesis; pero son mas recurrentes en el capitulo de resultados.

Dentro del capitulo de resultados se realiz6 un andlisis y reflexion critica sobre el estudio de

caso y se contrasté la teoria expuesta en la investigacion con los datos obtenidos en campo,
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se cuestiond qué tanto aportan y explican las teorias presentadas en referente a los objetivos
de esta investigacion y de qué manera se esta contribuyendo a la teoria sobre el proceso de

biliteracidad, con los datos obtenidos.

Este estudio de caso representd la posibilidad de analizar desde nuestra realidad regional, los
usos y practicas sociales de la biliteracidad de estudiantes de pueblos originarios, en ambitos
poco estudiados como el familiar y comunitario; asi como el ambito escolar. Y contrastando
los datos obtenidos con la teoria de los Nuevos Estudios de Literacidad y las bases teoricas

sobre biliteracidad y biliteracidad critica.

Este andlisis entre la teoria y la practica fue dialogico, y estuve presente en todo el desarrollo

de la investigacion desde el inicio, hasta el final de la investigacion.

En este ir y venir de los datos empiricos a la teoria y de la teoria a los datos, se tuvo muy
presente que el andlisis e interpretacion del fendmeno social esta adherido a la concepcion
de que larealidad no es estatica y esta matizada de diversas ideologias inmersas en el contexto
social y cultural. De esta manera la interpretacion de los datos estuvo siempre contextualizada
a un espacio temporal e historico, se responde al momento y situacion en que se desarrolla la
investigacion, a la historia personal y social de los participantes. Se tiene siempre presente,

las dimensiones geogréfica, historica, social y cultural de la region de estudios.

La construccion de significados no sdlo fue un dialogo entre la voz de la investigadora y los
tedricos; sino también con y entre los estudiantes participantes. La aportacion de diversas
disciplinas al objeto de estudio, estuvo siempre presente. Desde la eleccion de la
metodologia, la mirada de los participantes, la mirada de la investigadora, el trabajo de
campo, los aportes tedricos, la sistematizacion y analisis de la informacion, hasta la

presentacion de los resultados.
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La geografia, la antropologia, la historia, la sociologia, la linglistica y la educacién fueron
disciplinas que se retomaron y entrecruzaron reflexivamente. Para construir, deconstruir y
reconstruir significados, conocimientos y aportes de la investigacion en las bases teoricas y

empiricas de la biliteracidad, desde un enfoque transdisciplinarios.
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CAPITULOV
Biliteracidad y voz de los estudiantes tseltales de

Yochib, Oxchuc, Chiapas
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CAPITULO YV

5. Biliteracidad y voz de los estudiantes tseltales de Yochib, Oxchuc,

Chiapas

Este capitulo da cuenta de los usos y practicas sociales de la lectura y escritura en tseltal y en
espafol de los estudiantes participantes en esta investigacion a través de sus historias de vida,
se rescata sus voces Yy su experiencia vivida, se da nuevos significados a su pasado, presente
y futuro, se fija sus propias posturas, posicionamientos y formas de vivir y usar la
biliteracidad en su region de vida y en los &mbitos con los que se relacionan cotidianamente:

el educativo, familiar y comunitario.

De esta manera resignifican sus miradas, se reconfiguran y dan voz a su proceso historico,
linguistico, social y cultural, como un entramado de tensiones y pugnas internas y externas

que dan cuenta de la relacion del individuo con los procesos macros y globales.

Las voces de estos cinco participantes dan la posibilidad de construir, (de) construir y volver
a construir subjetividades olvidadas, visibilizar el sentido de formacion, las confrontaciones,
miedos, emociones y anhelos de la naturaleza humana, reflejados en su manera de pensar y
vivir el mundo a través del uso de sus dos lenguas inmediatas; la materna y la oficial, asi
como sus encuentros y desencuentros al aprender, al utilizar , al construir un proyecto de vida
que se deriva del contacto no solo de dos lenguas; sino de dos culturas que se movilizan y
renuevan en una constante de dinamismo y rupturas ideoldgicas, epistemologicas y

ontoldgicas.
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5.1. Erika'?: La guerrera que avanza por el camino de espinas

Estudiante, mujer incansable y luchadora por su comunidad, aspira a ser licenciada en

obstetricia y parteria.
5.1.1. El origen familiar

La familia de Erika por parte de su papé son: en su mayoria de Ocosingo y la mayoria habla
tseltal de Ocosingo, en el caso de su papa también aprendio la variante linguistica del tseltal
en Oxchuc y aprendio6 a hablar espafiol en la etapa escolarizada hasta el nivel de educacion

secundaria en Ocosingo.

Su papa es un lider en la comunidad, se dedica a sembrar y vender café, pero por su facilidad
de hablar espafiol ha sido nombrado comité de educacidn general de las tres escuelas que
existen en Yochib y ha sido Presidente del Comité de manera individual tanto del preescolar,
la primaria y la Telesecundaria, ademas de ser representante del agua, tesorero de ejido y

representante de la asociacion de cafetaleros de los Altos de Chiapas.

Por su parte, la madre de Erika proviene de una familia tseltal de Yochib, Oxchuc, Chiapas
y su padre de dofia Esperanza Gomez Santiz era maestro bilingle, hablaba espafiol y tseltal,
el bisabuelo materno de Erika también era maestro bilingte del nivel primaria y hablaba
espafiol y tseltal. Dofia Esperanza es una experta tejedora y borda en telar de cintura, se

dedica a la venta de huipiles y morrales caracteristicos de la comunidad, ademas de dedicarse

12 para respetar el anonimato y la confidencialidad, en este trabajo se han utilizado seuddnimos. A
excepcion de aquellas personas que pudieron ser nombradas, porque han pedido conscientemente
de que su nombre no sea un seudénimo; sino que aparezcan sus nombres verdaderos.
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a cultivar la parcela de su mama. Ella es una de las pocas mujeres que participan en los
centros educativos donde estudian sus hijos y tiene voz y voto en la vida comunitaria de
Yochib al ser parte de las representantes del programa de Prospera y participar en el comité

de salud de la comunidad.

La abuelita materna de Erika también aprendid a hablar espafiol al interactuar con su esposo
que era maestro bilinglie y su papa también era maestro bilingie, pero utiliza mas el tseltal
con las personas de la comunidad, las amistades de su misma edad y también conversa mucho
en tseltal con sus hijas y nietas, el espafiol es utilizado por ella para relacionarse con las
personas de fuera, los comerciantes, el médico que visita la comunidad, los maestros, y

personas de fuera.

Yo me llamo Erika Méndez Gomez, digo estas palabras de lo que me contaron mis
padres de cdmo fue mi infancia, de como he llegado a ser asi como estoy hasta ahora.
Yo cuando naci estaba muy muy chiquitita, chiquitita, chiquitita, no sabia nada porque
era recién nacida. Yo naci alla en Ocosingo, ahi vivi uhm cuatro meses, ahi estuve
cuatro meses tal vez con mi mam4, con mis hermanitos, mi papa es de ahi en Ocosingo
y ahi en Ocosingo hablan tseltal de Ocosingo, ahi tengo familia, abuela, tios, primas,
sobrinas, ahi su familia de mi papéa ahi son de todos, ahi tiene todos, ahi en Ocosingo
ahi viven todos su familia. Mi papéa habla tseltal de Ocosingo y también de Oxchuc
porque ahora vive en Yochib, también habla espafiol. Y mi mama su familia, toda su
familia son de aqui de Yochib aqui nacieron, su mama, su papa, sus primos, sobrinos,
viven aca en Oxchuc a Yochib, viven aqui y todos en su familia hablan bien el tseltal.

Aqui Erika narra su origen familiar y da cuenta de los dominios lingdisticos en su familia y
su historia familiar, donde se aprecia el uso bilingle del espafiol y tseltal desde el seno

familiar. Ademas de que reconoce su origen familiar en la comunidad tseltal.

Yo naci en Ocosingo pero me trajeron muy pequefiita a vivir a Yochib, uhm mi mama
después vino porque mi abuela estaba solita porque mis tios se fueron alla en otros
lugares, alla en México, algunos se fueron a estudiar en Cuernavaca y uno que esta
alla en Tuxtla, por eso mi abuelita fue a buscar a mi mama que estaba en Ocosingo,
ellos fueron a traer, nos fueron a traer mi abuelita, le pidi6 a mi mama que viniera a
vivir con ella aqui en Yochib, en esta comunidad y mi mamé pues quiso venir aqui con
mi abuela, venimos todos aqui.
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Erika también nos narra los flujos migratorios que vivié desde que era muy pequefia y su

asentamiento en la comunidad de Yochib de la siguiente manera:

Mi mama se llama Esperanza Gomez Santiz, mi papa se llama Pablo Méndez Gomez,
mi abuelita se llama Rosa Santiz Gomez ella habla mucho tseltal, pero también sabe
unas cuantas palabras en espafiol, tengo mi tia, tengo muchos tios de mi mam4, tengo
una hermana, hermanita que se llama América Méndez Gomez, tengo un hermano que
se llama Rubén Méndez Gomez y una hermana mas mayor que se llama Florencia
Méndez Gomez y asi venimos todos aca en Yochib, venimos a acomparfiar a mi abuelita
que estaba solita.

El uso de ambas lenguas no solamente es heredado de los padres de Erika; sino también de

la generacion de sus abuelos; ya que su abuela materna habla espafiol y tseltal por ser hija de

un maestro bilingue.
5.1.2. Adquisicion de la lengua tseltal y castellana

Uno de los elementos que intervienen en la adquisicidn de cualquier idioma; ya sea el
materno o una segunda lengua, es la crianza como practicas de lectura y escritura, en la

nifiez fundamentalmente en el desarrollo del habla. Erika nos cuenta de este proceso:

Yo era muy chiquita, asi me, me conté mi mamé, como fue mi nifiez, y ahorita lo voy
contando, llegamos aqui, bueno todavia no sabia hablar porque apenas tenia cuatro
meses 0 cinco meses por ay, todavia estaba bien chiquitita, bien chiquitita, todavia no
habia mi hermanita América, y nos venimos aqui con mi abuelita.

En el proceso de adquisicion de la lengua tseltal y castellana de Erika, se pudo percatar
que ella menciona varios elementos que corresponden a la gastronomia y practicas
culturales de la region, que deberian ser inmersas en el curriculo oficial para fomentar

el pensamiento critico a través de estos saberes y practicas comunitarias:

Llegamos aqui, paso un afio, eh, dice mi mamé que me empezaron a agarrar para que
yo caminara, a ensefiar como comia, que a mi me gustaba mucho comer verdura, que
mi mama me hacia mi verdura, que tomaba pozol, mi maméa me hacia pozol, me daban
tortilla, me gustaba la tortia, jugar tortia también, eh, dice que si me daba leche, pero
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casi no habia aca, aqui no vendian, no no no no sabia dénde encontrar mi mama, por
eso nos empez6 a dar puro pozol, a todos asi nos pasé con mis hermanas y asi.

Giroux (2004), nos dice que para desarrollar practicas de biliteracidad y que esta sea critica
se tienen que desarrollar usos de la lectura y escritura, situadas al contexto, es decir desde su
contexto, sus practicas culturales y reconociendo las historias de vida de estos estudiantes.
Parte de estas practicas culturales es la gastronomia de la comunidad, Erika da cuenta de

estos contenidos regionales:

Empecé a comer tortilla, elote, frijol, calabaza, verdura, guayabas porgue mi abuelita
tiene guayabas, misperos, duraznos...

El entorno social y natural es muy importante para el desarrollo como ser histérico social del
estudiante, es por eso que es muy importante que estos temas como la gastronomia regional,
se incorporen a un curriculum regional propio, donde no solamente se desarrolle la lengua
originaria; sino vinculada a sus conocimientos propios de la comunidad. Esto es comentado

por Erika en su narrativa:

Tenia un afio mi mama me empezd hablar en tseltal, primero en tseltal, me empezd mi
mama a ensefiar, mi abuela igual me empezd hablar tseltal, eh, que me dijo como decir
mamd, papa, mama tseltal me decimos me” y papa decimos to't que es papa y
hermanito, hermano, hermana decimos mish, hermana en tseltal es mankin o chilon,
asi decimos, asi empecé a hablar en tseltal me ensefiaron muchas cosas, empecé a
caminar, que salié mis dientecitos.

La adquisicion del tseltal y el espafiol fué originado desde el seno familiar. El rol de crianza
de la mama juega un papel muy importante, ella le traducia y ensefiaba ambas lenguas a la

vez. Todo el entorno familiar también contribuia al desarrollo de ambas lenguas.

Ademas de que se visualizan modelos linguisticos en las interacciones familiares y

comunitarias como la relacién con las comadres, los tios, los vecinos, los sobrinos:
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Asi cumpli dos afios, tres afios, asi pasaron, asi me la pasé todo cuando era chiquita,
mi mama me llevé en su casa de sus tios, unos vecinos de aca me llegaron a visitar, me
llevaba jalando, otra vez no querian que me jalaran, queria que me abrazaran, lloraba
para que me abrazaran, yyyy que bueno, dice mi mama que casi como estaba muy
chiquita casi no lloraba, pero si me soltaban, me dejaron caminando ahi si empezaba,
empiezo a llorar, y asi pasaba todo, todo cuando yo era chiquita. Uhm mi maméa me
llevaba a ver otras gentes, me llevaba en casa de su comadre y platicaban todo en
tseltal, fui con mis sobrinitos y con ellos hablaba mucho tseltal, eh algunos me
molestaban, me pellizcaban, nos pellizcdbamos, en mi mufieca y en mi juguetito.

Otro aspecto relevante que se observa en el proceso de adquisicién de la lengua tseltal y el
espafiol, es la socializacion y esta es dada a través de las interacciones sociales; y como estas
son desarrollados de una manera especifica, existen vinculos con el entorno, la relacion con

la naturaleza es agradable. Erika en su historia de vida da cuenta de esta realidad:

Jugébamos las flores, agarrabamos mariposas, veiamos eh gusanos, pero eso si nos
daba miedo, casi no llegamos ahi donde hay gusano, lo que si haciamos era jugar
flores, mariposas, cortabamos café, jugabamos café y venian nuestras mamas nos
regafiaban que cortamos eso, que no comemos café verde, que porque es malo, que
nos da enfermedad, bueno y asi paso cuando estdbamos con los sobrinos, venimos a
la casa y asi.

Las motivaciones extrinsecas por hablar los dos idiomas eran dadas por la madre, que ademas

con su crianza, fue su primera maestra bilingtie para Erika:

Mi maméa me hablaba en espafiol y en tseltal me decia que espafiol era importante para
la escuela.

En la crianza que desarrolld la madre de Erika en su proceso de adquisicion de la lengua
tseltal, ella desarroll6 valores culturales ligados a las dos lenguas, tanto en tseltal como

espariol.

Me decia ven di hola, adiés, me ensefiaba a decir adi6s, mama, papa, tio, tia, sobrino,
prima, y asi me ensefiaba asi a cdmo hablar en espafiol, que por si alguien viene como
maestra me pregunta algo que asi puedo contestar, por eso me ensefiaron mi papa y
mi mama.
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La mama de Erika por instinto natural desarrolld habilidades de preliteracidad. Ferreriro dice
que la primera escritura de los nifios es el dibujo; ya que son modelos de escritura que van
desarrollando y representado ideas. Esto nos denota que la madre de Erika fue un modelo
lingliistico y maestra bilinglie, que desarroll6 de manera involuntaria, herramientas para

fortalecer una futura biliteracidad.

Y asi pasaron los dias, mi mam& me daba una libretita y un lapiz chiquitito, que mi
mama agarraba mi mano, y que, que muestra cdmo vas a hacer un dibujo, lo primero
es a hacer un dibujo, que me ensefié a dibujar un gatito, un gatito que era uhm, tenia
mi mama cuando yo era chiquita, y que no queria hacer ese gatito con mi mama,
agarraba mi mano y hacia ese gatito, un pollito, flores y asi.

5.1.3. Formacion en EIB: El aprendizaje de la lengua tseltal y espafiol

Erika asistio a un preescolar bilingie en su comunidad y en la mayoria de los casos se
utilizaba un bilinguismo sin una doble inmersion del tseltal y el espafiol, solamente era una

pedagogia de la traduccion.

Cumpli cuatros afios y mi mama metid, me meti6 a que yo estudiara preescolar aqui
en comunidad Yochib, entre en preescolar y como yo ya sabia hablar el espafiol,
entendia un poco que es lo que decia la maestra, pero si la maestra unas veces hablaba
en espafiol y otras veces hablaba en tseltal, nos hablaba tseltal cuando no entendiamos.

Aqui la maestra utilizaba el canto para desarrollar el lenguaje oral, para desarrollar el lenguaje

oral en espafiol y era una herramienta de preliteracidad; pero en espafiol.

La maestra nos ensefié a cantar, nos puso a cantar esa que son las doce, son las doce,
vamos a casita, vamos a casita a comer, a dormir, a estar con papa, puro asi cantaba
yo y también la de martinio, martinio donde estas, donde estas, toca la campana, toca
la campana din don dan, din don dan y otra que es uhm a la vibora vibora de la mar,
de la mar, por aqui pueden pasar las delante corren mucho las de trass se quedaran
trass trass y asi cantdbamos, de hecho, recuerdo todavia como cantaba.
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Gibbons nos dice que el uso del lenguaje social entre los compafieros es importante para
desarrollar una lengua, especialmente se puede aprovechar el lenguaje de los espacios

recreativos como el parque de juegos, en este caso la cancha de la escuela.

La que mas cantaba era una maestra que se llama Herlinda solo que ya no sé su apeido,
si nos llevd a jugar, a jugar eh en la cancha, nos llevo una pelotita asi chiquitita y
jugébamos con mis comparieros, con las compafieras, ahi tenian unas vecinas de mis
comparieras pues, ahi unas vecinas.

La formacion de Erika en el desarrollo de herramientas de prebiliteracidad, fueron bastantes
ricas, desde su casa la mama y la familia contribuian, desde la escuela, las maestras y sus

compafieros también contribuian de una u otra manera.

Dice mi maméa que no me daba miedo cuando estaba en preescolar, que no me daba
miedo ni dibujar, que no me daba miedo hablar, que yo era un poco hablantina, que
dibujaba muy bien, que yo hacia mi dibujo bien bonito, eh que hablaba en espafiol
poco a poco, a veces que la maestra nos hablaba en espafiol, nos hablaba en espafiol;
pero no entendia muy bien y esas palabras que nos decia lo grababa yo y le llegaba a
preguntar a mi mama, ¢,mama que es esto?, me dijo, dijo la maestra esta palabra pero
no sé qué es y asi le preguntaba a mi mama en tseltal de las palabras en espafiol que
no entendia y asi poco a poco supe que decia la maestra y empecé a decir también,
bueno no es una cosa mala, sino que adiés, hasta mafiana, es lo que decia la maestra,
Yy, Yo no sabia muy bien de eso, pero si me habia ensefiado mi mamé, pero si me
confundia mucho y asi y empecé a decir también.

Este flujo linguistico de Erika, le permitia aplicar el valor aprendido en su casa hacia la
escuela y viceversa. A pesar de que la escuela fomentaba mas la castellanizacion y
alfabetizacion, mas que la biliteracidad, en el &mbito familiar se desarrollaba habilidades de

preliteracidad en las dos lenguas.

Le decia también a mis compafieritos, adios, hasta mafiana y asi jugaba yo con ellos,
y mis compafieritos solo dijo, pensaban que era groseria, pensaban que era cosa mala
para mi, pero solo era saludar y asi fue como aprendi espafiol, aprendia tseltal, iba a
mi casa y le preguntaba a mi mama mis dudas y llegaba a entregar mi tarea, de como
dibuje, si dibuje chueco, cuando estaba chiquita le mostraba a mi mama, y asi, pero
mi mama me ensefiaba mas. En la escuela nos ensefiaban canciones nuevas gue nunca
habia escuchado, todo eran en espafiol, y solo en la casa mi abuela nos cantaba en
tseltal y nos contaba muchos cuentos y leyendas.
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Hamel (2004) nos dice que los estudiantes que utilizan una interdependencia linguistica,
desarrollan un bilingtiismo aditivo que se refleja en el uso de los dos idiomas, asi como de
sus elementos culturales, linglisticos, sociales y cognitivos, llamado Proficiencia

Subyaciente Comdn o la punta del Iceberg.

En el caso particular de Erika desde pequefia y de manera natural ha desarrollado esta PSC.

En su paso por la primaria Erika nos cuenta su proceso de lectura y escritura:

Casi no sabiamos escribir al pasar en primero, en primaria y asi empecé a escribir,
ahora nos ensefian a dibujar el maestro, hablan un poco en tseltal y un poco en espafiol
y si le entendiamos un poco, pero para los compafieros era muy dificil que le
entendieran al maestro, tal vez porque sus papas no les ensefiaron a hablar tseltal y
espariol, y pues yo si sabia, mis compafieros se juntaban conmigo y estaban viendo que
es lo que yo hacia y lo que yo hacia es lo que copiaban, nada mas, no es por presumir,
no es por nada, solo sé que mis compafieros veian lo que yo hacia y asi empezaban a
hacer sus tareas y ellos no entendian y yo tampoco les contaba que decian los maestros,
porque no me lo preguntaban solo me quedaban mirando si entendi lo que decian los
maestros y asi pasaba con mis compafieros.

La primaria fue la entrada a la escritura, Ferreiro lo define como la cultura escrita. El proceso
de lectura y escritura estaba mas enfocado al espafiol, era méas castellanizacion, se utilizaba
la lengua tseltal pero s6lo como puente para castellanizar, traducir las indicaciones, no existia
un verdadero programa de doble inmersién y tampoco se gestionaba un bilinglismo aditivo

de ambas lenguas.

Erika reflexiona también sobre como fue la biliteracidad de otros y las consecuencias que

tuvo esto en el aprendizaje en la escuela.

Por otra parte la socializacion seguia siendo parte importante de la formacién de Erika en la

adquisicion de las dos lenguas.
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Un rato nos peleabamos, un rato contentos, nos pellizcidbamos, llegaba a mi casa a
decirle a mi mama que es lo que hice en la escuela, pero si le cambiaba algunas
palabras, no le decia que nos pellizcadbamos, no le decia que me empujaban, no le decia
a mi mama porque tenia miedo que me pegara y asi pues mi mama pues después los
supo que asi pasaba en la escuela y mi no me regafié simplemente me empez6 a
aconsejar y simplemente me dijo que hacer, como comparte en la escuela, como tratar
a mi maestro y asi.

Las précticas culturales desarrolladas en la familia y la comunidad son parte del proceso
cotidiano y natural de la adquisicion de las lenguas en Erika. Existe en ella también una

valoracion y afirmacién cultural de sus costumbres y formas de vida.

El trabajo en la vida comunitaria es parte de la formacion de la nifiez indigena, pero es al

mismo tiempo un valor comunitario.

En la casa ella esta en la cocina, tortea, lava los platos, carga agua, cargaba lefia,
también trabajaba en la milpa en los cafetales, también, raja lefia, corta café, eh
sembraba maiz, sembraba frijol, calabaza, al igual que mi papd y al igual que ahora,
también trabajaba como yo, en cafetal, la milpa, y asi, yo me la pasaba en la escuela
felizmente sin saber como se la estaban pasando mis papas, asi pasé en segundo,
tercero, cuarto, salia mas de la vida, pero no mucho, pero ya sabia como pasé en esos
afios y me gustaba vivir asi.

Los procesos de amistad y afectividad también son importantes en el desarrollo y adquisicién
de las lenguas, Erika tenia empatia con sus compafieros y disfrutaba de convivir con ellos, la

lengua era un instrumento de comunicacion; pero también de vinculos emocionales.

Tenia unos compafieros y habia uno bien mis ojitos, como eran mis comparfieros, que
hacian mis compafieros, de hecho eran mis compafieros desde primero, pero como no
entendia muy bien, no sabia como hacerle para hacerlos mis amigos en primaria y en
cuarto grado empecé a hacer amistad con mis compafieros, mis amigas, saliamos a
jugar basquetbol a jugar eh atras de las escuelas y asi con los compafieros y con las
comparieras, a veces llegaba lastimada en la cabeza, mi mano un poco rajada, mi pie,
nos golpeabamos por jugar y llegando a la casa y me decian que es lo que me habia
pasado, solo le decia a mi mama que me dolia esto y mi mama me revisaba, mi pie bien
morado, mano bien morada, por no decirle lo que me pasaba, mi mama me curaba, me
decia otra vez lastimada y se enojaba mucho mi mama.
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El acceso a instrumentos de escritura es muy importante, Erika narra la escasez de estos

artefactos en su vida diaria y la importancia que representaba en su vida escolar.

En esa época ya sabia leer, siempre me llamaba mi maestra porque yo sabia leer mejor
el espafiol, cuando pasé en cuarto grado fui a concursar en Oxchuc, igual cuando
pasé el quinto y sexto grado y ya sabia leer, cuando pasé a sexto grado obtuve el tercer
lugar y era con mi otra maestra. Y asi me dieron una libretita y un lapiz en Oxhucy
Ilegaba muy feliz porque conoci esas libretitas muy bonitas porque no me compraban
esas libretitas, me compraban libretitas baratas porque mi papa no tenia dinero igual
mi mamé& y no me daban dinero para ir al concurso ni para un chicle, tuvieron que
prestar para mi pasaje, tuvieron que comprarme mi pans y yo feliz porque yo no tenia
nada de eso y muchos si tenian, y asi llegué con mis compafieros a concursar y llegué
feliz de regreso a casa con un poco de dinero que me dieron en el concurso como
premio y le di a mi mama para que me comprara algo.

La lectura en espafiol que narra la estudiante, se refiere mas bien a la decodificacion de

signos, a un proceso de alfabetizacion que desarrollé la castellanizacion.

Los maestros bilinglies en la escuela primaria, desarrollaban mas practicas de bi-
alfabetizacion que de biliteracidad, y en pocas ocasiones generaban habilidades de literacidad

en ambas lenguas, todo se reducia a la traduccion y al copiado.

Yo leia muy rapido, y copiaba muy rapido también, yo sabia leer y escribir muy rapido
y me felicitaban.

5.1.4. La lecturay escritura en la educacion secundaria: modalidad Telesecundaria

La Telesecundaria fue un lugar del abandono de la lengua originaria, tanto el curriculum
escolar, asi como la formacion de los docentes, estan totalmente ajenos a los saberes
comunitarios, la lengua originaria, las practicas culturales y esta desvinculado, totalmente la

escuela de la comunidad.

207



En este nivel ya no se exige ser maestro bilingie y los docentes no pertenecen a la politica
educativa de Educacion Intercultural Bilingle; asi que los maestros son totalmente

monolingues.

Ya después pasé la secundaria, y pase a hablar espafiol, hablar mucho en espafiol,
empecé a hablar solo en espafiol y dejé un poco en tseltal, de hecho se me dificultaba
mucho leer tseltal aunque es mi idioma no lo sé leer muy bien me trabo mucho, cuando
pasé en secundaria vi que los maestros no nos hablaban en tseltal.

Esto provoca rupturas linguisticas entre los estudiantes, asi como la pérdida de confianza,
valoracion y preservacién de su lengua originaria, existe un desplazamiento de la lengua
tseltal. EI desplazamiento de la lengua es visto como un proceso linguistico en el que una
lengua es reemplazada por otra por condiciones diversas. Roth sefiala algunos elementos que

estan presentes:

El desplazamiento linglistico siempre tiene las siguientes caracteristicas:
primero, dos lenguas, por lo menos, estan en contacto; segundo, miembros de
distintas generaciones en uno 0 mas grupos domeésticos exhiben diferentes
grados de dominio de las lenguas en contacto (tipicamente el dominio va desde
el monolingliismo en una lengua hasta el monolingiismo en la otra pasando
por el bilingliismo); y, por ultimo, hay una asociacién entre generaciones y
rangos especificos del dominio de cada lengua (1989, p. 29).

Este desplazamiento de la lengua exhibe entonces situaciones desiguales en su uso cotidiano,
“Concebimos el proceso conflictivo de desplazamiento lingiiistico y las practicas discursivas
cotidianas como partes integrantes de los procesos econémicos, sociales y politicos que se
reproducen por medio de aquéllas” Enrique & Mufioz. El desplazamiento lingiiistico genera

ademas conflictos sociales dentro de los hablantes tal como es expresado por Hidalgo:

Trastornos sociales. 'Poderes desiguales' significa también que los miembros de los
grupos minoritarios son menos educados y econdmicamente menos afortunados que el
promedio de la poblacion que los rodea. Las desventajas resultan de la falta de poder
tanto en términos cuantitativos como politicos. Esto se aplica tanto a inmigrantes
ocasionales como a poblaciones minorizadas, indigenas que han sido marginados
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incluso en sus zonas tradicionales de residencia. Estos grupos tienen menor escolaridad,
menores ingresos y menor nivel de alfabetizacion en cualesquiera de las lenguas de las
gue conocen. La pobreza y la ignorancia pueden solucionarse creando oportunidades
para la educacion, el refinamiento y mejores empleos; sin embargo, como todo lo
anterior esta bajo control de la mayoria, las poblaciones periféricas requieren el
dominio de la lengua dominante. En estos casos se presenta el dilema de interaccion
dependiente de los miembros de la minoria que buscan movilidad social, un proceso
por medio del cual éstas tienen acceso a la estructura de poder de la mayoria, lo que
lleva a la erosién de la lengua X. La promesa de la movilidad social por medio de la
lengua Y no se realiza en todos los casos y la necesidad de abandonar la lengua X para
perseguir la movilidad social estd muy lejos de ser justificable (2003, pp. 59-60).

Los partidarios de detener este desplazamiento cuestionan precisamente las implicaciones de
desigualdad en la vida social, cultural, econémica, académica y economica de los hablantes,

tal como lo argumenta Hecht:

A pesar de presentar diferencias tedricas y metodoldgicas, y de abordar problematicas
en distintas leguas [sic] del mundo, los especialistas coinciden en la enumeracion de
algunas variables sociales que regulan las condiciones de interaccion y cambio
lingliistico. A saber: transiciones econémicas y socio-histéricas (en particular, los
movimientos migratorios), dispositivos estatales (especialmente, las politicas
educativas y linguisticas) y contexto doméstico (sobre todo las interacciones cotidianas
entre padres e hijos). En consecuencia, muchas veces desde abordajes
interdisciplinarios, se vinculan procesos sociales, econdmicos, politicos e ideoldgicos
como parte del analisis del mantenimiento, el desplazamiento o la transformacién de
una lengua minoritaria frente a otra (u otras) hegemonicas... (2009, p.17).
Al partir de estas situaciones complejas en el que estd compenetrada una lengua, no
solamente de factores linglisticos; sino de extralinguisticos, es necesario detener este proceso
de desplazamiento linguistico que se esta gestando desde la Secundaria, hasta el nivel de

Educacion Superior y fomentar la revitalizacion de las lenguas originarias

La revitalizacion de las lenguas originarias no solo consiste en mantener la voz de la lengua;
sino recuperar su esencia e importancia. Se puede definir a esta bajo la concepcion de agregar
nuevas funciones sociales o formas linguisticas a una lengua originaria con la finalidad de

expander sus usuarios o sus usos (King, 2001, p.23).
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Esta revitalizacion pone énfasis en la participacion desde adentro del grupo originario,
haciéndolo reconocer su valor y utilidad. La lengua es entendida de esta manera como un
puente articulador para el aprendizaje de nuevas lenguas. Es necesario también un modelo

adecuado de doble inmersion que desarrolle la biliteracidad y critica en ambas lenguas.

Para reducir las posibilidades de fracaso escolar debido a la negacion, los estudiantes recurren
a diversas estrategias, como pedir la traduccion de otros compafieros que si dominan el
espariol como el caso de Erika, ella desempefiaba el rol de traductora, este es un ejemplo de

biliteracidad oral.

Pues para mis compafieros fue muy muy dificil porque ellos no sabian hablar espafiol
y me pedian favor de que yo les tradujera o que yo dijera que es lo que querian cuando
pedian permiso cuando estaban enfermos o enfermas o cuando necesitaban
comunicarse con los maestros y asi y yo le decia a la maestra y ya le contaba que es lo
que decian mis compafieros y asi, yo era como la traductora [risas] y asi seguia la
clase, yo les traducia a mis compafieros.

La formacion de Erika hasta la adolescencia sigue fomentando y viviendo sus practicas
culturales comunitarias, establece una relacion con la naturaleza y existe un inter-aprendizaje

auténomo entre sus comparieros de secundaria:

Ellos ya eran diferentes conmigo, después yo cortaba naranja les llevaba a mis
comparieros, y después mis compafieros llegaban a mi casa a cortar naranja, me
invitaban a subir a los arboles, me invitaban al rio y ya tenia mucho tiempo que no iba
al rio y yo iba al rio con ellos, mis compafieros no sabian nadar y yo les ensefiaba, nos
ibamos a nadar, nos ibamos a distraernos un poco y asi paso, ya después estando en
la secundaria fue de otra manera como me trataron mis compafieros, como me
empezaron a hablar, empezaron a confiar en mi, empecé a conocer muchas cosas y
ellos me comentaban que costuran pero de otra forma a la que costura mi mama, es
diferente porque mis compafieros costuraban de otras figuritas los morrales y asi me
ensefiaban, también intercambiamos flores, ellos tenian flores que yo no tenian, tenia
muchisimas flores, pero mis amigas no tenian esas flores que yo tenia y nos
intercambiamos yo tenia la flor, yo tenia naranja y ellos tenian limén y asi nos
intercambiabamos fruta, mispero y asi cuando llegamos a la escuela.
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Los textos orales en tseltal eran parte de la cotidianeidad de los estudiantes y eran un recurso
natural de literacidad tseltal, la identidad, la historia personal a través de sus linajes y el

contacto emocional, fomentaban de manera el uso de habilidades de literacidad tseltal.

Contar la propia historia no tiene lugar en la educacién formal, pero si en la vida cotidiana
de los estudiantes, este puede ser un poderoso contenido curricular que no se aprovecha en

los espacios educativos para desarrollar la biliteracidad.

Tenia una compafiera que fue mi amiga que se llama Patricia Méndez Gomez, somos
primas pero no nos conociamos, pero era igual nuestro apeido y yo le decia prima, y
ella me ensefié a como costurar, yo vivo un poco lejos de donde ella vivia y somos de
la misma comunidad pero su casa era mas lejos de la escuela y por eso tenia diferentes
frutas, flores y diferentes cosas y también nosotros, luego nos intercambiamos y luego
la traia yo a mi casa, tuvimos muchos compafieros muy buenos, mi compafiero
Lorenzo, son como hermanos para mi, porque estuve con ellos, comparti con ellos
muchas cosas, comimos juntos, vivimos muchas cosas juntos, nos divertiamos, nos
mojabamos, nos bafidbamos, y asi pasdbamos nosotros y pues mis amigos me cuentan
chismes en tseltal y muchisimas cosas que nos contdbamos, nos deciamos nuestras
historias de cuando éramos chiquitos y nos daba risa, contaba yo, contaba el otro y
asi y nos reiamos de lo que contdbamos, y otra vez en la casa a contar como es lo que
nos pasa en la escuela.

Esta dolorosa anécdota da cuenta de los problemas que se suscitan en la adolescencia, el tema
del casamiento deberia ser un contenido regional, de como son las practicas culturales de la
comunidad en referencia a ese tema, pero sobre todo de lo importante que es incluir el

enfoque de género en la escuela y en el curriculum regional:

Conoci a mi mejor amigo en primer grado, es como mi hermano, él se llama Lorenzo
y mi compafiera Paty y asi pues hasta ahorita la sigo extrafiando porgue ella se sali6
en segundo grado y se casé muy joven pero su marido le pegaba mucho y ella se mat6
[silencio, llanto], la encontraron en su casa amarrada de un lazo y se ahorcd, fue muy
doloroso para mi porque era mi prima y mi amiga, ain la extrafio mucho.

Esto refleja los problemas sociales y el abuso que existe hacia la mujer, el rol que desempefia

la mujer en la comunidad, la edad social de casamiento, la mujer y los estudios y el suicidio.
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La escuela sin tener la intencion posibilitd, un espacio de contacto interlinglistico de las
variantes del tseltal. La variante linglistica como parte de la literacidad tseltal es un recurso

valioso y la escuela no rescata para la educacién formal:

Pasé a segundo grado y ya era diferente también y encontré a otras amigas otros
amigos, eh ahi conoci a algunas personas diferentes y sus formas de hablar que eran
diferentes, porque ellos hablaban diferentes, nosotros aqui decimos nifio chime y ellos
casi es diferente algunos idiomas son diferentes ahi, aunque es el mismo tseltal los
nuevos comparieros eran de Tenejapa y se vinieron a vivir aqui a Yochib y all4 en
Tenejapa se habla diferente el tseltal, es tseltal de Tenejapa y empecé a hablar como
hablaban mis nuevas amigas , y me ensefiaron algunas amigas hablar como hablaban
en sus idiomas, y ninguno de los maestros hablaba en tseltal solo espafiol, s6lo don
Alfonsito el conserje hablaba el tseltal y le traducia a los maestros, empecé a jugar
futbol y voleibol, y yo no sabia jugar voleibol y ahi me ensefiaron, me ensefiaron
también muchisimas cosas que ahi me ensefiaron y llegando a la casa le contaba a mi
mama todo lo que me ensefiaban en la escuela.

El lenguaje social entre los estudiantes fue un poderoso instrumento para promover la
literacidad tseltal oral. La lengua académica en secundaria solo es el espafiol, debido a que

carece del conocimiento linguistico de la lengua originaria de la comunidad.

Con mis amigos siempre hablaba en tseltal a la hora de receso, cuando ibamos camino
a la escuela y cuando saliamos, o cuando nos veiamos en la calle para hacer tareas,
pero adentro del salén no hablamos tseltal porque los maestros no nos entienden en
idioma y solo nos dicen todo en espafiol.

En este transicion al tercer grado, Erika tiene nuevamente la oportunidad de generar la
revaloracion de si cultura a través de su maestra, pues sirve como modelo cultural para

generar la intraculturalidad.

Cuando pasé en tercero de secundaria y de todas las maestras mi maestra de tercero
es muy buena y es diferente como nos explicaba, como estudiar, pero gracias a Dios
aprendo muchas cosas con ella, nos ensefia cosas buenas, nos aconseja, es como mi
segunda madre, porque nos quiere mucho, sale a visitar nuestras casas, conocio6 todo
Yochib, Yochib es muy grande y aun asi salia a recorrer toda la comunidad, fuimos al
rio con ella, a la plaza, a las cuevas, y escuchaba las platicas de los antiguos, le gusta
platicar con la gente de aqui de Yochib, siempre esta en las celebraciones de la
comunidad y asi y pues conoci a mi maestra Rosita Linares Bravo, ella es muy, muy
buena persona, nos ensefid muchisimas cosas que ninguno de los maestros nos habia
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ensefiado, ella nos empez6 a recordar el tseltal, los meses del afio, y todo nos ensefiaba
mi madrina, le digo madrina porque ella sera mi madrina en la clausura, salimos aqui
con los vecinos y preguntamos cémo era antes, como era la comunidad, que habia
antes, y todo eso, y pues asi me la pasaba con ellos, es muy buena persona ella es muy
diferente a los maestros, lo quiero mucho, la adoro y lo quiero como mi segunda
madre, también a mis compafieros hasta ahorita los quiero mucho porque nos
llevdbamos muy bien, asi al llegar aqui a mi casa le cuento a mi mama, que es lo que
nos dice y qué nos ensefia mi maestra Rosita.

Las practicas culturales son retomadas y aprovechadas para el curriculum escolar, se utilizan
los textos orales en tseltal en la escuela y la lengua se convierte en lengua viva y vigente para

el aprendizaje e interaprendizaje.

Aqui la maestra abri6 el paso a procesos dinamicos, abiertos e intra e interculturales:

Ella no hablaba espafiol cuando lleg6, pero siempre pregunta como se dice tal cosa en
tseltal y a aprendido algunas palabras y esta feliz y asi siempre le cuento a mi mama
y a mi abuelita, y le cuento como es mi maestra y que era diferente a los demas
maestros, nos empez6 a recordar nuestro pasado, nos empez6 a decir que no
olvidaramos nuestra lengua, nuestras costumbres, porque ya lo estaba olvidando todo,
y empezamos a hablar tseltal también en la escuela en la clase, y aqui en la casa ya
la pasaba diferente, porque llegando a mi casa ya costuraba con carifio las nahuas, el
huipil, ayudaba a cortar lefia, a cortar café y platicaba mas con mi abuelita y
escuchaba de nuevo sus historias y las leyendas.

A través de un nuevo proceso de intra valoracién de la cultura propia y de las préacticas
culturales de la familia y la comunidad, Erika tiende a la preservacion lingiistica del tseltal

y a la preservacion de su cultura. Su toma de postura personal e identidad se ve fortalecida:

Este afio que termine la secundaria yo usaré mi huipil, yo costuré mi huipil [es tejer en
telar de cintura el huipil], aca en la secundaria no sacamos otro traje, las mujeres
hacemos nuestro huipil como seis meses antes para estar listo cuando salgamos, los
hombres no sacan traje tradicional a ellos si les compran traje kaxlan [traduccion
“gallina'®”, asi llaman en la comunidad a los mestizos, fuereiios o extranjeros].

13 Cobardes
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Existe una vision de las mujeres como portadoras de la identidad tseltal en yuxtaposicion con
los hombres, que promueven la pérdida de la cultura a traves del no uso del vestuario

tradicional.

5.1.5. Usos sociales de la lengua tseltal y castellana en la escuela

En la escuela Erika tuvo pocas oportunidades de acceso a la biliteracidad, desde su formacion
en la Educacion Intercultural Bilinglie en Preescolar y Primaria, se desarrollé el uso oral del
tseltal y espafiol, y de forma escrita solamente tuvo procesos de alfabetizacién en los dos
idiomas, y en muy raras ocasiones se le estimulo en la escuela con procesos de preliteracidad

en espafiol y tseltal:

En la escuela casi siempre contestdbamos el libro, copiabamos lo que decia el libro a
nuestro cuaderno y a nuestra guia, solo con la maestra de tercero hicimos otras cosas,
leiamos libros en tseltal y espafiol, escribiamos historias de la comunidad en tseltal y
espariol, hasta fuimos a investigar acerca de la historia de los antiguos, de cémo se
formé Yochib, recorriamos la comunidad y después platicAbamos en tseltal y espafiol
acerca de lo que habiamos visto, escribiamos sobre los animales, la vida, nuestras
costumbres, en tseltal y espafiol. También hicimos recetas en tseltal y espafiol y hasta
cocinamos con nuestras mamas.

Aqui Erika nos narra que tuvo mucho mas herramientas para desarrollar habilidades de
biliteracidad, hasta llegar al tercero de secundaria, lo cual no basta porque es necesario que
las habilidades biliterarias se desarrollen desde la infancia para adquirir un mejor desarrollo

de ambas lenguas.

El desarrollo y uso de la biliteracidad es un proceso que debe ser construido desde la nifiez y

sequir fortaleciéndose toda la vida.
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5.1.6. Usos sociales de la lengua tseltal y castellana en la familia

El desarrollo de la literacidad tseltal en la familia era muy frecuente a través de los textos
orales: las historias y relatos de la comunidad. Estos son parte de la memoria colectiva de la

comunidad:

Mi abuelita nos contaba las historias de los antiguos, de cuando se fundd Yochib, antes
habia muchos abuelos, ahora solo quedan muy pocos que saben todas las historias de
antes, mi abuelita nos hablaba de los apeidos o linajes, pero ahora dicen que son
apodos mi abuelita nos sentaba en el fogon y nos contaba muchas historias.

Las historias y leyendas son parte de la herencia y practicas culturales, nos ensefian lecciones
y valores comunitarios y organizacion social de la comunidad. Asi como el miedo como

mecanismo de control en la crianza y en las relaciones comunitarias:

Como el duefio de la cueva, la nifia que se convirtié en pez, mi abuela me conté que
habia una mujer aqui en Yochib que salia bien vestida y su cabello suelto y su ropa la
tenia el glipil y nahua, su zapato nuevo pero bien guapa, y estaba caminando en la
noche, del medio noche, como a las doce de la noche y lo encontré un hombre y le dijo
adios y la mujer le contest6 adiés y el hombre se volted y le pregunt6 a la mujer y le
dijo a donde vas mujer y le dijo yo voy a visitar a alguien dice la mujer y el hombre lo
sabia que era un monstruo, y el hombre lo penso6 y agarr6 a la mujer, la abrazé muy
fuerte y entonces la mujer se asusté mucho y dice la mujer suéltame es que tengo que
llegar a donde me quiero ir dice la mujer, pero el hombre no la solté porque al saber
si lo dejo ir yo me voy a morir, me puede llevar mi alma, asi pensé él, y se esta
amaneciendo, dijo otra vez la mujer suéltame porque ya est4 amaneciendo y la mujer
lloré porque sabe que es un monstruo y no la van a dejar ir hasta que amanecio y la
mujer se convirtié en un gallo muy grande y el hombre lo tiene atrapado, el hombre lo
llevd a su casa el gallo y lo quemaron, asi es la historia que yo he escuchado que mi
conto mi abuela.

La relacion con la naturaleza, la convivencia y socializacion del lenguaje a través de
actividades cotidianas y practicas comunitarias dan un sentido al uso de la biliteracidad de

Erika:

Cuando tenia los cinco afios, cuando yo estaba en tercero de preescolar, mi mama me
ensefid como partir, me daba mi masa en la mesa y dice tortea y yo torteaba pero con
una gran masota, y yo iba terminando iba dejando tortia en mi comal y asi me
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ensafiaba a tortear y yo solo jugaba en la mesa y no sabia muy bien porque era muy
chitita y asi paso todo de mi cuando era chiquitita, y aprendi a tortear, aprendi jugar
a las mufiecas, mi mama me llamaba y me decia que no me manchara de lodo, pero
era lo primero que llegaba a hacer porque mis sobrinitos me Ilamaban, jugabamos a
las escondidas, subiamos a los arboles, cortabamos frutas o cortdbamos eh mispero,
durazno, guayaba y eso cortdbamos y asi asi pase con mis sobrinitos y yo salia a
comprar y mi maméa me ensefié a como comprar, salia a comprar a la carretera, pero
casi no me dejaba salir sola, porque alguien me podia empujar o me caigo solita y casi
no me dejaba salir, eh por eso uhm mi mama nunca, nunca me cai, me lastime cuando
yo era chiquita y asi pasaba, venian mis sobrinitas aqui en la casa.

La relacion con la naturaleza es parte del aprendizaje que promueve la identidad, las practicas
culturales y el sentimiento de pertenencia al territorio. La siguiente narracién nos remite a
procesos de crianza en la familia. Erika era libre en muchas de sus acciones, no estaba
reprimida con estrictas reglas en el hogar, aunque siempre estaba presente el sentido de

obediencia a su madre, pero era una obediencia reflexiva, producto de su formacion familiar:

Llegaba también a la casa a hacer mi tarea, me bafiaba en agua fria y jugaba el agua
y jugaba con mi hermanita la chiquita jugdbamos y a veces yo ayudaba en esos afios,
si ayudaba a lavar los platos y en todo eso y en trabajar no mucho porque iba a la
escuela y no iba a trabajar y tenia un tio y ese tio nos llevaba al rio que se llama
Yochibalja a nadar con mi hermanita América y yo no sabia nadar pero tenia un
hermano igual mayor, me llevaba también y el me ensefié a nadar a como nadar a
como meterme en el agua fria, como moverme, a mi me daba mucho miedo meter mi
cabeza al agua porgque como me ahogaba, pero después empecé a nadar, y me quedaba
en el rio y llegaba bien tarde a mi casa, y un poco espantados, pasaba a cortar naranja
en cualquier lugar, guayaba, cafia, hicimos muchas travesuras en esos afios,
llegdbamos a la casa cansados, pues mi mamé me regafiaban porque llegamos bien
tarde, de ahi a ya comiamos y después a bafar otra vez y de ahi a hacer mi tarea.

La madre no solamente es un modelo linguistico; sino también es un modelo cultural y le

transmite sus conocimientos a través de las practicas culturales:

Casi no ayudaba a mi maméa a hacer las cosas que ella hacia, pero si me ensefiaba,
después me ensefi6 a como costurar morral, uhm me ensefio como costurar huipil,
nahua y empecé a hacer igual y asi ya no salia con mi sobrinita, ya no salia con mi
primo, con mi prima, dejaba de ir a jugar en las tardes en sus casas de mis tias, tios,
en su casa de mis sobrinos dejaba de ir alla y me dedicaba estar aqui en la casa con
mi mama a costurar a ayudarla un poco.
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Los valores comunitarios son parte del uso de las lenguas, tanto en tseltal como el espafiol,
estos valores son compartidos en actividades de educacion informal y crianza, pero forman
parte de las significaciones y toma de decisiones de los estudiantes, importante en el

desarrollo de la biliteracidad critica.

Erika también describe un evento letrado en el hogar, cuando nos dice que su madre le

ensefaba a realizar la tarea, esto no es muy frecuente en la mayoria de los hogares indigenas:

A mi me gustaba comer durazno, platano, me gustaba tapizcar café, ir a cortar café
me gustaba mucho, en las tardes al llegar aqui a la casa, en las tardes iba a cortar
café, iba con mi canasta y traia una canasta de café diario, hacer mis tareas, a
bafiarme y a comer y a hacer mis tareas en la noche y mi mama me aconsejaba mucho.
De hecho mi mama siempre nos aconsejaba con mis hermanas, nos decia como
comportarnos en la escuela, nos ensefid como hacer la tarea, nos ensefio uh
muchisimas cosas, como comer, como no tirar la comida, no gastar o sea solo maltirar
las cosas y asi nos decia mi mam4, nos ensefi6 muchas cosas, y pues asi pasé cuando
yo estaba en primaria, tenia muchas cooperaciones en las escuela, las maestras nos
pedian cooperaciones de hoja, a veces las llevaba yo asi cuando pasé en primaria, nos
ensefiaban bien y asi.

5.1.7. Usos sociales de la lengua tseltal y castellana en la comunidad

Erika al salir de su comunidad desde pequefia, establecio contactos interlinguisticos con el
espafol y recibié motivaciones intrinsecas y extrinsecas para hablar una segunda lengua, el

espariol:

Mi mama viajaba en Oxchuc, me llegaba a Oxchuc, veia diferentes personas, veia
nifias diferentes en cdmo se vestian y en como hablaban, ellos hablan puro espafiol y
conocia un poco y entendia un poco y ya fui a comprar en tseltal dije lo que iba a ir a
comprar pero la sefiora hablaba en espafiol y yo estaba diciendo lo que queria pero la
sefiora no respondid y yo estaba diciéndole lo queria, hasta le estaba mostrando. Solo
dijo un precio un poco mucho para nosotros y no lo compreé y la vendedora no entendia
que es lo que dije y ya me sali y dije porque no se espafiol. Me empecé a preocupar y
mi mama fue la que fue a comprar y después regresamos y asi viajaba yo con mi mama,
no tenia mi hermanita América, nunca supo cdmo nacié porque yo tampoco tenia,
todavia no sabia nada, no sé como nacio mi hermana porque es un tiempo que ya paso.
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La socializacion de las historias familiares, de los linajes de los estudiantes es muy importante
y el curriculum escolar oficial no retoma estos contenidos regionales que son la base para
desarrollar la biliteracidad critica, permitiendo escuchar y recuperar las voces del pasado de

los estudiantes y su proceso de identidad.

Solo sé lo que me contd mi abuelita y mi mama y asi era como era yo, no era tan
llorona, no lloraba mucho, que me divertia mucho, que jugaba, y asi como y asi vivi
yo, asi era mi nifiez, han pasado muchos afios con mi hermana que me divertia mucho,
gue jugaba, y encontré otras compafieritos, y jugdbamos, y nos pellizcdbamos, nos
relajeabamos, nos deciamos nuestro apodo, mi apodo es chixna'* y la de mi mama es
ichiloc?®, eh yo tengo su apodo de mi papa porque mi papa es chixna y mi mama es
ichiloc porque mi abuelito es ichiloc y mi abuelita, su maméa de mi mama es nox, algo
asi y lo de mi papa su papa es chixna y mi abuelita no se (abuelita paterna), no sé cual
es su apodo y mis compafieros nada méas deciamos nuestro apodo, nos llamabamos,
nos quitabamos las sillas y asi pase mi nifiez.

El reconocimiento del territorio propio, su gastronomia tipica, como parte de la alimentacion
natural y una alimentacion saludable, asi como la pertenencia a la comunidad, son elementos
identitarios que deberian trabajarse en el curriculum como un curriculum regional adecuado,
pertinente y eso en la Educacion Intercultural Bilingie y los demas niveles educativos no se
estd valorando y retomando, porque se esta mas enfocado en castellanizar, convertir a los
pueblos originarios a la cultura nacional y al desplazamiento y no revitalizacion de las

lenguas indigenas:

Yo he vivido todo este tiempo en Yochib, amo mucho mi comunidad porque es bonita,
tengo amigos y aqui estdn mis padres, Yochib es hermoso, estd cerca de muchos
lugares como Cancuc y Tenejapa y lo que mas me gusta es el rio Yochibalja, porque
es grande, nos da agua, no sufrimos de agua, y ahi voy y nado y disfruto el agua fresca
y limpia, en Yochib viven animales como el perro, el gato, el toro, el serpiente, toro,
conejo, armadio y muchos mas como las aves de muchos colores y su canto es bonito,
nos dicen cuando viene la lluvia, cuando se va y nos dan sefiales. Aqui comemos frijol
con chile, con huevo, calabacita, cueza de chayote, comemos elote, las personas tienen
sus milpas donde cosechan maiz, frijol, calabaza, verdura, haba, rdbano, fresa, sus
arboles frutales son la naranja, pera, manzana, tomate de arbol, durazno, platano y

14 Espina
5 Tomate
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también café. Comemos carne y tomamos coca cola en fiesta, en carnaval, en la
cosecha o en el dia de la santa cruz.

La comunidad se desarrolla en la diversidad e intercambios linguisticos, existe convivencia
entre diferentes variantes linguisticas del tseltal, pero también con el espafiol y otras lenguas
originarias. Esto nos remite a un proceso no solamente intracultural en la comunidad, sino a
un proceso intercultural que se vive no desde la escuela, sino desde la cotidianeidad de los

espacios comunitarios:

Acé en Yochib tenemos dia de plaza los viernes, viene gente de todas partes, de San
Cristébal, de Ocosingo, Cancuc, Tenejapa, Ocosingo, Oxchuc, Huixtan, todos vienen
de muchas partes y hablan tseltal y algunos hablan espafiol o tsotsil, pero platicamos
entre todos. Nos vendemos o compramos cosas, a veces intercambiamos papas, maiz,
frijol por ropas o zapatos, los de fuera vienen vestido con otro traje tradicional, los de
tenejapa tienen otro traje, y los de Yochib utilizamos el traje de Oxchuc, las mujeres
todas usamos el traje, pero los hombres casi ya no, sélo las autoridades y los antiguos,
o algunos padres, de mis compafieros sélo pocos utilizan el traje, ya no les gusta
porque quieren ropa de mestizo, les gusta més, porgue el traje de hombre es corto y
tienen frio, parece vestido.

Los maestros pueden generar el fomento de la cultura comunitaria, al ser potencialmente

modelos culturales. Aqui se puede ver un vinculo de la escuela con la comunidad:

El otro dia que hubo la feria del maiz en la escuela telesecundaria el director de la
escuela se vistié con todos las maestras el traje tradicional y se veian muy bien, me
gusto que usaran nuestro traje también ellos.

La espiritualidad que se ve en el territorio esta presente en los usos y préacticas de la
literacidad tseltal, esta no solo sirve a un proposito especifico; sino que estd adherida a las

practicas sociales y culturales del territorio y la vida cotidiana de los estudiantes:

Aqui en la comunidad las gentes tienen sus religiones: catélico y presbiteriano, aqui
llueve mucho en mayo hasta junio, en enero, febrero y a veces hasta marzo hace mucho
frio, el sol da calor de abril en adelante y aprovechamos a salir a la calle, a la milpa
y a jugar. Cuando hay cosecha de milpa, hacemos oracion y agradecemos por la buena
cosecha, hacemos atol y tamalitos de elote, aqui eso hacemos. Aqui también hay
carnaval y todos nos juntamos a convivir y platicar en el carnaval, entre nosotros
hablamos en tseltal y nos juntamos todos, aunque no sean catélicos vienen a ver el
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carnaval los demas, el carnaval empieza el 1 y 2 de febrero, algunas personas
empiezan a costurar un petate, primero buscan palmay luego la empiezan a sacar solo
la hoja y después hacen o costuran un petate, después de eso buscan un cuerno de toro
que lo pegan con el petate y lo secan, al otro dia el hombre que usa el petate empieza
a ordenar las cosas que usara con sus otros comparieros y el dia 3 de febrero empieza
a salir la gente, porque ellos saben que ese dia hacen fiesta y ven a la persona que esta
vestido como un toro con su cuerno, tocan musica con tambor y arpa, y también la
banda, empiezan los hombres a tomar caguamas, cerveza, pox, y no solo eso, porque
el hombre que esta vestido de toro va a robar cosas, frutas, coca cola, sabrita, ropas
o0 también empieza a manosear a las mujeres que estan pasando cerca de €l, y con todo
lo que roba hace los montones de cosas, al otro dia, lo mismo otra vez, las gentes
también bailan, gritan, silban y los hombres manosean a las mujeres y espantan a los
nifios y mujeres.

Los valores comunitarios en los usos y practicas sociales de la literacidad tseltal no siempre
son positivos, y el problema de la equidad de género y la discriminacion de la mujer, esta

presente en los usos y costumbres de la comunidad, en sus fiestas tradicionales.

Existe miedo en la identidad sexual de la mujer indigena:

Por eso las mujeres que van a mirar salen corriendo para que no las manoseen. Eso
no me gusta de mi comunidad, los hombres no respetan a las mujeres, las manosean si
las ven en las calles solas, en la tarde ya no se sale sola porque es peligroso, hay
hombres que violan y si uno anda tarde caminando, los papas le echan la culpa a uno.

La iglesia como institucidn social en la comunidad juega un espacio en los usos y practicas
de literacidad tseltal; ya que es un espacio que protege y revitaliza la lengua, donde se realizan

practicas y eventos letrados de literacidad tseltal:

Yo soy catoélica, voy a la iglesia catélica, la misa es en tseltal y hay un encargado don
Juanito, yo pertenezco al coro juvenil y cant6 los himnos en tseltal, leemos la biblia en
tseltal, pero a veces paso a leer el himno en espafiol y me regafian porque dicen que
somos tseltales y tenemos que hablar en tseltal. En la iglesia convivimos con otras
personas mayores y nos dicen que respetemos a la santa madre Maria porque ella hace
milagros y le llevamos ofrenda, en el coro hacemos eventos con los otros muchachos,
algunos compafieros del coro estdn conmigo en la escuela, otros estudian en la prepa
en Pocolum y otros ya no estan estudiando, yo me bauticé hace poco, aqui nos
bautizamos grandes.
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5.1.8. Proyecto de vida y toma de decisiones

La historia de Erika esta envuelta en la cotidianeidad de sus dos literacidades, pero también

en la convivencia de préacticas y valores culturales indigenas y occidentales.

Ahora que ya estoy grande ya sé como vivir, ya estoy viendo como esta mi familia y
como lo veo y cdmo sufri para que yo saliera adelante, mi mama sufrié mucho, esta
enferma igual y ella me sigue apoyando en mis clases y mis estudios y gracias a ella
yo ya se muchas cosas, ya estoy grande, ya conoci lugares diferentes, ya sali a lugares
diferentes, ya me dio permiso de conocer diferentes lugares, por eso quiero salir
adelante, quiero ensefiar o quiero tener algo en mi futuro, me gustaria tener algo en la
vida para darle a mi mamé lo que ella me dio, tal ya no sea lo mismo, pero quiero
seguir adelante en mis estudios, quiero echarle muchisimas ganas en mis estudios,
tener algo en la vida para darle a mi mama4, para llevarla a pasear, para poder llevarla
a disfrutar todavia un poco, aunque tal vez va a ser muy dificil para mi porque mi
mama no tiene mucho dinero.

Se refleja una pérdida de la practica cultural que se reemplaza con algo externo a la

comunidad “estudiar”:

Mi papa trabaja en la milpa, trabaja en la milpa en los cafetales, pero ahi nadie le da
dinero solo trabaja solo cosecha frijol, maiz, porque es de él lo que esta haciendo, mi
mam@ costura y es la que mas me apoya porque vende sus ropas, con lo que costura
morrales, me empezd a apoyar mi mama y hasta ahora me sigue apoyando, pero mi
mama ya esta muy enferma, ya casi no puede costurar porque es telar de cintura y
duele mucho la cintura, dice el doctor que le afect6 el rifion, yo quisiera hacerlo
también pero solo que a veces ya no me da tiempo por estudiar, a veces ya no ayudo
tanto en las casa por ir a clases.

Existe una identidad bicultural y bilinge, adherida de elementos de su cosmovision indigena
y la occidental. La historia de Erika nos muestra las ansias de la superacion personal y
académica, reflejando la intervencion de la politica educativa, a través de los docentes de los
diferentes niveles de educacion, como se induce a la idea de desarrollo y progreso, que deja

atras la idea del lekilkuxlejal'® de la comunidad.

16 Concepto del buen vivir de la cosmovisién indigena de la comunidad.
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Por eso quiero salir adelante, quiero echarle muchisimas ganas, aunque ya sé que en
la universidad no me van apoyar, pero quiero echarle muchisimas ganas si dios me da
vida en esos afios que faltan, quiero echarle méas ganas y quiero salir adelante, es lo
que digo yo, quiero, estoy sofiando lo que quiero hacer en la vida, pero quiero que ese
suefio que se cumpla en realidad, quiero que ese suefio se pueda cumplir lo que yo
quiero hacer, y asi quiero hacer.

Por otro lado su percepcion del mundo también tiene arraigada gran parte de su cosmovision

indigena como se muestra en relato:

Cuando naci mi mama me dijo que tomé mi mush [ombligo] y lo subi6 a un arbol
grande y fuerte, es creencia, dice que por eso soy fuerte y que tengo lab [alma] dura
para salir adelante. Bueno, eso es todo lo que yo quiero decir. Disculpenme si en esta
grabacién repeti algunas palabras. No dije bien, porque es mi primera vez que me
graban, y me pongo nerviosa al estar hablando, bueno esto lo que decia yo y lo que he
vivido en mi vida.

5.2. Lorenzo: El aguila que tomo el vuelo.

Hombre arraigado a su comunidad, comparte sentimientos de apego a su familia y ha sido
educado bajo una familia presbiteriana, desde su nifiez fue muy timido y ahora alza las alas

para descubrir el mundo bajo su autonomia y libertad de actuar.

5.2.1. El origen familiar

La familia de Lorenzo, por parte de su papa y mama, es oriunda de la comunidad de Yochib.
Ambos comparten la lengua tseltal y pertenecen a los linajes mas antiguos y fundadores de

la comunidad.

El padre de Lorenzo es Don Lorenzo Méndez Gomez, el habla tseltal de Oxhuc y aprendio a
hablar espafiol desde que era un nifio cuando ingres6 a la primaria. Su maestro era un
promotor cultural que pertenecia al INI. También los flujos migratorios por oportunidades de
trabajo, propicioé que Don Lorenzo desde muy joven viajara al Soconusco y trabajara en las

Fincas de Lubeca y Santa Anita. Los “enganchadores” vinieron a la comunidad de Yochib y
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les daban dinero a cambio de irse a trabajar a las fincas cafetaleras. En estas fincas Don
Lorenzo establecid intercambios lingtiisticos tanto en tseltal y sus variantes linguisticas'’,

como en espariol y otras lenguas originarias.

Al regresar a Yochib, Don Lorenzo seguia aprendiendo espafiol en la escuela. Al casarse y

tener hijos, €l les hablaba en tseltal y espafiol. En el caso de su esposa, habla espafiol y tseltal.

Don Lorenzo es huérfano de padre y su madre lo crio como madre soltera, ella tiene 84 afios
y no habla espafiol, solamente tseltal, vive en casa de Don Lorenzo y les ensefia a sus nietos

su lengua originaria.

A pesar de una vida llena de vicisitudes y dificultades, don Lorenzo ha sido un hombre muy
activo en la comunidad, fue el fundador de la Escuela Telesecundaria y fue el primer
presidente de padres de familia de dicha escuela. Su labor social ha estado siempre inmersa
en la colaboracion de cargos comunitarios; participo en el comité del agua, de la luz, de la
clinica de salud, de oportunidades y en la asamblea ejidal. Ha sido histéricamente testigo
presencial de los cambios sociales, politicos, educativos, linguisticos, economicos e

historicos de su comunidad.

Sin duda, la base familiar y la figura paterna de Don Lorenzo, han sido base fundamental en

la formacion personal y académica de Lorenzo:

Bueno yo me llamo Lorenzo Gémez Santiz, yo tengo 15 afios, bueno yo naci en Yochib,
Oxchuc, Chiapas, mis papés son de la comunidad de Yochib, ellos hablan tseltal y
esparfiol. Tengo 6 hermanos y 2 hermanas. Yo soy el Gltimo hijo de mis padres. Y mi
padre siempre me ha acompafiado desde que era un nifio, hasta en este momento que
estoy en la telesecundaria.

7 A esas fincas también acudian comparieros tseltales de Ocosingo, Tenejapa y de otros
municipios donde también se habla tseltal,
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5.2.2. Adquisicion de la lengua tseltal y castellana

Lorenzo es el Gltimo hijo de la familia Gomez Méndez. Su familia ha participado activamente
en su adquisicion de la lengua tseltal y el espafiol, produciendo de manera natural situaciones
de lectura y escritura en ambas lenguas; asi como brindandoles herramientas de pre-

literacidad.

La familia de Lorenzo le permitié explorar su curiosidad, lo dejo experimentar a traves de
juegos, situaciones, observaciones, preguntas, manipulacion de objetos, colaboré en las
tareas del hogar. EscuchG conversaciones, intervino en esas conversaciones, conocio su
entorno, realizo travesuras y bromas a sus familiares, hermanos o amigos. Todas estas
vivencias de socializacion, movilizan el uso de la memoria, la imaginacion, el pensamiento

y de la lengua. Esto es narrado por Lorenzo en su historia de vida:

Desde chiquito mis papas me consintieron mucho por ser el mas pequefio de los hijos,
me permitian jugar, explorar el campo, los arboles. Hacia muchas travesuras a mis
hermanos, les arrancaba las hojas de sus libretas, les rompia sus libros y mi maméa me
regafiaba, porque no debia tocar las cosas de mis hermanos. Pero mis hermanos me
querian mucho y me perdonaban las travesuras.

Estas situaciones comunicativas que Lorenzo vivio, también denotan que tenia acceso a
herramientas de preliteracidad, ademas de un intenso vinculo con sus hermanos. Los vinculos
afectivos en las relaciones sociales, especialmente al interior del hogar, no solo fomenta la

cohesion familiar; sino también la lengua materna.

Lorenzo también tenia interacciones linglisticas con su familia a través de las actividades de
la vida cotidiana. La lengua originaria fortalecia el aprendizaje de las préacticas culturales de

su familia y la comunidad. Su padre contribuia en la ensefianza de contenidos locales de
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manera natural, era un experto en pedagogia indigena. Y compartia este conocimiento

construido de generacion en generacion, a traves de la accion:

Mi papa me ensefid a trabajar en el campo, lo acompafidbamos a sembrar maiz, a
acarrear agua de los tanques que construyo mi pap4, a la casa donde vivimos. Mi papa
tiene un terreno muy grande y esta dividido por la carretera que va a Oxchuc. En la
parcela de arriba tiene su milpa, matas de café y unos tanques grandes para guardar
el agua, que hizo cuando era joven. En la parte de abajo se encuentra nuestra casa,
ahi sembrabamos habas, mostaza, tomates, cilantro, rabanos, lechuga y repollos, era
nuestro pequefio huerto, que hasta el dia de hoy conservamos afio con afio. En el patio
también sembramos arboles de durazno, manzana, higo, tomate de arbol, pera,
chayote, ciruelay café.

En la primera infancia de Lorenzo, existi6 revaloracion linguistica de su lengua originaria y
también de su cultura e identidad. Tal como se ve en la siguiente respuesta durante la

entrevista:

Desde nifio mi papa me hablaba en tseltal y espafiol, y me decia que aprendiera
también espafol, porque cuando uno sale fuera de la comunidad sabe comunicarse
con otros en espafol.

Su padre también era un modelo bilingue para Lorenzo, cambiaba de cddigo y le compartia
su conocimiento linguistico de ambas lenguas. Ademas de detonar motivacion extrinseca por

aprender el espariol.

El uso de un cédigo especifico con su abuelita, obedecia a fines de comunicacion; pero
también por la interaccion y los vinculos afectivos entre nieto-abuela., en el siguiente
fragmento de la entrevista de Lorenzo se observa estos vinculos afectivos e interacciones

sociales:

Con mi abuelita siempre nos comunicadbamos en tseltal. Ella no entiende ni habla para
nada el espafiol, pero me ensefid la historia de mi comunidad, ella sabe como se fundo
la comunidad porque ella es hija de los fundadores de la comunidad. Siempre me
contaba como era la vida antes en la comunidad, no habia luz, no habia caminos. Para
viajar a San Cristobal a vender sus productos que sembraba, tenia que salir a las tres
de la madrugada para llegar a las cinco de la tarde.
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A través de su modelo linguistico en la lengua originaria, Lorenzo aprende a revalorar su
propia historia y la de su comunidad, asi como los cambios que la generacion de su abuela

vivié en comparacion de hoy, el cuenta lo siguiente:

Ella no usa zapatos y se viste orgullosamente con su huipil, sabe tejer su huipil y
morral, al igual que mi mama4, ellas hacen su ropa.

La identidad indigena y las préacticas culturales de su madre y su abuela, le permiten a

Lorenzo tener una imagen positiva sobre formacion identitaria.

El reconocimiento de la historia y transformacion de Yochib en su vida cotidiana, es parte
del legado de la abuela y padre de Lorenzo. La historia y pérdida de algunas préacticas

culturales locales, permiten reconstruir criticamente el pasado a través de la lengua originaria:

Antes en la comunidad se sembraba el agave y se hacia canastas, lazos, escobas,
también su jugo servia para lavar la ropa, se hacian muchas cosas de esa planta; pero
me cuenta mi papa que con la llegada del café, los campesinos empezaron a cortar sus
plantas de henequén y sembraron café, porque en ese tiempo era bien pagado y porque
trabajar los productos del agave era mas costoso que sembrar y cortar café. Yo ya no
pude aprender a trabajar el agave, porque mi papa ya no lo trabajaba, desde joven
empez6 a ir a trabajar a las fincas cafetaleras en Santa Anita, en Lubeca por
Tapachula.

El vinculo de la lengua, la historia y las practicas culturales del territorio, reafirman en
Lorenzo una actitud linglistica positiva con respecto a su lengua originaria “A mi me gusta

mas hablar en tseltal porque me siento mas seguro que en espafiol”.
5.2.3. Formacion en EIB: El aprendizaje de la lengua tseltal y espafiol

Lorenzo no ingreso al preescolar, su escolaridad inicié hasta el nivel de primaria, lo que
permitié tener mas espacio de socializacion y convivencia con los saberes locales de la

familia. El mismo aclara lo siguiente:
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Yo no asisti al preescolar, como era el mas chiquito no me obligaron a ir, hasta que
tuve seis afos entre a la primaria.

El iniciar tardiamente a la vida escolar, hizo que al principio Lorenzo no socializara mucho
con sus pares, ni con su profesora. Los docentes eran bilinglies y sabian hablar tseltal y
espafiol. El aprecio por su lengua hacia que el conviviera y se socializara mas en tseltal con

otros nifios. Esto es manifestado por él en la siguiente explicacion:

Cuando yo entré a la primaria era muy penoso con mis compafieros, me daba miedo
la profesora y el primer dia de clases lloré, el segundo dia igual. Poco a poco fui
acostumbrandome y convivir con otros nifios de la escuela. En la escuela los maestros
nos hablaban en tseltal y espafiol; pero con los nifios yo hablaba mas tseltal.

La experiencia de Lorenzo demuestra que el docente, asociaba las calificaciones con el
aprendizaje de la lectura y escritura. Esta era reducida a simple alfabetizacion y a

castellanizacion. Como se ve en el siguiente parrafo:

Cuando estuve en primero de primaria gracias a Dios tenia la mejor calificacién
porque aprendi a leer y escribir muy rapido en espafiol. En la casa mi papa me
ensefiaba a leer en espafiol porque él sabe leer y escribir, también me leia mucho la
biblia en tseltal y me ensefiaba a leer y escribir en tseltal.

En casa Lorenzo vivid eventos y practicas letradas en tseltal desde su primera infancia, su

papa lo acerco al codigo grafico en ambas lenguas, debido a su experiencia bilingue.

En los primeros afios de su formacion escolar en el nivel de primaria bilingle, adquirié la
lectura y escritura en ambas lenguas. La escuela solo fomentaba la alfabetizacion en tseltal y

espanol; pero no una doble literacidad. De esto da cuenta Lorenzo en el siguiente fragmento:

En el segundo y tercer grado ya leia en espafiol y tseltal, pero no me gustaba participar,
seguia siendo timido, me gustaba mucho escribir; pero no hablar, leia sélo cuando
tenia que hacer la tarea, pero no porque me gustara.

227



A pesar de la vasta socializacion a nivel familiar, el caracter timido de Lorenzo en la escuela
durante su infancia, no permitia la participacion oral. Le gustaba expresarse por escrito, la
lectura era parte habitual de su vida, pero la alfabetizacion por la que fue sujeto en la escuela,

propicid desinterés por la lectura recreativa.

La socializacion de Lorenzo con otros compafieros fue evolucionando gradualmente. Y los
usos sociales del tseltal en el lenguaje escrito, también se desarrollaban en este proceso de

interacciones personales. El lo explica asi:

Cuando terminé la primaria, ya en sexto grado tenia 12 afios y gracias a Dios terminé
en buena edad. En la primaria ya habia hecho muchos amigos, habia nifias que me
mandaban cartitas en tseltal pidiendo ser novios, pero a mi me daba pena, ademas mi
papa me decia, te mando a estudiar no a tener novias, no tienes edad para tener novias.

El vinculo afectivo y motivacién por la lectura y escritura es muy importante, este ambiente
brindd a Lorenzo la posibilidad de descubrir el gusto por la lectura. EI docente fomentaba la

literacidad en espafiol:

Mi maestro de sexto grado era muy bueno y platicador, el me regalé algunos libros y
cuentos muy chistosos en espafiol, ahi me empez6 a gustar el espafiol y empeceé a buscar
mas libros en la biblioteca de la escuela, porque en el salén ya no habian muchos
libros, los nifios los habian roto y otros libros se habian perdido.

5.2.4. Lalecturay escritura en la educacion secundaria: Modalidad Telesecundaria

La socializacion de Lorenzo con otros compafieros continué en el nivel de secundaria, eso
propici6 que se fuera desinhibiendo. En el siguiente fragmento él relata parte de este

proceso de socializacion:

Cuando entré a la telesecundaria, mis compafieros se fueron a otro salén en el grupo
“A” y yo quedé en el “B”. Gracias a Dios pude igual convivir con otros jovenes, otra
vez me senti extrafio y poco a poco fui a acostumbrandome a la escuela y tuve un profe
en primer grado que no explicaba mucho y que nos dejaba mucha tarea.
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La experiencia de Lorenzo en la secundaria en sus primeros afios, no fue nada grata, la
repeticion, codificacion y decodificacion de lecturas era parte de su educacion. La apatia e

irresponsabilidad del docente, no generd experiencias positivas de lectura y escritura.

Lorenzo como estudiante era consciente de esta situacion y provocaba sentimientos de

frustracién en su aprendizaje:

El profe nos dejaba terminar todas las lecciones que faltaban del libro pero en la casa.
Y mis compafieros decian: lo hacemos o no lo hacemos, de todos modos no va a ver la
tarea, ni la revisa. Yo le echaba todas las ganas y hacia todas las tareas; pero me daba
coraje que el profe no las revisaba y no explicaba nunca que ibamos a hacer.

La ausencia de préacticas sociales de lectura y escritura, aunado a la ausencia de la docente,
cred sentimientos aun mas profundos de frustracion. Las condiciones sociales, culturales y
pedagdgicas, son factores indisociados que pueden o no generar experiencias de aprendizajes
de literacidad dentro del espacio escolar. Ese ciclo escolar, para Lorenzo represento

decepcion y desmotivacién por la vida escolar:

Cuando pasé a segundo grado, fue el peor afio de mi vida, porque jamas tuvimos clases
y porgue no llegaba la maestra a ensefiarnos. Llegabamos todos los dias a la escuela
y después de caminar tanto de nuestras casas a la escuela, el director nos regresaba a
nuestra casa porque no habia clases y nosotros estdbamos tristes, hasta los mas flojos
de mis comparieros ya estaban aburridos de no hacer nada. La maestra tomaba mucho,
nunca llegabay cuando lo hacia estaba borrachay se sentaba en el escritorio a dormir,
en una ocasién una compafiera la tuvo que llevar al bafio porque no podia sostenerse
en pie. Casi no llegaba y a la mitad del afio tuvimos un maestro interino; pero no nos
explico nada igual, ese afio no aprendi nada, casi no escribi, no estudiamos nada, fue
asi en ese mundo de decepcién que pasé el segundo grado.

La complicidad de las autoridades escolares sobre la irresponsabilidad de los docentes, es
muy recurrente en la gran mayoria de los centros de trabajo, produciendo efectos negativos

en la formacion académica de los estudiantes.
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Las escuelas en comunidades originarias sufren el ausentismo de los docentes, provocando
desercion escolar, arrebatandoles el derecho de la educacién. Lorenzo da cuenta de esta

situacion de ausentismo escolar de parte de los docentes:

Mi papé lleg6 muchas veces a exigir que la maestra cumpliera; pero el director la
solapaba, asi que tuvo que ir a quejarse a la supervision, hasta que la suspendieron.

Afortunadamente la experiencia en el tercer afio de la Telesecundaria, fue totalmente

diferente para Lorenzo:

Cuando pasé a tercero y tuve gracias a Dios una maestra muy buena, que es la
profesora Lisber Farrera Reyes. Fue asi como ella llegd a nuestras vidas y nos ensefio
muy bien. Tuve muy buenas calificaciones, en mi grupo yo era el mejor, ella valoraba
lo que sabiamos en tseltal y espafiol, ademas de que nos permitia hablar, leer, escribir
y opinar en tseltal. Me daba consejos y visitaba nuestras casas, se quedaba a trabajar
en las tardes con nosotros, con ella recorriamos toda la comunidad y siempre nos
escuchaba y comprendia. A mi compafiero Abraham que era muy travieso, siempre lo
estimulaba a expresar lo que pensaba, a no agredir a los comparieros, a respetar a las
mujeres.

La disposicién de la docente por crear un ambiente de aprendizaje, rico en précticas de lectura
y escritura tanto en la lengua originaria como en espafiol. Devolvid una nueva actitud

linguistica en Lorenzo:

Nuestro grupo era muy dificil y relajista y estdbamos muy atrasados porque no nos
dieron nada de clases en segundo grado, entonces cuando la maestra Lisber nos
recibio, fue un cambio radical porque ella era muy exigente y disciplinada, al principio
nos costd mucho adaptarnos porque haciamos muchas actividades, leiamos mucho,
haciamos cuentos, dramatizdbamos cuentos y leyendas de la comunidad, hicimos
nuestro calendario maya-tseltal de la comunidad, investigabamos mucho en internet y
con nuestros padres y abuelos sobre la comunidad, su historia, sobre los problemas de
la comunidad y lo que pasa en el mundo, las guerras, la migracion, el alcohol, las
drogas, etcétera.

Las estrategias de literacidad de la docente, tanto en tseltal como en espafiol, propici6 al
principio negatividad en los estudiantes, acostumbrados a un contexto de pasividad y de

simple codificacion y decodificacion de la lectura y escritura.
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El desarrollo de précticas sociales de lectura y escritura en ambas lenguas, permitio
revitalizar la lengua originaria y las practicas culturales del &mbito familiar y comunitario de

los estudiantes.

5.2.5. Usos sociales de la lengua tseltal y castellana en la escuela

El uso de la lengua a traves de practicas sociales mas amplias en el &mbito escolar, requiere
no solamente el tratamiento de contenidos escolares del plan de estudios, sino la
incorporacion de: contenidos regionales, el juego de roles, las relaciones sociales, las
interacciones, actividades Iudicas, afectividad y vinculos linglisticos entre los estudiantes y
maestros y un acercamiento real al territorio donde viven los estudiantes, sensibilidad a los
problemas sociales para generar también un pensamiento critico. Ademas de establecer

puentes entre la escuela y la comunidad y viceversa.

Estas practicas sociales de la escritura y escritura deben tomar en cuenta al contexto social,
los participantes, los artefactos culturales, los propositos especificos, del por qué y para qué

de dichas practicas. Lorenzo da cuenta de estas practicas sociales de la lectura y escritura:

Este Gltimo afio en la Telesecundaria realizamos muchas lecturas en espafiol, pero
también en tseltal, la maestra nos ha llevado libros en tseltal y nosotros también
llevamos los pocos libros que tenemos en la casa en tseltal, también hablamos y
escribimos en tseltal. Ahora exponemos en la lengua que nosotros decidimos, nos
sentimos contentos de ir a la escuela. Hemos hecho cosas que nunca pensamos hacer
como nuestra radio comunitaria en tseltal y en espafiol, ahi informabamos de lo que
pasaba en Yochib y en el mundo.

Para Lorenzo ese ciclo escolar ha sido una oportunidad de usar realmente su lengua y el
espafol en situaciones reales, el uso social de la lectura y escritura de manera reflexiva,

fortalece la literacidad critica tanto en una lengua como en otra.
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Estas experiencias de una doble literacidad, deberian ser un continuum en las escuelas
telesecundarias, integrando a todos los docentes que conforman la plantilla de una escuela,
ya que las experiencias exitosas a nivel aulico se restringen cuando existe un cambio de grado

escolar o de nivel educativo.

5.2.6. Usos sociales de la lengua tseltal y castellana en la familia

La incorporacion de los medios tecnologicos como la computadora, el internet, las redes
sociales y el whats app, ha incorporado nuevos usos sociales en los estudiantes de grupos
originarios. El uso de la lengua originaria y el espafiol es mas frecuente en estos artefactos
tecnologicos, producto de los procesos de globalizacion; pero también de la libertad con que
los jovenes pueden leer y escribir en las redes sociales, la incorporacién de nuevos modos de

lectura, de textos multimodales y los modos de escritura.

Esto ha generado diversas posturas sobre los comportamientos linguisticos que se desarrollan
en estos espacios cibernéticos, desde los que comentan que los usos sociales de la lengua en
estos espacios son antiacadémicos y vulgares y que solo se reducen al entretenimiento, hasta
los que defienden un uso libertario de la lengua, sin obedecer a los cAnones académicos de la

lengua, en su estructura y forma.

Lo cierto es que su uso social es efectivo y existen mas practicas de literacidades digitales
desde este ambito virtual que en el &mbito escolar. La escuela muchas veces esta
descontextualizada de la realidad que viven los estudiantes, es necesario vincular estos usos
sociales desarrollados en el ambito familiar y comunitario, al &ambito escolar y rescatar estos

nuevos modos de leer y escribir para desarrollar aprendizajes académicos que contribuyan a

232



la formacion escolar de los estudiantes. Lorenzo expresa el uso social que hace de los medios

digitales en tseltal y espafiol:

Con mis compafieros platicamos y sofiamos que seremos de grandes, compartimos
planes, amistad y diversion. Ahora la mayoria ya tiene celular y en vacaciones cuando
salimos fuera de Yochib, nos comunicamos por el face o whats app utilizando el tseltal
y el espafiol. Ya aprendi a usar la computadora, en la casa tenemos computadora, la
usan mis hermanos mayores gque ya estan en la prepa y la universidad; pero ellos
también me la prestan cuando quiero hacer una tarea, ver un video, peliculas o
escuchar musica.

Lorenzo no es ajeno a estos usos sociales de la literacidad digital (Cassany, 2006) y estos

usos también denotan consumos culturales en tseltal, espafiol y otros idiomas.
5.2.7. Usos sociales de la lengua tseltal y castellana en la comunidad

La socializacién entre pares también le ha permitido a Lorenzo seguir practicando su lengua

a través de textos orales y reafirmar su identidad y valores culturales:

Hasta ahorita he ido haciendo mas amigos y he dejado de ser vergonzoso y timido, ya
juego y relajeo en tseltal con mis compafieros, nos decimos hasta groserias en tseltal,
pero jugando, no nos ofendemos de verdad, me gusta escuchar la radio en tseltal y
también ver peliculas en espafiol. En nuestra iglesia leemos y cantamos todo en tseltal.

La Iglesia es parte de los usos sociales del tseltal en la comunidad, pero también la interaccion
con artefactos culturales como la radio y las peliculas, hacen que los estudiantes interactien

con ambos cddigos linglisticos. Lorenzo argumenta lo siguiente:

Ahora que estoy grande y ya sé pensar mas, me doy cuenta de la belleza de mi
comunidad, aqui tenemos tierra fértil y se cosecha de todo, es una comunidad donde
hay mucho negocio, hay mucho intercambio comercial porque vienen de muchos lados
a vender y comprar productos en la plaza, los dias viernes, Yochib es una comunidad
muy bonita; pero también tiene problemas, hay mucho alcoholismo, la gran parte de
los hombres toma mucho pox y se acaban el dinero y no tienen después como mantener
a su familia. Afortunadamente me doy cuenta y como joven no quiero repetir esa vida,
quiero vivir sin alcohol, sin drogas.
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Las situaciones sociales que se viven en la comunidad también sirven de base para generar
un pensamiento critico en los estudiantes. Y el uso de la lengua originaria en este proceso de
andlisis es muy importante, porque estas reflexiones elaboradas por Lorenzo, son

reconstruidas en la cotidianeidad entre sus amigos y familiares.

Por otro lado, los consumos culturales en la comunidad, dan cuenta de los valores
occidentales que se insertan en la vida comunitaria, cambiando practicas sociales y culturales
e incluso desplazando la lengua originaria. El siguiente es un ejemplo de reflexion de los

usos sociales del espafiol en la comunidad en el ambito escolar:

Recuerdo que un dia la maestra Lisber nos preguntd sobre nuestra masica favorita y
la mayoria de los hombres dijo que le gustaban los narcocorridos, Ilevdbamos nuestra
musica y la escuchamos en grupo, la analizamos y algunos compafieros decian que les
gustaba escuchar esa musica, porque se escuchaba bonito como se obtenia dinero
facil, como podian los narcotraficantes comprar casas, carros y mujeres por tener
mucho dinero, entonces la maestra nos hizo reflexionar sobre el peligro que corremos
al dedicarnos a vender drogas, el dafio que uno se hace al consumirlas y el dafio que
uno le hace a los demas al venderlas, y que ademas tener una buena casa, tener carros,
tener muchas mujeres no nos hace mas hombres, ni mas felices. Eso me nos hizo pensar
mucho en lo que la musica nos dice y como vamos ansiando querer vivir una vida que
no es buena.

La mdsica como consumo cultural esta reconfigurando las practicas lingiisticas; pero
también formas de vida, de pensamiento y toma de decisiones, sobre todo en las nuevas

generaciones.

5.2.8. Proyecto de vida y toma de decisiones

En la historia de vida de Lorenzo existe un apego e identidad cultural de su lengua originaria,
existiendo también una identidad compleja que ha retomado elementos indigenas y
occidentales, el deseo de un futuro mejor, también denota el arraigado concepto de desarrollo

que esta inmerso en la comunidad; pero también el reconocimiento y aprecio de las practicas
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culturales comunitarias, hacen que se replantee esta vision de desarrollo, debido a que su
vision es economicista; pero también ecoldgica. Quiere apoyar a su comunidad, fomentado

una practica cultural de la comunidad, como lo es la produccion de cultivos organicos:

Pienso seguir estudiando la prepa en el Cecytech, quiero ir a Oxchuc, Chiapas, que es
mi municipio, porque ahi estd la carrera técnica de contabilidad. Le doy gracias a
Diosito que por fin voy a terminar la secundaria y he aprendido mucho este dltimo
afio, también he pensado en ir a estudiar la Universidad, pero todavia no tengo
definida la carrera que voy a estudiar, si contaduria pablica o administracion de
empresas. Quiero estudiar para tener un buen futuro, mas que nada para tener una
casa donde vivir y darles un futuro mejor para mis hijos, quiero darles la oportunidad
de que estudien, quiero darles una vida mejor a mis hijos, para que asi alcancen sus
metas. He pensado en crear una pequefia empresa productora de café con mi papay
mis hermanos, nosotros no echamos fertilizante y productos quimicos a nuestro café,
asi que quiero fomentar el cultivo de café de Yochib, como café organico.

La construccion del proceso de biliteracidad en Lorenzo, es como en muchos estudiantes de
pueblos originarios, un proceso que empieza con las experiencias que se vivan desde el origen
familiar y los intercambios linglisticos dentro de la escuela, pero no es un proceso estatico;
sino activo, que requiere de los flujos constantes de los usos sociales de la lectura y escritura

en diferentes ambitos: escolar, familiar y comunitario.

5.3. Norma: la caminante que busca su destino entre encuentros y desencuentros

culturales

Norma lucha entre sus conflictos personales, sociales y culturales. A través de su historia nos
muestra la lucha constante por el “bien” estar y el bienestar. Dos mundos en disyuntiva. Lo

intra 'y lo inter en la cultura.

5.3.1. El origen familiar

Norma proviene de una familia tseltal, originaria de Yochib, que por razones econdémicas

migraron a Ocosingo, donde tenian familiares que los acogieron por algunos afios. Las
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dificultades econdmicas siguieron y los padres de Norma decidieron volver a su comunidad
de origen; pero al no tener un espacio donde vivir, son recibidos por parte de la familia

materna de Norma, la abuela los recibe al quedarse viuda:

Yo me Ilamo Norma Méndez Gémez, este, tengo quince afios, yo naci en Ocosingo y
ahorita estudio en la Telesecundaria, aqui estudio, cerca de donde vivimos, cerca de
mi familia. Nosotros aqui vivimos en Yochib porque mi mama se vino aqui a casa de
mi abuelita a estar con ellos, pero lo que paso fue que mi abuelita, mi abuelito fallecid,
0 sea mi abuelito fallecid. Mi abuelita se quedd sola y yo tenia como cinco afios como
cuando estabamos en Ocosingo, ya teniamos mas hermanos pero ya estaban mas
grandes que yo. Un dia llegé el hermano de mi mama a Ocosingo que le dijo, que no,
gue qué hacia en Ocosingo, que tenia que venir que porque no habia nadie que, quien
cuidara a mi abuelita.

Toda la familia materna y paterna de Norma, hablan tseltal, pero la familia materna habla
ademas espafiol. Norma desde su nifiez, interactu6 con ambas lenguas. Porque sus padres se

comunicaban con ella en espariol y tseltal.

5.3.2. Adquisicion de la lengua tseltal y castellana

Norma experimentd un flujo migratorio desde su nifiez; esta experiencia de retornar al lugar
de origen de sus padres cambi6 su experiencia linguistica; debido a que el contacto que tenia
en Ocosingo, solo era en espafiol, porque para la madre en ese momento no era necesario
ensefarle el tseltal, pues el contexto y la convivencia con monolingues del espafiol reducia

las practicas de uso del tseltal.

Esta situacion es vivida por muchos estudiantes de pueblos originarios, que al emigrar a otro
lugar fuera de su territorio, dejan de practicar su lengua originaria, la desplazan y existe una
muerte de la lengua tseltal con la nueva generacion que crece fuera del territorio. Esto es

narrado por Norma:
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Entonces mi mama hizo caso y nos trajo aqui con mis hermanos y yo a vivir en Yochib,
ademas de que estando en Ocosingo mi familia tenia problemas econdmicos y nos
venimos a la comunidad a vivir con mi abuelita. En esa época yo hablaba espafiol, yo
no conocia la lengua tseltal, porque mi mamé cuando estabamos all&4 en Ocosingo, mi
mama no nos hablaba en tseltal, sino, eh, nos hablaba en espafiol. Hasta que venimos
aqui a Yochib, nos empezé a hablar en tseltal.

El desconectarse de la lengua originaria y sus practicas culturales propias, origina también
un cambio de los modos y formas de vida, en el caso de Norma, su familia cambid su contexto
social y cultural, produciendo en la estudiante, la incorporacion de la nocion de desarrollo
occidental. Esto al principio repercutio en su proceso de adaptacion al territorio y a la lengua
tseltal. Norma narra lo dificil que fue cambiar de contexto debido a que ya se habia encarnado

en ella, practicas sociales y cuturales occidentales:

Cuando estaba en Ocosingo que yo recuerdo, cuando tenia cinco afios, cuando
viviamos alla, me gustaba, porque no era lo mismo que estar aqui, porque alla era una
ciudad... pero la verdad cuando estdbamos alla, mas me gustaba. Lo que extrafio mas
de alla en Ocosingo, es que era un mejor lugar, no habia lodo, no habia este, no habia
arboles como aqui, era todo diferente, la gente de cdmo era, de cdmo se comportaban,
de cdmo hablaban, como se expresaban, cdmo se vestian, y este, bueno es lo que yo
recuerdo.

En Ocosingo Norma tuvo la oportunidad de socializar el espafiol a través de la interaccion

con otros familiares y el contacto con textos orales:

Lo que mas extrafio son mis primos, alla en Ocosingo tenia muchos primos que me
hablaban, que jugdbamos. Mas cuando estabamos jugando, discutiamos; pero como
éramos nifios, pues era légico. Nos deciamos chistes y bromas.

La reincorporacion al territorio de Yochib, al ambiente natural, social y cultural, hizo que

Norma revalorara su cultura y la lengua originaria de su familia:

Pues este ya nos fuimos adaptando y ya luego nos fue gustando este lugar porque es
muy bonito, no es lo mismo que estar en Ocosingo y luego dice, bueno ya no quiero ir
a Ocosingo porque no es lo mismo estar alla en Ocosingo, es que estar en Ocosingo es
un poquito cerrado el lugar, bueno porque pasaban los carros, que si nos atropellaban,
no podia subir a la casa, que tal si nos caiamos o nos lastimabamos. En cambio aqui
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todo el lugar es libre, puedes subirte a los arboles, puedes hacer tu columpio, hasta
jugabamos a las balaceras policias y ladrones con los primitos que conoci aqui Yochib
y nos gustd estar aqui y luego le dije a mi mam4, tenias raz6n mama todo aqui es
diferente, no es lo mismo estar all& y yo que siempre dije que no, que no me gustaba
vivir aqui, que porgue era diferente estar en Ocosingo, y todo eso, asi me decia mi
mama.

En este proceso de socializacion e interaccion con los miembros de su familia, existia la
convivencia de valores comunitarios y también la integracién linglistica del tseltal, ademas

de la integracion de juegos occidentales a los juegos comunitarios durante la infancia.

La préactica de ambos idiomas empieza cuando la familia de Norma retorna al territorio de

origen:

Ahora que vivo en Yochib mi mamé me ensefia también en tseltal, me dice palabritas
en tseltal y en espariol.

Este proceso de interaccion linguistica con el tseltal dentro del territorio, surge de la
convivencia y el uso social cotidiano de la lengua originaria dentro de las practicas sociales

y culturales propias de la familia y la comunidad.

5.3.3. Formacion en EIB: El aprendizaje de la lengua tseltal y espafiol

Cuando Norma ingresa al sistema escolar, empieza a desarrollar el tseltal desde la casa y la
escuela, obtiene herramientas lingiisticas de ambos ambitos. En la casa su mama4 representa

un modelo linguistico y refuerza el tseltal:

Bueno pues cuando estaba en Ocosingo todavia no estudiaba y entonces mi mama me
tuvo que meter en el kinder, el kinder de aqui en Yochib y después fui captando el
tseltal, me fui acostumbrando al tseltal, porque mi mama ya me hablaba en tseltal tal
cosa que tenia que hacer y conforme fue pasando los tiempos y los dias, le fui captando
el tseltal.
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Norma en su adquisicién del espafiol en la infancia y su vinculacion con el tseltal, tuvo a
modelos linglisticos bilingles, que generaron un ambiente de aprendizaje propicio para la

adquisicién y practicas sociales de las lenguas:

Nunca olvidé el espafiol porque mi maméa y mi abuelita también me hablaba en espafiol,
pues le fui captando a las dos idiomas, ya cuando entré en el preescolar como ya sabia
hablar un poquito mas de tseltal, y como también los profes de ahi, los maestros de ahi
en el kinder, hablaban tseltal y hablaban espafiol, porque ellos son de Oxchuc, y como
es mi municipio de Oxchuc, hablan el tseltal y hablan en espafiol, entonces lo fue
diciendo mi mama que si no entendia una palabra que le dijera.

La escuela le sirvio a Norma como proceso de inmersion del tseltal, ya que los docentes de

preescolar hablaban tseltal y espafiol y la mayoria de los nifios solamente hablaban en tseltal:

Bueno porque la, la profe que me ensefid se llamaba este, profesora Adelina creo y que
ya no recuerdo bieny le decia mi mama que si no entendia una cosa, porque la maestra
todas las cosas que le decia a los alumnos los hablaba en tseltal es lo que casi lo nifios
casi no entendian en espafiol, pero si a veces la maestra traducia y traducia y salia un
palabra de su boca en espafiol, bueno yo mas o menos le entendia.

Existi6 la necesidad intrinseca de Norma de aprender el tseltal para entender que decian sus

comparfieros y este proceso de aprendizaje era reforzado doblemente en la casa y en la escuela.

El dibujo y el trazo son parte de la etapa de la preliteracidad y sus representaciones son parte
importante para el desarrollo de la literacidad tanto en lengua tseltal como en espariol. En la
narrativa de Norma, la docente utiliza la estrategia del dibujo pero la asocia con fuentes de

capital cultural occidental y no de los contenidos regionales:

Pero ella viene y se asoma ante mi y me dice, no que esto vas hacer vas a pintar este
dibujo, le vas a poner maiz, ya sino le vas a pintar de color, como sabes que es, bueno
era un dibujo de elefante, y me decia ¢cdémo es un elefante?, jnooj digo porque yo
nunca he conocido el elefante en persona, jno los has visto en las peliculas o en las
caricaturas?, si contesté, de qué color son me dijo, a veces le digo son de color gris, 0
sino de color medio rojo o café respondi, ah bueno ese color que conoces asi vas a
pintar tu dibujo asi me decia, cuando lo vas a pintar no lo vas a tener que sacar de la
hoja, tienes que ver donde esta rayado, tienes que perseguirla asi me decia.
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Norma fue desarrollando competencias de bilingliismo y eso le permitia integrarse con los
compafieros y establecer vinculos afectivos con los docentes. La motivacion y la confianza
son parte del filtro efectivo que explica las diferencias a nivel individual, de aprendizaje de
otra lengua (Krashen, 1987). Norma narra estos vinculos afectivos que fortalecieron su

confianza y su motivacion por expresarse en tseltal y espafiol:

Luego los maestros y las maestras asi me conocieron, pues como sabian que hablaba
espafol y tseltal, me hablaban en espafiol y a veces también me hablaban en tseltal,
Pero lo més divertido que fue es que, gque conoci una maestra, una maestra que me
Ilevé muy bien con ella, me trataba bien, me compré muchas cosas, me invitaba todo
€eso y esto.

La socializacion de Norma con sus pares al principio fue dificil porque no hablaban el mismo

cddigo linglistico, esto produjo rechazo hacia ella por no hablar tseltal:

Tenia amigas pero casi no me llevaba con ellos, porque me tenian miedo porque
hablaba en espafiol y les daba miedo con el espafiol, y bueno algunos nifios hablaban
en espafiol pero se juntaban con otros nifiitos, casi siempre estaba sola.

Pese a este rechazo que recibio al principio de su formacion escolar, los procesos de crianza,
la afectividad de su familia y los docentes, permitié consolidar su seguridad y autonomia.

Norma da cuenta de estos procesos:

Ademés cuando iba a la escuela, mi mamé casi nunca me iba a dejar, porque vivo
cerca del kinder, ahi donde esté ahorita la escuela todo ya cambio, era entrada, era
nomas dar la vuelta y ya, a veces le decia a mi mama, a veces ve a dejarme, que tal si
me atropella un carro, asi le decia nada mas a mi mam4, porque queria que me
acompafiara, y todo eso, que me esperara, y no, mi mama nunca me acompafio y lo
bueno que si es, que nunca me atropellé un carro, nunca me golpeé con unos nifios,
nunca me lleve mal con los maestros del kinder.

La socializacién y vinculos afectivos con los hermanos dentro del hogar, hacian que Norma

se sintiera feliz y adaptada al territorio. Factores esenciales para una actitud linguistica
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positiva y la inmersion en la lengua originaria. Norma cuenta como eran los vinculos

afectivos con sus hermanos:

Cuando llegaba a mi casa, llegaba a comer, a jugar, al menos mi hermana Florencia
como era ya un poquito dos afios mas mayor que yo este, me decia vamos a jugar, yo
le digo siii vamos a jugar, bueno como yo era mas nifia, méas pequefiita de la casa y ya
mis hermanitos ya eran mayores.

En este proceso de adquisicion de la lengua originaria en la formacion escolar recibio
motivacion intrinseca de miembros de su familia y desarrollo un bilingliismo oral en la

escuela y la familia:

Le digo a mi tio que me llevo bien con mi maestra, con ella solo que hablo en espafiol
y todo eso, me habla en espafiol, bueno a veces me habla en tseltal pero, si entiende un
poquito, pero méas hablamos en espafiol. Esta bien nena, pero es mejor que vayas asi
practicando también el tseltal porque también el tseltal es bueno asi me decian, para
que si te, si tus compafieros se burlan, puedas entenderlos que es lo que te estan
diciendo y puedas defenderte si se estan burlando, y no solo por eso, sino porque
también es bonito hablar en nuestro idioma y todo eso, bueno también el espafiol pero
asi me decia, y yo le digo, si tio ya me estoy adaptando a hablar en tseltal pero mas me
gusta hablar en espafiol le digo, pero a mi me facilita mas hablar espafiol asi le decia.

La experiencia escolar también le permiti6 tener acceso a herramientas de literacidad, estas

herramientas en el contexto indigena son escasas:

Fuimos a participar a Oxchuc, bailamos el caracol y ganamos...Y a nosotros de primer
lugar... nos regalaron tijera, colores, libretas, eso fueron nuestros premios.

Existe un reconocimiento de Norma hacia los docentes por ser bilinglies y por hablar la
lengua de territorio. Esto permitio que tuviera una inmersion al tseltal también en el contexto

escolar:

Todos los maestros que dan clases aqui en primaria hablan el tseltal y el espafiol, todos
hablan el tseltal, nadie, nadie se creia que no saben tseltal, que no sé qué.., pero si
hablan el tseltal y espafiol, porgue ellos si son de municipio que si hablan tseltal.
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La socializacidon que empez0 a existir entre Norma y sus comparieros, contribuyo a que ella
pudiera cambiar de codigo linguistico, dependiendo de la situacion a la que se enfrentaba en
la vida cotidiana. Ella narra como se daba de manera natural estos cambios de cddigo

linguistico entre sus compafieros de clase:

Es que ustedes también deben de bromear, de decir cosas, nunca deben quedarse alli
callados, nunca deben de ser asi le decia a mis compafieros del salon, hay que disfrutar
un poco de la vida ahorita que estamos en la primaria, somos nifios... y ya no hablaba
en espafiol en ese momento, ya no hablaba en espafiol, sino en tseltal. Y a veces cuando
a mis compafieros se les trababa algo en espafiol y les decia, no asi no se debe decir,
dilo asf, asf les decia.

A la par de la socializacion con sus compafieros, existia también pleitos y burlas hacia Norma,
por el hecho de hablar espafiol en un territorio tseltal. En la narrativa se refleja ademas la
prioridad que le dan las estudiantes al espafiol, considerandola como un idioma de mayor

rango y por eso es motivo de celos entre las estudiantes:

Algunas de mis compafieras decian que yo me creia que porque si hablaba el espafiol,
que yo los burlaba... me decian creida, burlona, te burlas de nosotras, te crees la gran
cosa, porque sabes hablar espafiol. Pero no te creas nosotras también sabemos hablar
espafiol y asi me decian, y siempre asi.

El cambio de codigo linguistico de Norma, era motivo de burla entre algunas compafieras de
su grupo, pero su alto autoestima y la motivacion que recibia de parte de su maestra, la

ayudaron a continuar consolidando su proceso de adquisicion de ambas lenguas:

Yo siempre le decia a la maestra, ¢oiga maestra cree usted que, que yo hable en
esparfiol es malo?, es que a veces cuando los compafieros me hablan, si me hablan en
tseltal, pero ya cuando hablo en tseltal a veces digo una palabra en espariol y luego
vuelvo hablar en tseltal, una palabra que no sabia en tseltal lo digo en espafiol, pero
mis comparfieros no me entienden, pero ellas dicen que siempre me creo, que siempre
digo cosas, que las critico, que las burlo, pero no profe es que son asi, ademas mis
otros comparieros les caigo bien, al contrario hablame en espafiol para que
aprendamos asi me decian.
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El ambiente de aprendizaje en el hogar permitié recuperar las practicas culturales
comunitarias y propicié la recuperacién linguistica y cultural de la familia. Aunque al
principio Norma se resistia a incorporarse a este nuevo territorio, el carifio y convivencia con

los miembros de su familia, fueron elementos esenciales para su adaptacion:

Ya cuando llegaba de la escuela, comia ahi iba ayudar a mi mama y sino estaba mi
mama ibamos a cortar café; pero si habia lefia alla en cafetal de mi mamatik
[Expresion usada en tseltal para referirse con carifio a la abuelita], ibamos a cargar
lefia o sino en la tarde nos ibamos a cortar café, aunque ya no se nos llenaba el costal
aungue sea una canasta decia mi mama, tan siquiera me ayudan, asi nos decia mi
mama.

5.3.4. La lecturay escritura en la educacién secundaria: Modalidad Telesecundaria

La experiencia de Norma al ingresar al nivel de secundaria no fue tan frustrante como la de
otros estudiantes, debido a que contaba con herramientas linguisticas tanto en espafiol como

en tseltal.

El docente de primer grado fomentaba la produccion auténtica de textos y utilizaba el canto
como estrategia de literacidad en espariol. Norma narra su experiencia de literacidad con este

maestro:

Cuando entré a la telesecundaria, el primer dia de clases, nadie hablaba, puro silencio
y fueron pasando los dias ya todos nos habldbamos... mi maestro Gabriel, siempre nos
decia cosas, nos hacia escribir canciones y nos hacia cantar.

Los maestros de la telesecundaria son monolingtes; pero el docente del grupo de Norma,
apreciaba la lengua materna de los estudiantes y a pesar de no hablar tseltal se preocupaba

por aprenderlo:

El maestro Gabriel hablaba puro espafiol y como son, y como bueno era de Tuxtla o
de San Cristobal y como en esas ciudades no hablan el tseltal, en cambio en Oxchuc si
hablan, en Ocosingo si hablan tseltal también. Entonces, este, mis compafieros le
decian muchas cosas, a veces le decian cositas asi como groserias en tseltal, pero como
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él no le entendia, nomas se empezaba a reir, el después pronunciaba un poco el tseltal
y ya entendia un poquito.

Esto permitia tener confianza a los estudiantes; pero no todos los docentes compartian esta
ideologia y les prohibian a los estudiantes hablar en su lengua originaria, esto genero
actitudes de rechazo en los jovenes. En las comunidades de pueblos originarios y
especialmente en el nivel de secundaria, es comun que se agreda a los estudiantes,
discriminandolos y negandoles su derecho linguistico de expresarse en su propia lengua
materna. Norma argumenta sobre la discriminacion que vivié de parte de algunos de los

maestros monolingles:

Cuando fui conociendo los maestros de todos en la escuela, algunos les caia mal,
algunos este, no les gustaba que hablaramos nuestro idioma tseltal, porque decian que
nosotros nos estabamos burlando de ellos 0 que escribiéramos sélo en espafiol. Y asi
no entendiamos, y nosotros deciamos pero no estamos haciendo nada, solo estamos
hablando nuestra lengua, es que si a veces deciamos cosas, groserias, a veces
deciamos un poco de groserias en tseltal.

Esta negacion al derecho lingiistico de los estudiantes de aprender desde su lengua
originaria, generaba en los usos sociales de la lengua tseltal, estrategias de burla y groserias
en tseltal hacia sus maestros. Como una forma de expresar la impotencia y la discriminacion

que sufren el entorno escolar monolingue. Esto es decrito en el siguiente fragmento:

Pero yo nunca dije, a veces creo que si, a veces creo que me sobrepasaba también,
pero que yo recuerde no tanto, mis comparieros este, decian, le decian al profe loco,
tonto, le decian al profe, maestro que no da clases dice, eso es lo que yo recuerdo del
primer grado de secundaria; pero, pero el profe no lo entendia, lo decian en tseltal mis
compafieros y luego comenzabamos a reir todos, y yo les decian, ahi ya, ya no le digan
nada al profe porque es malo no respetar a los mayores.

La aceptacion positiva por las personas que laboran en la escuela y si hablan tseltal, mostraba
que para los estudiantes es importante que se les hable desde su lengua originaria y no se les

descontextualice linglisticamente, aln en su propio territorio:
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Habia un secretario en la secundaria que se llamaba Alfonso el si hablaba tseltal, el
si nos entendia.

El uso del tseltal y el espafiol en el &mbito escolar en los diferentes niveles era visto como
algo positivo por los estudiantes. En la telesecundaria, a pesar de tener docentes monoling(ies,
habia docentes interesados en la lengua originaria para sentirse mas cercanos a sus alumnos
y poder entenderlos y apoyarlos en su aprendizaje. Esto es descrito por Norma en su historia

de vida:

En el preescolar y la primaria, todos hablaban en tseltal los profes y también espafiol,
pero ellos nunca nos prohibieron hablar el tseltal, les gustaba como éramos, porque
como ellos hablaban el tseltal, le entendian el tseltal, habldbamos con ellos, bueno
algunos si hablaban espafiol cuando daban clases, pero si hablaban en tseltal, pero
cuando pasamos a la secundaria, nadie de los profes hablaban tseltal, puro espafiol
hablaban, aunque algunos profes les gustaba hablar en tseltal, aunque algunos saben
algunas palabritas como por ejemplo el de Adids, el de hola, el de no sé, de no, el de
si, bueno creo que eran las, las mas faciles que decian que y podian pronunciar, que
les gustaba las palabras, por ejemplo con el que no sé, es que nos preguntaban hicieron
su tarea, no deciamos, van a hacer su tarea y como contestdbamos no sé, pero no lo
deciamos en espafiol sino en tseltal, deciamos masma4, entonces ya entendian lo que
era masma y nos daba risa, y ya me puse feliz también porgque nos entendian nuestra
lengua.

Norma tuvo a su madre como modelo linglistico bilinglie. Ella era una gran maestra de la
vida, que desde su proceso de crianza, desarrollo habilidades lingiisticas en tseltal y espafiol.

A esto hace alusién Norma cuando dice que:

Los profes de secundaria me preguntan cdmo se hablar espafiol y tseltal, y les digo
porque yo vivi en Ocosingo hablaban espafiol y todo fue gracias a mi mama, porque
mi mama siempre mis hermanos y yo nos hablaban espafiol, toda la familia, la familia
de mi mama todos hablan espafiol y también tseltal. Y en esa época si hablabamos
idioma tseltal pero nomas mi abuelita, mis tios, mis primos me hablaban en tseltal, no
me hablaban en espafiol. Pero fue todo gracias a mi mama porque ella fue casi la que
nos ensefid a hablar en espafiol, mi papa a veces; pero nunca, nunca convivimos con
él, hasta ahorita no vivimos con él.
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5.3.5. Usos sociales de la lengua tseltal y castellana en la escuela

Los usos sociales que desarrolld6 Norma en la escuela en la secundaria, son dados en
espanol. El maestro de primer grado desarrollé estrategias de literacidad en espafiol, pero
al transcurrir los demds grados escolares, los usos sociales la lectura y escritura en espafiol,
solo se limitan al copiado, codificacion y decodificacién. Esta situacidon es argumentada por

Norma el parrafo siguiente:

Con nuestro maestro Gabriel escribiamos canciones, versos y también nuestras
historias de nuestra vida, pero ahora en tercero, solo leemos y contestamos el libro,
nos la pasamos solo copiando del libro, casi no hablamos, solo escuchamos al profe.

El cambio de estrategia en la ensefianza de la lectura y escritura que vivié Norma, es un
proceso drastico que reduce las posibilidades de seguir desarrollando la literacidad en espafiol
desde el &mbito escolar. Los estudiantes solo mecanizan y memorizan contenidos que no
tienen relacion con su vida cotidiana y sus saberes comunitarios. Es necesario reformular la
ensefianza de la lectura y escritura en los pueblos originarios y desarrollar un pensamiento
critico desde el uso social de su lengua, no solo como una asignatura mas del curriculum;

sino como instrumento académico.

5.3.6. Usos sociales de la lengua tseltal y castellana en la familia

El uso de la lengua tseltal y el espafiol en el ambito familiar, refleja un consumo cultural,

tanto en una lengua y otra. La cultura escrita estd presente en situaciones cotidianas:

En la casa utilizamos el espafiol y el tseltal, a veces recibimos invitaciones en espafiol
de nuestros familiares de fuera y en la iglesia a veces hacemos invitaciones en tseltal,
aqui en la casa mi mama ve mucha telenovela en espafiol, yo no miro la telenovela
pero me gusta escuchar la radio en tseltal. Los recibos de la luz vienen en espafiol,
nuestras actas de nacimiento y nuestros papales de la escuela.
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Norma nos muestra como también en los pueblos originarios se interactla con textos en
espafiol, producto de una politica linglistica nacional, en el que se le da prioridad al espafiol.
El uso escrito del tseltal se fomenta en las instituciones sociales como la iglesia y es un uso
reciente. Debido a que especialmente la iglesia presbisteriana y la catélica, tratan de

revitalizar la lengua originaria.

5.3.7. Usos sociales de la lengua tseltal y castellana en la comunidad

En la comunidad existen muchos textos biletrados que promueven el uso del tseltal y el
espafol, algunos son de origen religioso; pero también existen otros con fines de
mercadotecnia. Las interacciones linguisticas del espafiol y el tseltal son frecuentes en la
comunidad. Las politicas publicas que se han ido incorporando a la comunidad, las
instituciones sociales como la Iglesia y los nuevos medios de comunicacidn, hacen que las
nuevas generaciones, establezcan contactos linguisticos entre el espafiol y el tseltal. Norma

nos da cuenta de estos contactos linguisticos:

A veces en la comunidad leemos textos en tseltal y espafiol, por ejemplo la promocién
de la coca cola, hay muchos letreros en tseltal y espafiol en los negocios y en la plaza
Yochib, también leemos y cantamos en tseltal en la iglesia, yo participo leyendo las
lecturas biblicas. Ahora en la comunidad la mayoria de los jévenes usamos el teléfono
para hablar y escribir en tseltal con otros familiares, no tenemos sefial de celular, pero
cuando salimos a Ocosingo o a otro lugar si lo usamos.

Los flujos migratorios como en el caso de Norma, introducen intercambios linglisticos entre

los miembros de la comunidad, asi como sus usos sociales, tanto en tseltal como en espafiol.
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5.3.8. Proyecto de vida y toma de decisiones

La historia de vida de Norma nos muestra una identidad linglistica y cultural compleja, esta
arraigada a valores culturales occidentales y también indigenas. Demuestra una actitud

linguistica positiva por ambas lenguas.

Su proyecto de vida deja ver como en la gran mayoria de los estudiantes de la comunidad, la
necesidad de progreso y desarrollo es una vision occidental, que se cimenta, cada vez mas en
la vida de los jovenes. Se pierde de vista la idea del lekilkuxlejal o buen vivir, por la de

bienestar; esta nocion ya esta permeada en las nuevas generaciones:

Me gustaria salir adelante y ayudar a mi mama a que ella ya no trabaje porque esté
enferma del rifidn por tanto costurar huipil, quiero llegar a la universidad y terminar
una carrera, tener un trabajo, hacerle su propia casa a mi mama porque no tenemos
casa propia donde vivir.

Pero también se denota en estos proyectos de vida, la desigualdad del tejido social que se
vive en los pueblos originarios, las pésimas condiciones en que se genera el aprendizaje y la
falta de oportunidades para los estudiantes indigenas, porque desde la politica educativa

nacional, no les permite desarrollar un bilingliismo aditivo y una biliteracidad critica.

5.4. Patricia: Mujer de dos voces; la alza en su lengua originaria y la debilita en

espafol.

Ella parte desde el reconocimiento de sus debilidades y fortalezas desde su formacion
familiar hasta la formacion escolar. Vive auto gestionando su propio aprendizaje y sus luchas

internas por las condiciones sociales de su entorno familiar y comunitario.
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5.4.1. El origen familiar

Patricia es una joven indigena que ha interactuado lingliisticamente con el tseltal debido a

su formacidén familiar:

Hola yo me llam¢ Patricia Méndez Gomez, naci en Oxchuc, naci en Yochib municipio
de Oxchuc y tengo 15 afios, tengo 15 afios, mis papas hablan el tseltal. Mi papa si
habla un poco de espafiol; pero mi mama no habla nada de espafiol. Tengo tres
hermanos y no hablan nada de espafiol.

Los padres de Patricia son originarios de la comunidad de Yochib. Ambos hablan tseltal. La
escolaridad del papa es 3er. grado de primaria bilingtie y fue en la escuela donde aprendié a
hablar un poco de espafiol y a leer y escribir. Sumama asistié nunca a la escuela y no habla
nada de espafiol, al igual que los abuelos maternos y paternos de Patricia. Ellos hablan

exclusivamente tseltal, esto es expresado en la narrativa de Patricia:

Mi papé solo habla un poquito de espafiol, mi mama no sabe nada de espafiol, no sabe
leer, ni escribir porgue no estudié. Como hace muchos afios no hay dinero, ni ropa, y
todo era més pobre, no la mandaron a la escuela, se caso joven con mi papa y ahora
nos cuida a nosotros.

En su historia de vida ella nos cuenta sobre el dominio de la lengua tseltal y espariol en su

vida familiar:

Mi papa si estudio tercero de primaria, mi papa si sabe firmar, pero mis abuelos no
hablan espariol, puro tseltal, por eso yo no aprendi espafiol y si ellos supieran hablar
espafol, yo también supiera hablar espafiol, pues no. Ellos solo hablan tseltal, puro
tseltal.

El padre de Patricia se dedica a cultivar su parcela y su esposa lo apoya, el no ejerce ningln
cargo comunitario porque debe saber hablar bien el espafiol y el tseltal. EI no se vincula

mucho con las actividades sociales, politicas, econdémicas, religiosas y educativas en Yochib.
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5.4.2. Adquisicion de la lengua tseltal y castellana

Las experiencias de vida del entorno familiar en la primera infancia, son cruciales para la
adquisicién de una lengua. Comenzando con dos elementos importantes que se generan y se

entrelazan de manera natural: el hablar y escuchar.

El nifio cuando aprende a hablar, estd haciendo uso de la lengua que se utiliza en el entorno
y a la vez, se apropia de la lengua, participando e interactuando con sus actos de habla que

se le relacionan con los intercambios linguisticos y culturales dados en la familia.

Los miembros de la familia son muy importantes para la apropiacion de la lengua, su uso y
desarrollo. Porque a través de ellos se crea un entorno y condiciones especificas que propician

u obstaculizan este proceso.

En Patricia la adquisicion del tseltal y el espafiol en su nifiez, fue diferenciada, ya que por un
lado hubo un ambiente muy rico en su lengua originaria; pero no tuvo interacciones con el

espariol:

Cuando pasé dos afios, tres afos, fui creciendo y ya voy a gatear, ya voy a comer, y
aprender a hablar y a caminar. Mi mamé me ensefi6 a hablar el tseltal, me decia que
repitiera palabras chiquitas en tseltal y luego yo las repetia. Todo el dia hablaba en
tseltal, con mi mama, mi papa y mis abuelitos, yo no sabia nada espafiol y nunca lo
habia escuchado.

La adquisicion de la lengua en el desarrollo infantil estd intimamente relacionada con la
interrelacion e interaccion del nifio con los padres, los hermanos, los abuelos, los vecinos,
familiares cercanos y que se relacionan con la familia; pero también personas ajenas a la
familia que mantienen un contacto no tan frecuente, por ejemplo: los vendedores, los

médicos, etcétera.
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La frecuencia en que se producen las interacciones con el nifio y el tipo de interacciones que

se tenga con él fortalecerd o disminuira su proceso de aprendizaje de la lengua.

En la vida cotidiana en el caso de Patricia, fortalecié el uso del habla en tseltal en situaciones
reales dentro del hogar y debido a la crianza de la madre en tseltal, pero no tuvo ninguna

posibilidad de aprender el espafiol durante su primera infancia.

Pero pese a las interacciones linguisticas que existieron en la infancia de Patricia en tseltal,
su literacidad en la lengua originaria solo la desarrollé en el componente de la oralidad. Tuvo
contacto con los textos orales, es decir, las historias de la comunidad, chistes, chismes,
bromas que se hacian entre sus hermanos y el contacto con eventos y practicas letradas en
tseltal fue muy limitado, porque en la familia no existia un ambiente alfabetizador de textos

escritos en tseltal, no se fomentaba la lectura y produccidn de textos propios.

5.4.3. Formacion en EIB: El aprendizaje de la lengua tseltal y espafiol

Las practicas de lectura y escritura que se realizan en el hogar durante la primera infancia,
son muy esenciales para adquirir herramientas de pre-literacidad en cada lengua. Si estas no
son desarrolladas y fomentadas, el nifio ingresa al sistema escolar con menos herramientas
linguisticas para aprender tanto su lengua originaria como el espafiol en los otros

componentes de la lengua como: escribir, leer, reflexionar o pensar criticamente.

Cuando los estudiantes ingresan a la escuela, experimentan un cambio de escenarios y
posibilidades en el desarrollo de la biliteracidad, pero esta dependera de las vivencias a las
gue pueda acceder en este nuevo entorno, por un lado los nifios empiezan a generar otros
contactos entre pares, con su maestro o maestra se enfrenta a situaciones linguisticas que
pueden potencializar o no su biliteracidad. Patricia accede al sistema escolar sin muchas
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herramientas de pre-literacidad en su lengua originaria y sin ninguna herramienta de pre-

literacidad en espariol:

No sé hablar mucho en espafiol y cuando entré al kinder primero, segundo y tercero,
escuché palabras en espafiol y no entendia, no sabia que decia la maestra, solo
entendia cuando hablaba en tseltal, pero no hacia nada en espafiol, cuando la maestra
decia repitan aeiou, no lo repetia. Mi papa y mi mama no me ensefiaban a hablar
espariol, tampoco ellos saben leer y escribir en tseltal. Solo en la escuela repetia las
letras en tseltal.

La insercion al preescolar, para Patricia no representd un avance significativo en el
aprendizaje de ambas lenguas, porque seguia sin fortalecer su lengua materna y ademas habia
resistencia linglistica de parte de ella por aprender el espafiol, estas resistencias, también

eran inseguridades que se conectaban a la formacién familiar.

Para ella el espafiol era un mundo aislado que no tenia conexion con su vida cotidiana, y

existia rechazo y miedo por aprender el espafiol.

Esto es muy frecuente en estudiantes que interactian con dos idiomas. Cuando el aprendizaje
en su lengua materna no es desarrollado adecuadamente, existiran menos probabilidades de
adquirir una segunda lengua de manera eficaz. En la escuela puede existir una doble
alfabetizacion, pero no se fomenta una doble literacidad; dependera mucho del rol del
profesor, el modelo de escuela donde se encuentre el estudiante y el enfoque metodoldgico

que se promueve desde el curriculum escolar, entre otros factores.

Cuando Patricia ingresa a la primaria vive la experiencia de ser alfabetizada en su propia
lengua, pero no desarrolla toda su potencialidad en la literacidad tseltal y sigue solo
dominando el componente de la oralidad. Ella cuenta el proceso que vivio en su educacion

primaria:
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Después entré a primaria y yo hablo tseltal y no sabia hablar en espafiol y los maestros
hablan en tseltal y solo les hablaba en tseltal. Hubo un maestro que me ensefi6 a leer
en tseltal y escribir un poquito, pero también se me dificulta mucho leer y escribir en
tseltal. Sélo lo se hablar bien.

El espafiol para Patricia sigue quedando relegado, porque la escuela no posibilita
interacciones en espafiol, se recurre a la traduccidn y no existe motivacion intrinseca, ni

extrinseca por aprender el espafiol.

El entorno escolar es muy importante para seguir avanzando en el proceso de construccion
de la biliteracidad, sobre todo si es un centro escolar bilingle; ya que permite acercar a los
estudiantes a los dos idiomas; a través de situaciones que establezcan contactos con la
realidad, rescatando los saberes previos de los estudiantes, los saberes locales y dialogando
con los saberes que propone el plan y programa, no desde la imposicién; sino desde la
reflexion. Este tipo de escuela da la oportunidad de cuestionar, preguntar, argumentar,
comentar, posibilita las explicaciones no solo del docente; sino de los nifios, se resuelve
problemas, se construye conocimiento, se dialoga en la toma de decisiones, se recupera la
palabra y la historia de vida de los estudiantes, donde se escucha y se participa activamente,
se desarrolla el pensamiento critico. Este tipo de escuela centra el aprendizaje en el interés

del nifio.

Desafortunadamente, el ambiente de aprendizaje de Patricia fue mas receptivo, donde el
docente tiene la palabra, solo se escuchan sus explicaciones, y los estudiantes no interrumpen
y cumplen con sus tareas. No existio rescate de los saberes y experiencias previas de los
estudiantes, no habia conexion con la vida cotidiana. Este medio reduce la posibilidad de
fortalecer sus capacidades de comunicacion y de desarrollar el pensamiento critico, tal como

lo menciona Patricia en el siguiente fragmento:

253



Yo hablaba, este poco en la primaria, el maestro ensefiaba y haciamos la tarea, como
no entendiamos el espafiol casi todos, nos traducia nuestro maestro, copiaba mis
tareas, casi no hablaba en clase, no hablamos mucho en la clase. Pero si cumplimos
con la tarea. Leia y escribia poquito en mi clase, solo en tseltal.

El proceso de adquisicion y desarrollo de la lengua, no es algo fijo o estatico, sino dindmico
y continuo, dependiendo de cada estudiante. Las posibilidades de ir construyendo el proceso
de biliteracidad, son ciclicas no lineales. Por eso es muy importante que la escuela,
independientemente del nivel o grado escolar, revitalice la formacion familiar del estudiante,
que dialogue con esta formacion, y tome en cuenta los usos sociales de la biliteracidad en el
ambito familiar y comunitario, porque estos pueden fluir a la escuela y viceversa, estos fluir

al ambito familiar y comunitario.

En el caso concreto de Patricia, lo que recibid es una fuerte castellanizacion que provocé que

su voz, su historia de vida y sus saberes propios fueran callados e invisibilizados.

5.4.4. La lecturay escritura en la educacion secundaria: Modalidad Telesecundaria

Para Patricia, la secundaria fue el espacio de contacto “obligatorio” con el espafiol y fue una
ruptura lingtistica muy fuerte, sus miedos persistian, ahora con mayor intensidad porque se
enfrentd a una modalidad monolingle, en un idioma que no dominaba y sin ninguna
herramienta de literacidad en espafiol. Ella nos cuenta como vivio este contacto linguistico

que vivio con el espafiol:

Yo hablaba solo tseltal, hasta que entré a la secundaria, entré a la secundaria y los
maestros de la secundaria hablan puro espafiol y cuando entré a la secundaria yo no
sabia hablar espafiol por eso no entendia nada de lo que decian los maestros. No sabia
que decian, cuando explicaba el profe no entendia nada, porque no escucho espafiol.

El uso cotidiano del espafiol en la escuela, le permitio a Patricia comunicarse oralmente,

aunque de manera limitada. En este nuevo nivel educativo empieza a tener un contacto
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exclusivo con el espafiol y deja de lado su lengua originaria, creando profundas carencias en
el desarrollo de ambas lenguas.Existe un fuerte reconocimiento de Patricia por una
inadecuada adquisicion del espafiol desde su infancia y en su educacién preescolar y
primaria. Ella no habia terminado de consolidar la adquisicién de su lengua materna y ahora
este proceso era totalmente irrumpido por la ensefianza de una nueva lengua y una interaccion

linglistica forzada del espafiol:

Pasé una semana, dos semanas y asi en primer grado yo estoy aprendiendo espafiol,
espafol y puro espafiol y después yo casi ya sé, pues los maestros, las maestras todo
el dia hablan en espafiol, porgue ellos solo hablan espafiol.

Su identidad como mujer indigena tseltal la vincula fuertemente con su lengua, “Porque
nosotros somos indigenas no hablamos espafol les decia yo”; pero a pesar de haber
atravesado por un prescolar y primaria bilingle, Patricia no desarroll6 herramientas de

literacidad, ni en tseltal, ni en espafiol. Solo fortalecié la oralidad en su lengua originaria.

Patricia limité aln mas su aprendizaje al entrar a la secundaria sin ninguna literacidad en
espafiol y el uso del tseltal fue desplazado solo al ambito familiar y comunitario. En el centro
escolar hablaba tseltal en los espacios de socializacion, la hora de receso, a la entrada y salida
del horario escolar. Esta socializacion era solo entre pares y su circulo de amistad eran
exclusivamente estudiantes que hablan exclusivamente tseltal. Se limitaba a interactuar con
otras comparfieras que hablaban espafiol, por miedo e inseguridad con el dominio del espariol.

Esto es expresado en la narrativa siguiente:

Me dicen los maestros: te voy a ensefiar a hablar espafiol para que entiendas todo lo
que te digo en la clase me dijo y asi aprendi espafol y mis amigos no hablaban en
espafiol, nosotros siempre platicAbamos en tseltal, deciamos chistes, bromas y chismes
en tseltal pero yo no me juntaba con compafieras que hablaban espafiol porque no
sabia gque decian. Tal vez se burlaban de mi cuando les hablaba.

255



La socializacién con sus pares en la lengua tseltal, le permitia compartir y usar textos orales

que le servian como un codigo de pertenencia a su grupo social.

5.4.5. Usos sociales de la lengua tseltal y castellana en la escuela

El uso social del tseltal en Patricia, era limitado a determinados espacios y momentos, a la
hora del receso, cuando socializaba con sus comparieros y en alguna actividad escolar donde

ella pedia la traduccion del espariol al tseltal:

En la secundaria tengo que leer el libro en espafiol y hacer mis tareas en espafiol, no
las hago muy bien, porgue no entiendo, le pido a algunos compafieros que me
traduzcan para poder hacer la tarea, pero también se me dificulta escribir en espafiol.
Es muy dificil estudiar en espafiol y no sé nada, nada, me cuesta entender, como lo
explico, apenas estoy aprendiendo a hablarlo.

La castellanizacion y alfabetizacion en espafol, estuvo presente en el nivel de secundaria.
Tenia un bajo rendimiento escolar, derivado de una politica educativa ineficaz, que inicié en
su Educacion Intercultural Bilinglie y continué en la Telesecundaria como escuela
monolingue. Asociado a este proceso, existe frustracion y sentimientos de impotencia por no
saber el espafiol. Dando en ese momento de su vida, una gran prioridad por aprender el

espafol. Esta eleccidn realizada por Patricia es explicada a continuacion:

Asi en la secundaria los maestros solo hablan espafiol y empecé a hablar mas espafiol,
es que yo no sé, si entiendo cuando hablan en espafiol pero no lo sé cémo decirlo en
espariol, no lo hablo mucho.

La Secundaria es el ultimo nivel de educacion basica y en los pueblos originarios, la
modalidad de Telesecundaria es la mas frecuente y la politica educativa la desarticula

completamente de la EIB.

256



5.4.6. Usos sociales de la lengua tseltal y castellana en la familia

Patricia ha tenido muchisimas interacciones linguisticas en tseltal, en la oralidad. De manera
natural, su lengua originaria le ha servido para comunicarse con sus padres, familiares y su
entorno inmediato, pero el desarrollo completo de su literacidad no se fortalecié porque no

hubo experiencias de practicas de lectura y escritura en su propia lengua:

En mi casa, mi mama habla puro tseltal y mi papa también habla puro tseltal, s6lo
habla espariol cuando tiene que hablar con la gente de fuera que no sabe tseltal. Pero
no leemos ni escribimos en tseltal.

El uso del tseltal es rico en la oralidad, pero en eventos y practicas letradas, es completamente
nulo en el hogar de Patricia. Y el espafiol no es usado cotidianamente en el hogar de Patricia,
es totalmente ajeno al hogar de Patricia, salvo raras ocasiones en que su padre tiene que

comunicarse con personas ajenas a la comunidad y no hablan espafiol:

En mi casa no vemos tele, no tenemos, no vamos a ninguna iglesia, nos la pasamos en
la casa 0 ayudando a mi mama, y platicamos con mis abuelitos sobre las costumbres
de Yochib.

No existe consumo en esparfiol en su hogar y en su lengua originaria, el consumo cultural es

solamente a través de los textos orales que les comparten sus abuelos.

5.4.7. Usos sociales de la lengua tseltal y castellana en la comunidad

Las interacciones que tenia Patricia en la comunidad se limitaban a la oralidad en tseltal, sus
padres, sus amigos y familiares le compartian experiencias, textos orales y conocimiento a

través del lenguaje oral en su lengua originaria.

Pese a que en la comunidad de Yochib existen practicas de lectura y escritura en tseltal y

espafol: en la iglesia y en algunos hogares, en la asamblea comunitaria, en la incorporacion

257



de algunas ONG, en las fiestas tradicionales y religiosas, en los dias de plaza, en los proyectos
productivos que se incorporan de parte de la Secretaria de Agricultura, Ganaderia, Desarrollo
Rural, Pesca y Alimentacion (SAGARPA), en el caso de la familia de Patricia y de ella
misma, los vinculos con la comunidad eran limitados y no establecia muchas interacciones
con estos espacios comunitarios. El uso y adquisicién de una lengua, también depende de las
interacciones que se establezcan con estos espacios y la posibilidad de que surjan eventos y
practicas letradas. Patricia narra que existié muy poca interaccion linglistica con los espacios

comunitarios:

Yo no salgo mucho, no platico mucho con nadie, solo con algunos amigos, estoy en mi
casa, a mi papa no le gusta que salga a jugar, me regafia si salgo porque me pueden
faltar el respeto en la calle. Tampoco vamos a la iglesia, porque a mi papa no le gusta.

Las interacciones lingisticas en espafiol y tseltal de Patricia son restringidas, debido a que
existe poca interaccion familiar hacia el ambito comunitario y también a ella se le limita de
establecer contactos con otras instituciones sociales como la Iglesia o relacionarse en alguna

actividad comunitaria.

El contacto forzado con el espafiol ha sido ahora que se encuentra estudiando la secundaria;
pero también debido a que sus padres, ahora que es una adolescente, le han permitido salir

fuera de la comunidad:

Voy ahora a San Cristébal, ya estoy grande dice mi pap4, y alla en san Cristobal solo
hablan espafiol.

El flujo migratorio ocasional o temporal y su relacion con el uso del espafiol, también es

compartido ahora por los amigos de Patricia:

Mis amigos no hablaban en espafiol, hasta que salieron a la ciudad y ahi si
aprendieron espafiol.
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Estos intercambios linguisticos que se dan a través de los flujos migratorios, pueden o no
fortalecer la lengua materna del estudiante, estos pueden ser “vehiculos de expansion,
contraccion y transformacion de las lenguas” (Gutiérrez, 2013, p.11). En este caso el flujo
migratorio ocasional, le permitio a Patricia y a sus amigos, utilizar el espafiol desde la

cotidianeidad.

5.4.8. Proyecto de vida y toma de decisiones

A pesar de que durante la infancia y en la formacion escolar de preescolar y primaria, ella
seguia hablando mucho en su lengua. Los valores comunitarios no estan presentes en su
historia de vida. La nocidn occidental de desarrollo y progreso esta muy presente en su
proyecto de vida. Ella aspira a estudiar la universidad y estd consciente que para
incorporarse en este nivel educativo, tiene que dominar el espanol, por lo que existe la
motivacion intrinseca de aprender el espaiiol. No le averglienza su lengua originaria; pero
quiere aprender también espafiol para tener posibilidades de éxito en la universidad. A esto

hace mencién Patricia en el siguiente fragmento:

Asi fue que en la secundaria, en tercero de secundaria ya entiendo un poquito espafiol,
y pensé que todavia voy a estudiar, le dije a mi papd, bueno si te gusta estudiar, estudia
hija porque yo no estudie mucho, no te estoy obligando. Por eso yo voy a estudiar la
preparatoria no. 198 en Pocolum, le dije. Aunque mis amigas me dicen que ya no
estudie porque ya es edad para casarme, no hago caso, quiero seguir estudiando.

La historia de Patricia nos muestra un bilinglismo sustractivo, producto no solo de la
formacién familiar; sino del proceso de alfabetizacion que vivid. No tuvo la posibilidad de

incorporar los valores comunitarios a su vida cotidiana y retomo lo que la escuela ofrecia
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todos los dias a través de los docentes. Ella manifiesta estos valores occidentales en la

siguiente narrativa:

Estudien para ser mejores, hay que saber hablar espafiol si quieren vivir mejor, si
quieren salir de su comunidad, si quieren seguir estudiando.

Los valores occidentales encarnados en su vida, cambian la nocion del “bien” estar de los
abuelos tseltales, por la de bienestar. La idea de “salir adelante”, como nocioén incorporada a
su vida personal estd asociada al espafiol. La considera como la lengua de mayor jerarquia
social y como una posibilidad de ascenso social. Esto es expresado en el siguiente abstracto

de la historia de vida de Patricia:

Ahorita ya voy a salir en la secundaria, ya voy a terminar y yo quiero seguir estudiando
hasta llegar a la Universidad y yo quiero salir adelante porque mis papas son pobres,
no tienen ropa, y yo quiero estudiar para ayudar a mis papas. Porgue cuando naci mi
papa me cuidaba, me compraba ropa, lo que necesite, y mi papa trabaja en la milpa,
siembra maiz, frijol, chile, todo. Asi, asi estamos viviendo, yo quiero seguir adelante
con mi estudio, tener trabajo. Ese es el problema que debe uno saber hablar bien el
espariol para cuando uno entra a la universidad, pero lo voy a aprender.

Finalmente ella acepta y es consciente de su falta de dominio de los dos idiomas y quiere
aprenderlos de manera eficaz, aunque no es consciente de cémo lograrlo, se autocuestiona y

sobre sus recursos linguisticos y econémicos:

Me gusta hablar espafiol y también tseltal, si, bueno quiero aprender bien los dos
idiomas, me gusta mucho espafiol y también tseltal y ahora eh, entiendo todo lo que
dicen en espafiol, pero yo no lo sé hablar, no sé pronunciar bien, me cuesta un poquito,
pero no sé cdmo explicar, como hablar, si 'y asi fue, y ahora tengo 15 ya voy a cumplir
16 el 2 de mayo y cuando termine la secundaria y la prepa, si voy a estudiar en San
Cristébal, pienso seguir estudiando, aunque no tengo dinero pero voy a seguir
adelante, gracias.

Patricia es una joven que pese a su formacion familiar y escolar, quiere autogestionar su
proceso de aprendizaje del tseltal y el espafiol. Los recursos y herramientas de biliteracidad
con que cuenta son casi nulos, pero su motivacion por aprender es més fuerte. Su identidad
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indigena esta presente en su lengua materna; pero invisibiliza a muchas de las practicas
culturales de la familia y comunidad, reduciendo los usos sociales de su propia lengua

originaria.

5.5. Sonia Nayeli: mujer sofiadora y de compromiso social.

Hija primogénita, mujer valerosa, entusiasta, auténtica, orgullosa de su linaje indigena. Se
define a si misma como... Soy mi familia, mi comunidad, mi identidad, mis raices, mi

historia, mis esfuerzos y dificultades.

5.5.1. El origen familiar

Los padres de Sonia Nayeli son originarios de Yochib, ambos hablan tseltal y espafiol. Sus
padres son maestros bilinglies que trabajan en la misma comunidad. Son ademas lideres

dentro del gremio magisterial y lideres en la comunidad.

Los abuelos maternos y paternos hablan tseltal y espafiol y han promovido el uso de los dos

idiomas en sus respectivos hijos.

Tanto la madre y el padre de Sonia piensan que es importante hablar en su lengua originaria

y también en espafiol:

Mi nombre es Sonia Nayeli, hablo dos idiomas tseltal y espafiol, tengo 15 afios de edad
y soy una mujer indigena que nacio en el paraje de Yochib, Oxchuc, Chiapas. Mis
padres se llaman: Fidel Lopez GOmez y Ana Santiz Gomez. Ambos hablan tseltal y
espafiol y se sienten orgullosos de ser bilinglies, también tengo dos hermanos
pequefios; Pablo y Jorge.

Sonia se reconoce como bilingle desde el principio de su historia de vida y al mismo tiempo
coloca en primer término su identidad y su intracultura, se siente parte del territorio y de la

comunidad.
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5.5.2. Adquisicion de la lengua tseltal y castellana

El reconocimiento de un ambiente alfabetizador (Freire, 1970), rico en textos de uso social
en el entorno familiar, ya sea orales y escritos; es muy importante para el desarrollo de las
habilidades de pre-biliteracidad, ya que implica un espacio de construcciones sociales,
culturales y cognitivas. El acceso a la cultura escrita en espaiiol y tseltal es parte de la
promocién de la biliteracidad y es un detonante de eventos y practicas letradas. En el caso

de Sonia, existid un ambiente alfabetizador alrededor de su vida cotidiana:

Desde pequefia aprendi a hablar tseltal y espafiol, mi mama y mi papa me contaban
cuentos en tseltal y espafiol. Conseguian libros en tseltal porque en la comunidad no
hay bibliotecas, en las escuelas de Yochib hay bibliotecas; pero no tienen muchos
libros en tseltal, s6lo en espafiol.

La motivacion es uno de los factores del desarrollo de la pre-biliteracidad, ademas de generar

un alto autoestima y altas expectativas en el nifio sobre su autoaprendizaje.

El aprendizaje de la lectura y escritura comienza desde el seno familiar, con las interacciones
sociales, la transmisién y construccion de conocimientos. Sonia tuvo la posibilidad de

aprovechar estas interacciones para su propio proceso de adquisicion del tseltal y el espafiol.

Estas situaciones cotidianas son también practicas y eventos de literacidad, en este ejemplo,
la abuelita desarrolla la literacidad tseltal a través de los textos orales. Al mismo tiempo que
las précticas sociales y culturales se adhieren a los procesos aprendizaje de una lengua, junto
con la memoria colectiva de la comunidad. Esto es mencionado por Sonia en su historia de

vida:

Mis abuelitos también me contaban historias y leyendas de la comunidad, me
encantaba escucharlos alrededor del fogdn. En la noche antes de dormir nos
reuniamos con ellos para tomar café y escuchar sus historias.
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La socializacion de la lengua tanto en espafiol como tseltal, a traves de situaciones cotidianas,
son un recurso valioso para desarrollar la biliteracidad. La familia y la iglesia son dos
instituciones sociales que desarrollan eventos y practicas de literacidad en la comunidad y
valores sociales, esta puede ser en tseltal o espafiol. En el caso particular de Sonia, se

desarrollan las dos literacidades, tanto en tseltal como en espafiol:

Cuando era nifia jugaba con mis hermanitos, nos subiamos a los arboles, cantdbamos
canciones en espafiol y cantos de la iglesia en tseltal, ibamos a la iglesia, nuestros
papés nos leian la biblia en tseltal y haciamos oraciones en tseltal antes de tomar los
alimentos (esto aun lo hacemos).

Las préacticas culturales en el hogar se vinculan a la adquisicién de la lengua, pero al mismo
tiempo es un recurso importante para la revaloracion linglistica y el desarrollo de la identidad

individual, familiar y comunitaria.

Estos procesos de crianza que Sonia vivid, son muy importantes porque permiten a la lengua
originaria servir como parte de la construccion del conocimiento comunitario y las practicas
culturales. Ademas de que son importantes contenidos locales, que pueden servir para un
curriculo regional en las practicas escolares. Estos contenidos regionales son descritos a

través de las practicas sociales y culturales de la familia de Sonia:

Mi abuelita Maria, la mama de mi mama es muy buena, ella es una mujer muy sabia,
ella me ensefi6 a cocinar, a hacer la tortilla a mano y no en la prensa, a tejer en el
telar de cintura y bordar los huipiles, las mantas para las tortillas y elaborar morrales.
Cada vez que salia de la escuela llegaba a casa e iba a visitar a mi abuelita porque
vive muy cerca de mi casa.

Las experiencias de biliteracidad, en este caso literacidad tseltal, son construcciones que
ensefan a leer el mundo desde nifios. Las conversaciones, los consejos, creencias, historias

y formas de vida, van ligados a la reconstruccion de posturas y posicionamientos personales
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en la vida adulta. Ademas de que los valores familiares y comunitarios juegan un rol decisivo

en el desarrollo del pensamiento critico del estudiante.

Estas experiencias naturales, deberian ir conectadas a las experiencias escolares y crear una
pedagogia critica (Giroux, 2004) y liberadora (Freire, 1970). Sonia nos narra las experiencias

y transmision de conocimientos de su abuela:

Me gustaba estar con ella, escuchar sus historias y disfrutar de su compafiia y sus
consejos. Siempre me recordaba que debiamos ser honrados y honestos, porque Dios
nos bendice si actuamos correctamente, ademas de ayudar a los demas, especialmente
a las personas que menos tienen.

A través de esta construccion del conocimiento en la vida cotidiana, los estudiantes se acercan
a los saberes locales, al saber comunitario. Los abuelos en las comunidades son en su gran
mayoria, los maestros que desarrollan una pedagogia indigena, que revitaliza la lengua
originaria y los procesos de construccion de la identidad cultural; pero estos procesos de
ensefianza-aprendizaje, no se reducen solo a la construccidn, transmision o intercambio de
saberes, sino a vinculos de afectividad que permean en actitudes linguisticas tanto a nivel

individual, como a nivel familiar:

Desde esa edad me gustaba ir a la milpa con mis abuelitos, ellos me ensefiaron a
sembrar el maiz, la calabaza, el frijol, las habas, el chile y todo lo que se da aqui en
Yochib. Cuando me ensefiaban sobre la tierra y la milpa, lo hacian en tseltal. Me
decian que era importante que yo aprendiera a trabajar la tierra, que tenemos que
estudiar e ir a la escuela; pero nunca olvidarnos de nuestras costumbres y nuestro
idioma.

Esta pedagogia indigena deberia traspasar el &ambito familiar y comunitario, y llegar al &mbito
escolar. Vincular las buenas practicas pedagogicas del entorno familiar al contexto educativo
y recrear un conocimiento situado de los usos y practicas sociales de la literacidad tseltal y

castellana en la vida del estudiante.
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Los estudiantes en algunos entornos familiares en la comunidad, tienen acceso a estrategias
de prebiliteracidad, desarrollan estrategias de prediccion y construccion de textos orales, a

través de la interpretacion de imagenes, como sucede en el entorno familiar de Sonia:

Antes de entrar a preescolar, mis papas ya me habian ensefiado el abecedario y los
nameros en tseltal y espafiol, ademas de dibujar, cantar y leer cuentos viendo las
imagenes. Yo veia las imagenes del cuento y me imaginaba lo que querian decir y luego
inventaba una historia con esas imagenes.

5.5.3. Formacion en EIB: El aprendizaje de la lengua tseltal y espafiol

La gran mayoria de la formacion Intercultural Bilingle en los estudiantes, han formado
sujetos alfabetizados o bialfabetizados; pero no biliterarios, Sonia es un ejemplo de
biliteracidad, pero su formacion no se reduce a la EIB por la que atraveso; sino a toda una
vida de generacion de experiencias, eventos y practicas de biliteracidad desde su hogar, con

sus padres y con sus abuelos. Sonia cuenta este proceso:

Cuando entré a preescolar, no se me dificultd la escuela porque mis papas ya me
habian ensefiado el abecedario en tseltal y espafiol. Las maestras de preescolar me
ensefiaron nuevas canciones en espafiol y después nos traducian esas canciones al
tseltal.

Desde la infancia Sonia ya habia desarrollado estrategias de preliteracidad tanto en espafiol
como en tseltal. El entorno escolar le proporciond herramientas de literacidad en espafiol y
su entorno familiar le facilitd herramientas de literacidad en tseltal, ademas de que habia una
gran motivacion intrinseca por su lengua originaria. Esto es descrito por Sonia en el

fragmento siguiente:

En preescolar teniamos un pequefio libro de recortes en espafiol y habia muchisimos
cuentos en espafol. Asi que le pedi a mis papas que me compraran mas cuentos; pero
en tseltal. Un dia mi padre me hizo una loteria en tseltal que me gustaba mucho y
jugaba con mis hermanos.
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En la formacion escolar de Sonia se observa la vinculacion de eventos y practicas de
biliteracidad que fluyen de un &mbito a otro, es decir, muchos de los aprendizajes de la

escuela, son movilizados al hogar y viceversa.

Ha existido abundantes practicas de literacidad en los dos idiomas (tseltal y espafiol), que
involucra un proceso de toma de decisiones e independencia individual al rescatar la memoria
colectiva de la comunidad, a traves de la valoracion de la escritura en tseltal, ademés de

socializar sus conocimientos del codigo escrito en tseltal y espafiol, con sus hermanitos.

Estos representarian eventos y practicas de literacidad en ambas lenguas que demuestran un
uso y practica de la biliteracidad que fluye en diversos &mbitos de la vida de esta estudiante.

Sonia nos comparte estos eventos y practicas de literacidad en su historia de vida:

En tercer grado de preescolar, yo ya sabia leer y escribir en tseltal y espafiol. En
cuanto aprendi a leer y escribir en tseltal y espafiol, me gustaba leerles cuentos a mis
hermanitos, después empecé a escribir en tseltal los cuentos que me contaban mis
abuelos y a inventar mis propios cuentos.

En el &mbito escolar existe una cultura de la traduccion en las practicas pedagogicas y una
descontextualizacion de los libros en las comunidades de pueblos originarios, los libros son
homogéneos y hegemonicos, ademas de no corresponder a la variante linguistica que se usa

en el territorio. Esta situacion es narrada por Sonia a continuacion:

Cuando ingreso a la primaria ya leia y escribia en los dos idiomas. Mis maestros nos
hablaban en espafiol y tseltal, nuestros libros eran en espafiol y lo poco que venia en
tseltal, no era igual a nuestro tseltal de Oxchuc.

Existe ademas una sobrevaloracidn del espafiol, es tomada como una lengua de mayor rango
social. Debido a que los docentes bilinglies encarnan la idea en padres de familia y

estudiantes, de que el espafiol es una oportunidad de ascenso social. Este precepto es
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arraigado en la vida de los estudiantes, a través de las politicas educativas y aterrizan en las
ideologias de los maestros bilinglies. Ellos reproducen este discurso hegemonico, en pro de
la idea de “desarrollo”, desde la vision occidental. Esto se puede reflejar en la narrativa de

Sonia:

Los maestros en la primaria, nos traducian al tseltal, todo lo que venia en espafol y
siempre le daban méas importancia al espafiol, porque decian que era el idioma que
hablariamos en la secundaria, en la preparatoria y la Universidad. Mis padres no
estaban de acuerdo con sus compafieros de trabajo; pero nunca pudieron darme
clases, para evitar pleitos entre los maestros, porgue tenian como acuerdo general
dentro de la escuela, no dar clases a sus propios hijos. Asi que en la casa, ellos me
ensefiaban en tseltal.

Las actitudes linglisticas que se producen o reproducen a través de las voces de los docentes,
puede facilitar el aprecio por las dos lenguas o disminuir el aprecio de una y la

sobrevaloracion de la otra. Feltes argumenta que:

Si el maestro comunica de manera clara que la lengua materna de los estudiantes
no tiene lugar en el contexto académico, los estudiantes desarrollaran actitudes
negativas hacia el mantenimiento y desarrollo de su propia lengua. Sin
embargo, si el maestro valora la lengua materna de los estudiantes y facilita su
uso y desarrollo en el contexto académico de la escuela, los estudiantes llegaran
a ver su lengua como una herramienta Gtil para el aprendizaje (2014, p. 71).

En el caso de la desvaloracion lingistica de la lengua originaria del estudiante, representa
la reproduccion cultural de valores occidentales hegemonicos. Que se van permeando de la
escuela a la familia, de la familia a la comunidad, cuando los valores comunitarios no estan

enraizados o adheridos a las préacticas sociales y culturales de la vida cotidiana.

Giroux (2004), plantea que los docentes criticos y en resistencia, no son receptores pasivos
y recrean estrategias de contra- hegemonia, para replantearse critica y activamente lo que
ensefian y lo que reproducen a través de sus ideologias. Los padres de Sonia como docentes

bilinglies también se cuestionan esa reproduccion de valores occidentales.
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Sonia tuvo la oportunidad ademas de fortalecer un bilingtiismo aditivo y usar su biliteracidad
a través de eventos y practicas letradas, gestadas desde el seno familiar, este uso de la
biliteracidad, también genero estrategias linglisticas como el cambio de lenguas o cambio
de codigo, que se usan frecuentemente las personas bilingtes al hablar. Pero que es menos
frecuentes en las comunidades indigenas en eventos de escritura, con la lengua originaria y
espafiol, esto se logra, solo cuando se tiene una formacion, con abundantes experiencias de
desarrollo de biliteracidad, ya sea en la familia 0 en la escuela. Estas experiencias son

descritas por Sonia en su narrativa:

Ellos me propusieron gue hiciera un diario personal, asi podria escribir mis
pensamientos tanto en espafiol y tseltal, poemas, momentos tristes y felices de mi vida.
Ese diario me ayud6 mucho porque ahora escribo mucho en mis dos idiomas, habia
cosas que escribia en tseltal y las complementaba con notas en espafiol, era como
moverme en dos mundos, salir de una lengua y entrar a otra.

5.5.4. La lecturay escritura en la educacion secundaria: Modalidad Telesecundaria

La modalidad de Telesecundaria, es una modalidad que tiene la finalidad de atender a
comunidades marginadas y a poblaciones minorizadas como los pueblos originarios. Sin
embargo desde la politica educativa nacional, su curriculum es homogéneo, apegado a un
plan de estudios nacional. El espafiol es la lengua que se utiliza como instrumento académico,
ademas de que no pertenecen a la Educacion Intercultural Bilingle, por lo tanto no hay una
vinculacion con el preescolar y primaria bilinglie, ademas de que los docentes no estan

formados linguisticamente para hablar la lengua originaria del territorio donde se labora.

Sonia se percata que este nivel educativo al que ingresa es totalmente descontextualizado de

los pueblos originarios. Los maestros que preceden a la Educacion Intercultural Bilingiie en
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los siguientes niveles educativos como el de secundaria, nivel medio superior y superior,

estan formados lingliisticamente en espafiol y no hablan en su mayoria una lengua originaria.

Esto repercute fuertemente en los estudiantes de pueblos originarios, porque tal como lo dice
Sonia, en la gran mayoria de los casos, los estudiantes que llegan al nivel de Secundaria, no

saben hablar espariol:

Cuando ingresé a la Secundaria o mejor dicho Telesecundaria (porque en nuestra
comunidad no hay secundarias técnicas, ni secundarias del Estado), me di cuenta que
los maestros no sabian hablar para nada tseltal. S6lo hablaban el espafiol y todos
nuestros libros estaban completamente en espafiol. Esto ocasiond graves problemas
para muchos de mis compafieros, porque no habian tenido la oportunidad de aprender
espafiol, porque sus padres solo hablaban tseltal.

Esto indica que la Educacién Intercultural Bilinglie no ha logrado desarrollar un bilingtiismo
aditivo y mucho menos procesos de biliteracidad, aunado a esto se puede ver que la

formacion familiar también es fundamental para la adquisicion de ambas lenguas.

La historia de Sonia nos cuenta que ella es consciente del bilingtiismo de sus comparieros y
al mismo tiempo se percata de la discriminacion que sufren los estudiantes de pueblos
originarios por no pertenecer a la cultura nacional y no hablar el espafiol. Esto es expresado

en el abstracto de la historia de vida de Sonia:

Esto afectd a mis compafieros; pues los maestros pensaban que al no participar cuando
ellos se los pedian, al no leer, ni escribir en espariol, decian “no saben nada”. Pero
€S0 No es cierto, mis compaferos entendian el tema o lo que los maestros decian; pero
al no poder expresarlo, se quedaban callados, o al saber como leer y escribir, se
guedaban sin hacer nada.

Esta idea arraigada en la gran mayoria de los docentes monolingies, demuestra que la

discriminacion en las escuelas, estan intimamente ligadas a como se percibe a los estudiantes
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originarios de un contexto indigena. Sonia nos narra esta discriminacion a través de su

narrativa:

Asi gue los llamaban flojos. Yo creo que no es flojera, simplemente no podian hacer
una tarea por no saber leer y escribir adecuadamente, esto no es culpa de ellos.

Este proceso de ruptura de los usos de la lengua originaria en el &mbito escolar, ocasiona no
solamente un desfase y descontextualizacidn del proceso ensefianza-aprendizaje de la escuela
y la comunidad; sino desmotivacion de los estudiantes. Sonia hace referencia a esta situacion

gue viven los estudiantes de grupos originarios:

El primer afio fue dificil porque a pesar de que yo estaba acostumbrada a hablar, leer,
escribir y pensar en tseltal y espafiol. Aqui solo se utilizaba el espafiol y sentia que una
parte de mi estaba reprimida.

Para Sonia los usos del espafiol en la escuela eran desmotivantes, porque los procesos de
lectura y escritura solo eran codificar y decodificar, la practica pedagdgica del maestro era

tradicional y no permitia la reflexion, promovia solo la simple alfabetizacion:

Ademaés de que estaba harta de que mi maestro nos dejaba muchisima tarea y no la
revisaba. Tampoco la explicaba, regularmente eran lecciones que no habiamos visto
nunca, el las pedia solamente para rellenar el libro, los compafieros cumplian con la
tarea y lo rellenaban, copiando la informacion del libro. Eso no me gustaba y yo me
preocupaba por entender de qué se trataba la tarea, asi que les pedia a mis papéas que
me explicaran y poder hacer bien la tarea.

Los estudiantes que desarrollan una literacidad critica y mas ain en dos idiomas, son
conscientes como en el caso de Sonia, de las practicas pedagdgicas de sus docentes y son
capaces de evaluar estas practicas como positivas 0 negativas y tomar decisiones personales

para acrecentar su autoaprendizaje.
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El segundo afio, fue un afio de transicidn para Sonia porque tuvo una maestra que aceptaba
el dialogo en ambas lenguas, ademas de respetar la lengua originaria de los estudiantes. Esto

es mencionado en el siguiente fragmento de la narrativa de Sonia:

El segundo afio fue menos doloroso, porque la maestra nos escuchaba y nos dejaba
platicar tanto en espafiol como en tseltal.

El tercer afio de la educacion secundaria de Sonia, fue un espacio de proteccion de la lengua
materna y también posibilit6 el uso de la lengua tseltal y espafiol, con la misma valoracion y
aprecio. Existi6 ademas un respeto y rescate de las practicas culturales y los saberes
comunitarios en las practicas pedagogicas de la maestra, es decir, se incorpor6 contenidos
regionales al curriculum oficial y se buscé un dialogo de saberes. Esta experiencia es narrada

por Sonia en el siguiente parrafo:

Ahora que estoy en tercer grado, me siento muy feliz y emocionada, porque mi maestra
nos ensefia con mucho amor y dedicacion, hace que investiguemos sobre las historias
de nuestra comunidad, nuestros conocimientos, nuestra cultura. Y escribimos textos en
tseltal y espafiol. A pesar de que ella no domina al 100 % el tseltal, nos hace reflexionar
y expresarnos en tseltal y espafiol. Ahora exponemos en el idioma que nosotros nos
sentimos mas a gusto. También nos pide que investiguemos en internet sobre las
historias y vidas de otras comunidades indigenas, la musica, cuentos, obras de teatro,
noticias que pasan en el mundo, novelas literarias, tanto en tseltal y espafiol.

Las practicas de biliteracidad situadas al contexto y al territorio permiten visibilizar las
historias y voces de los estudiantes y de la region, pero ademas es una construccion de
biliteracidad critica que hace autoconsciencia de los estudiantes, revaloracion linguistica y

pertenencia cultural.

Los docentes que permiten eventos y practicas de biliteracidad en el aula, promueven
experiencias cognitivas y sociales que se anclan a futuros aprendizajes y se desarrolla un

bilingliismo aditivo. Pero cuando estas practicas pedagogicas se unen a la promocion de la
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reflexién de los estudiantes sobre su propio proceso histérico como sujetos y a la
construccion historica de la comunidad, hace que se geste también précticas pedagdgicas
reflexivas, maestros en resistencia que promueven literacidades criticas. Estas experiencias

de biliteracidad que vivid Sonia en la escuela son expresadas en su historia de vida:

Nuestra maestra también nos ha compartido historias de personas que vivieron en
Yochib y su presencia transformé la comunidad, como antropélogos, profesionales
dedicados a estudiar las cuevas, espeledlogos creo, linglistas, historiadores,
educadores, misioneros religiosos, etcétera. Pero lo que mas me gusta de la clase es
que reflexionamos sobre nuestra vida, nuestro pasado, presente y nuestro futuro,
ademaés de analizar los problemas sociales, econémicos y politicos que vivimos dia a
dia en Yochib.

5.5.5. Usos sociales de la lengua tseltal y castellana en la escuela

Los usos sociales a los que hace referencia Sonia son de su experiencia en el tercer grado de

su educacion secundaria.

Existe en la experiencia de Sonia un uso del espafiol a través de una gran variedad de textos.
Sin duda su experiencia de literacidad en espafiol en la escuela, han sido de las experiencias
didacticas mas ricas en el desarrollo de habilidades literarias, estas han sido provocadas por
la maestra. Con esto se puede decir que las literacidades pueden ser dadas de forma natural
en la familia y la comunidad o provocadas como el &mbito escolar. Sonia nos narra cuales

fueron sus experienciasa de literacidad en espariol en la escuela:

En la escuela leemos libros en espafiol, cuentos, novelas, letreros, vemos videos,
escuchamos canciones y audicuentos, los leemos a la hora de espafiol y en todas las
materias. Normalmente lo utilizamos para contestar las preguntas del libro; pero
también para investigar o para empezar o terminar la clase.

Los usos sociales de la literacidad en espafiol que se desarrolla en el aula de Sonia estan

adheridas a practicas sociales mas amplias. Pero que vinculan los saberes comunitarios, es
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decir, no son usos descontextualizados sino situados, con propdésitos especificos. Esto es

descrito en la narracién de Sonia:

La lectura y escritura en espafiol la utilizamos para trabajar, las actividades de los
libros, a veces hacemos canciones, monografia de la comunidad, un noticiero de la
radio, al leer y registrar los experimentos de ciencias, al leer y dramatizar obras de
teatro, al elaborar un recetario de plantas medicinales de la comunidad.

El desarrollo de la escritura con usos sociales y las habilidades de investigar dentro del propio
entorno y no solo en textos escritos, hace que se desarrollen habilidades de literacidad ya sea
en una lengua. Algunos ejemplos de estrategias de literacidad son descritas por Sonia a

continuacion:

Escribimos noticias y reportajes, elaboramos entrevistas a personas de la comunidad
(me acuerdo que en una ocasion entrevistamos a personas de la comunidad que se
emborrachaban, cuando vimos el tema del alcoholismo).

En la escuela también su maestra desarrolla la valoracién de la lengua originaria de los
estudiantes y sus usos sociales, adheridos ademas a la generacién de una fuerte intracultura
a nivel individual. Esto implica una revitalizacion linglistica y cultural desde el espacio
escolar. Pero este caso es una de las pocas excepciones dentro de las practicas pedagdgicas
del territorio; ya que la gran mayoria de las practicas son castellanizadoras, hegemonicas y
en el que el docente es un simple reproductor cultural de la cosmovision occidental. Esto es

argumentado en la historia de vida de Sonia:

En tseltal casi no tenemos libros, pero la maestra nos consigue libros y también
nosotros llevamos los que tenemos en casa, leemos y platicamos acerca de los libros,
escribimos historias y leyendas de la comunidad en tseltal, también por ejemplo el
noticiero de la radio, las obras de teatro, las decimos en tseltal y espafiol, cuando
exponemos un tema lo decimos en tseltal. Hemos hecho también nuestras historias de
vida en tseltal y espafiol.
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La docente desarrolla las dos literacidades, tanto en tseltal y en espafiol, a través de su
sensibilidad por los problemas sociales que se suscitan dentro del territorio, de conocer no
solamente el espacio geografico donde trabaja; sino de estar inmersa en las précticas
culturales y sociales de la comunidad. Es resistente y critica en sus practicas pedagdgicas y
también fomenta la interculturalidad, desde el reconocimiento e intercambio de otras formas

de vida y saberes comunitarios. Esto es comentado por Sonia en su narrativa:

Ella nos lleva videos, canciones de maruca, poemas, historias y cuentos en tseltal y
nosotros compartimos las historias de nuestra comunidad. También hemos visto videos
muy bonitos en espafiol, documentales sobre la vida, el agua y el planeta Tierra, la
historia del maiz, los huertos mayas en Yucatén y las costumbres de otros lugares.

Esta anécdota de Sonia nos muestra este intercambio de valores comunitarios a través de la
observacion de otras formas de vida, el video que la maestra propuso en su clase, fue un
detonador textual y reflexivo, pero Sonia de manera particular hizo una revaloracion de sus
valores culturales y se abri6 a una reflexion mas amplia de la vida en la comunidad y tomo
postura personal. Estas experiencias escolares que pueden ser provocadas, desarrollan una
biliteracidad critica en los estudiantes. Sonia nos comenta algunas de estas experiencias

significativas de su vida escolar:

Un video que me llamé la atencidn fue el de Jhonny Lingo, la historia se desarrolla en
una isla tropical, el protagonista es un Jhonny Lingo, un apuesto pescador que vive
enamorado de Mahana desde que eran nifios. Mahana es rechazada en su comunidad
desde nifia una nifia, porque aparentemente es fea, no le gusta arreglarse, ni platicar
con nadie. Jhonny Lingo busca a Mahana y le demuestra que la ama y le ensefia a
Mahana a descubrir su valor interior. Pero también le ensefia a su comunidad que el
valor més importante de un hombre o una mujer esta en el amor, en el honor, la
amistad y no en los bienes materiales que se tengan. Me gusto porque nos ayudoé a
reflexionar sobre el valor que tenemos como mujeres, ya que en esta comunidad,
algunos padres venden a sus hijas por dinero o cosas materiales.

La importancia de gestar estas practicas pedagogicas radica que la construccion del

pensamiento en la lengua originaria es vital para la adquisicién critica de otros idiomas.
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Empezar con la negacion de la lengua originaria y la adquisicion de un proceso pleno,
disminuye las posibilidades de éxito escolar y un pensamiento critico para los estudiantes de

pueblos originarios.

5.5.6. Usos sociales de la lengua tseltal y castellana en la familia

El proceso de globalizacion esta inmerso en los diversos territorios del mundo, incluyendo
también a los pueblos originarios. La embestida de los intercambios y consumos culturales
occidentales en estas comunidades, es cada dia mayor. EI mercantilismo y la incorporacion
de productos, musica, practicas culturales y formas de vida ajenas al territorio son parte de
la cotidianeidad en estos territorios, por lo que la valoracion de las practicas culturales propias
del territorio son muchas veces denigradas en pro de las practicas occidentales. No obstante
aun existen procesos de resistencia y rescate de la lengua y la cultura de los pueblos

originarios.

Sonia como adolescente vive la inmersion de estos procesos de intra e inter cultura a traves
del consumo cultural tanto en tseltal como en espafiol. El aprecio de la musica en tseltal, hace

que se descolonice culturalmente, de un consumo cultural exclusivo del espafiol:

Ahora ya soy una adolescente y en mi casa disfruto mucho escuchar musica del
carnaval, las arpas y la flauta (mi papa me esta ensefiando a tocar el arpa), mdsica de
heavy metal en tseltal con la banda “Ik’al Ajaw”, que significa Dios del viento en
tseltal, me encanta este grupo porque cantan en mi lengua y todas las canciones hablan
de los usos y costumbres de nuestra tierra, asi como las leyendas y cuentos de Oxchuc,
hay una cancidn que habla sobre la lechuza, si ella te visita en casa no es buena sefial,
es sefial de que alguien va a morir. Asi como esa cancion tienen muchas que hablan
sobre historias y creencias de las comunidades tseltales. Ellos quieren mantener viva
nuestra lengua indigena y a mi me gusta eso, también escucho musica en espafiol de
Caifanes, Café Tacuba, banda Bostik y casas de cartén de Marco Antonio Solis. Mis
padres escuchan esta musica, al principio no me llamaba la atencién, hasta que un dia
escuche més detenidamente la letra de las canciones.
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El espafiol al ser la lengua dominante en México, promueve gran variedad de consumos
culturales que se ofrecen en los diversos pueblos y grupos originarios en el pais. A través de
la television, radio, cine, masica, el internet, etcétera, pero también estan surgiendo grupos
alternativos de pueblos originarios que promueven la lengua indigena. Y que son una

posibilidad para la preservacién y la revitalizacion lingdistica.

Sonia utiliza las Tic’s como medio de comunicacién y de intercambio de saberes locales y
linglisticos, ademas que refuerza su identidad linguistica al hacer uso de su lengua entre sus

pares:

También de vez en cuando voy al ciber, porque tengo algunos amigos tseltales de otros
municipios en el Facebook y también tengo amigos mestizos y de otros paises, con
quien me gusta compartir la masica, las ideas, la lengua y las costumbres de mi
comunidad.

5.5.7. Usos sociales de la lengua tseltal y castellana en la comunidad

La iglesia es junto con la familia una institucion social que promueve practicas linguisticas,
en el caso de Yochib, las dos iglesias tanto catélica como presbiteriana, han mantenido el uso

de la lengua tseltal en sus préacticas sociales.

Sonia es miembro de la iglesia catélica y participa activamente en ella y de manera natural
desarrolla estrategias de literacidad indigena y en espafiol, a través de la construccién de ideas

en el pensamiento y expresion del mismo, en forma oral y escrita:

En la iglesia participo mucho, a veces paso a dar los himnos en tseltal y a dar alguna
reflexion o parabola de la biblia, el encargado de la iglesia me ha invitado a dar
platicas en tseltal y espafiol a otros jovenes de la comunidad.
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Estas platicas involucra también no solo el uso del texto oral, sino también de textos escritos
que desarroll6 a través de la elaboracién de carteles, dibujos y tripticos para dar a conocer la

informacioén.

Otro ejemplo de la vida de Sonia, que nos muestra el uso y practica social de biliteracidad en
su vida, es la ayuda que proporciona a la enfermera para orientar a otras personas sobre

tematicas de salud vinculadas a las practicas comunitarias:

La enfermera del centro de salud, también me pidié que la ayudara con platicas sobre
higiene y salud, desde nuestras costumbres en la comunidad.
La historia de Sonia nos muestra que los adolescentes se vinculan e interactian con diversas
instituciones sociales, y en las cuales se hace uso social de manera natural de habilidades de

biliteracidad.

5.5.8. Proyecto de vida y toma de decisiones

La historia de vida de Sonia Nayeli es un ejemplo de una formacién familiar y académica
que promovio el bilingliismo aditivo, la intra e interculturalidad. La ensefianza del espafiol
partio de la lectoescritura en su lengua originaria. El desarrollo de habilidades de biliteracidad
y bilingtismo aditivo, desarrollaron un pensamiento critico en Sonia y se refleja en su toma

de decisiones:

Quiero seguir estudiando y preparandome para ser algin dia una gran maestra, voy a
estudiar y regresaré a mi comunidad a dar clases, porque mi comunidad necesita
maestros con vocacién amor a su trabajo y que dominen nuestra lengua indigena.

Su pertenencia linglistica esta adherida a la pertenencia cultural de la comunidad, lo cual
muestra una relacion inherente entre la lengua, la cultura y la identidad. Los procesos de

interculturalidad de los que narra Sonia, son también procesos naturales que tuvieron como
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origen una valoracion positiva de si misma, de su identidad, de su historia y legado indigena.
Solo asi, ella pudo estar en correspondencia con los “otros”. Esto es descrito en la narrativa

de Sonia:

Amo mi comunidad y me gusta su gente, su tierra, su lengua. Y también me gusta viajar,
platicar con personas de diferentes lugares y compartir experiencias.

La historia de vida de Sonia Nayeli es un ejemplo de una formacién familiar y académica
que promovio el bilingliismo aditivo, la intra e interculturalidad. La ensefianza del espafiol

partié de la lectoescritura en su lengua originaria.

Existio una transferencia y dotacion de herramientas cognitivas, socioculturales, historicas y
académicas, de la lengua tseltal al espafiol. Debido a esto Sonia desarrollé una biliteracidad
y un bilinglismo aditivo que le permiti6 un mejor rendimiento académico. Ademas del
fortalecimiento y revitalizacidn de su lengua originaria y tener un conocimiento de la cultura

nacional; a partir del tseltal.

Esto significa que existio un proceso de interculturalidad natural, que rompié de cierta
manera la vision hegemanica de la lectoescritura en espafiol y establecer una mirada simétrica

en el desarrollo y adquisicion del tseltal y el espafiol.

5.6. Corografia de las practicas de biliteracidad en la regién de Yochib, Oxchuc,

Chiapas.

En el siguiente apartado se analiza los usos sociales de la biliteracidad, a través de una
corografia de las practicas sociales de los estudiantes dentro del territorio y sus
interrelaciones con las instituciones sociales, las politicas publicas, las organizaciones no

gubernamentales, la cultura, la identidad y las interacciones linguisticas.
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El concepto de corografia se deriva de la etnografia y geografia, que ayudan a la descripcion
y andlisis de las précticas de lectura y escritura de manera contextualizada en la region de

estudios.

Desde la etnografia, la corografia rescata los usos sociales de la lectura y escritura a nivel
individual y colectivo, asi como lo que piensan los individuos sobre estas practicas de lectura
y escritura, asi como la descripcion de los eventos y practicas de li o biliteracidad, los

escenarios, artefactos, los espacios fisicos e interrelaciones que se dan en estas actividades.

La parte geografica de la corografia o también conocida como cartografias lectoras, tiene
como objetivo “visualizar o territorializar estas practicas a partir de entornos concretos”
(Martos Garcia, 2010, p. 201). La corografia es entonces “un método de descripcion que
aspira a un retrato integrador de los paisajes, practicas y memoria de la comunidad” (Martos

Garcia, 2010, p. 202), de las préacticas de lectura y escritura situadas.

La corografia como herramienta, nos permite en esta investigacion, visualizar y analizar los
usos sociales de la lectura y escritura en dos idiomas de los estudiantes, a través de sus
practicas sociales, las practicas culturales locales y las interacciones dadas entre las

instituciones y el &mbito escolar, familiar y comunitario.

La corografia combina lo gréafico, descriptivo y el analisis de un objeto de estudio, los
elementos que contienen no son aislados ni estaticos, se muestra las relaciones y flujos
existentes entre los participantes, el contexto social y cultural, los artefactos culturales y sus

practicas sociales.

A continuacion se presenta la corografia de las précticas de biliteracidad en la region de
Yochib, Oxchuc, Chiapas:
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Figura 7. Corografia o mapeo regional de los usos y précticas sociales de biliteracidad.

Fuente: Elaboracion propia.




Figura 8. Simbologia parte | de la corografia.
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Figura 9. Simbologia parte Il de la corografia.
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Las practicas de lectura y escritura en dos idiomas a nivel local, de esta micro region de
Yochib, Oxchuc, Chiapas; son analizadas en esta corografia tomando como referencia los

usos sociales de los estudiantes que participaron en esta investigacion.

Las historias de vida de estos estudiantes han sido expuestas en los apartados anteriores de
este capitulo de la tesis. A través de sus narrativas y la observacion participante de los usos
sociales que hacen estos estudiantes de la lectura y escritura en tseltal y espafiol, se realiza el
siguiente analisis comparativo de estos cinco estudiantes, tomando como referencia las

categorias siguientes:

Los usos e interacciones linguisticas de los estudiantes y la comunidad.

Todos los estudiantes tienen en comun el origen familiar, sus raices de origen en Yochib, sus
linajes pertenecen a esta comunidad; a excepcion de Norma y Erika que tienen familiares que
no pertenecen a la comunidad y ellas nacieron y crecieron por un periodo corto en Ocosingo,

Chiapas.

Pese a esta diferencia Norma y Erika también comparten parentescos en algunos linajes de
Yochib. En el origen familiar de los cinco estudiantes se reflejan diferencias de formacion
lingUistica y del uso del tseltal y el espafiol. En la corografia se observa que por ejemplo en
el hogar de Sonia Nayeli, los usos del tseltal y el espafiol estan equilibrados, es decir, existe
un uso de ambas lenguas, sin establecer una jerarquia social predominante hacia una lengua

0 hacia otra.

En el caso de Patricia no existe interaccion con el espafiol en el hogar y eso repercute desde
el inicio en el contacto con otro idioma, también en su formacién escolar y como sujeto
bilingle.
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Norma tiene una predominacion del uso del espafiol en su casa, en los primeros afios de vida.
Posteriormente al ingresar al territorio de Yochib, el uso social del tseltal fue adquiriendo

mayor predominio especialmente en el &mbito familiar.

En el caso de Erika se ha gestado un uso mayor del espafiol frente al tseltal, sin embargo en

el &mbito comunitario se desenvuelve en tseltal.

Caso contrario a Lorenzo, debido a que en su familia ha existido contacto lingistico con el

espafol pero se le da mas importancia al tseltal en la vida cotidiana y comunitaria.

Dentro de las coincidencias del uso linglistico del tseltal se encuentra la cultura e identidad
dentro del territorio. Estos elementos son aterrizados dentro de la vida de los estudiantes en

las précticas sociales y culturales locales.

Las précticas sociales y culturales dentro del territorio son factores esenciales que sirven de
base y fortalecimiento de los usos lingulisticos del tseltal, estas précticas son factores
extralinguisticos que retroalimentan, fluyen e interactian con la lengua propia, dandoles
identidad, tanto a nivel individual como colectiva. Coronado habla de esta identidad a traves

de estas précticas socioculturales:

Entre las practicas sociales y culturales... podemos mencionar... ritos agricolas,
fiestas, practicas curativas, ceremonias de iniciacion y la tradicion oral. Estas précticas
socioculturales conforman asi una forma de discurso social comin que genera el
reconocimiento de ser parte del grupo, a la vez que manifiesta la realizacion de una
identidad colectiva (1995, p. 181).

En el caso de estos cinco estudiantes, han afianzado una identidad individual y colectiva a
través de estas practicas sociales y culturales, pese a la influencia de las politicas publicas
adheridas al territorio de Yochib. Esta situacion ha generado resistencias lingtisticas como

respuesta a la imposicion hegemonica del espafiol y de una cultura occidental dominante, que
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esta presente dentro de la region en las diversas politicas publicas que se han asentado desde
hace varios afios. Estas politicas han abarcado tanto la educacion, la lengua, la salud y la

economia de la comunidad.

Resistencia lingdistica en los estudiantes y la comunidad de Yochib, Oxchuc, Chiapas

Los estudiantes y los habitantes de la comunidad, han desarrollado ciertas estrategias de
resistencia linguistica, frente a la imposicion del espafiol. Una de esas estrategias ha sido el
uso linguistico de la lengua propia en su vida cotidiana. Coronado (1995) explica que la
lengua propia en una comunidad, es decir la lengua originaria, se adapta en condiciones de
desventaja linguistica, econdémica, politica y social, frente a una sociedad que cambia y es
influenciada por el capitalismo. La lengua originaria cumple entonces una funcion esencial,
la de reproduccidn sociocultural, que cohesiona a los miembros de la comunidad y sirve de
distincion e identidad con relacion a otros grupos. De esta manera se garantiza que la lengua
sobreviva pese a las condiciones adversas de dominacion linguistica. Esta resistencia

linguistica es conceptualizada por Coronado como una:

“respuesta sociolingiiistica que han desarrollado los diferentes grupos étnicos...

en... el desarrollo de sistemas sociocomunicativos bilingiies, que han permitido,

junto con la adquisicion y uso de la segunda lengua en condiciones de

imposicion linguistica, la sobrevivencia de la lengua nativa, y han hecho posible

la aparicién de un fendmeno de utilizacién de las lenguas vernaculas y su

reproduccion con un caracter politico... (1995, p. 182).
Coronado (1995) tambien refiere que esta persistencia de las lenguas originarias aun en
condiciones de hegemonia linglistica del espafiol, se debe a que existen factores
extralinguisticos que propician la persistencia de la lengua vernacula, sin que se contraponga
al acceso, contacto y uso de una segunda lengua (el espafiol) como medio de comunicacion

con otros hablantes que no hablan la lengua propia de la comunidad.
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Las formas de organizacién comunitaria son un elemento esencial para garantizar la
continuidad de la lengua originaria, ya que estas formas de organizacion sirven como unidad
social, cohesion y reproduccion cultural del grupo, permiten una participacién regulada del
colectivo, mediante la division del trabajo a nivel individual, familiar y comunitario. Asi
como otras formas de comportamiento sociocultural que se aceptan, ya sea de forma explicita
o implicita, transmitidas por medio de la memoria colectiva de la comunidad, de generacion

en generacion a través de la lengua originaria.

La vida comunitaria y su organizacién social establecen practicas sociales y culturales que
permiten el uso de la lengua originaria, en este caso el tseltal; a partir de la transmision de
procesos de ensefianza propios. Dentro de estos procesos se encuentran la crianza de los
padres, el intercambio de saberes entre las generaciones, el desarrollo de la oralidad por
medio de los textos orales en la memoria colectiva y la pedagogia indigena que se vive en el

dia a dia, en la vida cotidiana del territorio.

La pedagogia indigena

En cada territorio se gestan procesos de ensefianza aprendizaje propios, estos saberes son
transmitidos a través de la lengua y de los valores familiares y comunitarios, se expresan en
todo momento de la vida cotidiana y en las formas de organizacion comunitaria. Ejemplos
de estos procesos son el cultivar la tierra, la division y organizacion del trabajo individual y
colectivo, el rol de la mujer y el hombre, las narrativas orales, el conocimiento de los ciclos
lunares, el calendario maya-tseltal, la milpa, la gastronomia de la region, los ritos y

ceremonias, los linajes, etcétera.
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Tanto los nifios, hombres y mujeres cumplen un rol en el proceso de ensefianza aprendizaje,
los ensefiantes y ensefiados. A diferencia de la ensefianza formal, aqui el conocimiento
empirico es valioso, el saber local es apreciado y valorado, porque permite a la comunidad

seguir conservando sus practicas sociales y culturales.

En esta pedagogia no es importante obtener un titulo escolar, sino un aprendizaje de la vida.
Es notorio y visible cuando se llega a alcanzar un aprendizaje, por ejemplo, cuando el nifio o
la nifia se convierte en hombre o mujer, se distingue porque ya sabe hacer ciertas practicas
sociales y culturales que le son propias a alguien de su edad, como trabajar la milpa, cortar y

secar el café. Para Farrera, Lopez y Diaz (2017) la pedagogia indigena es:

... un proceso amplio que se vive dia a dia en la vida cotidiana de los miembros

de las comunidades de pueblos originarios y se basan en principios esenciales

como el lekil xchanel (el buen aprender), lekil kuxlejal (buen vivir), k"uxubinel

(El sentir del otro) y el ich’el ta muk” (el respeto o tomar en cuenta al otro)

(2017, p.).
Todos estos elementos se llevan a la practica a través del intercambio de saberes, desde muy
chicos, los nifios aprenden a trabajar en la milpa, a cargar la lefia, a tejer los huipiles, a bafiarse
en el temazcal, a curarse con plantas medicinales, a realizar sus ritos y ceremonias, hacer

tortillas; entre otros.

Todas estas practicas socioculturales van mas alla de la simple practica mecanica, es una

relacion dialdgica de aprendizaje, procesos de crianza y afectividad.

El intercambio de saberes a través de la oralidad en la lengua originaria, comienza entre las
mismas familias de la comunidad que comparten una variedad linguistica del tseltal. Esta

presente en cada actividad social y cultural de la vida comunitaria (la alimentacion de la
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familia, las creencias, el cuidado de las cosechas, entre otros), se comparte y construye

conocimientos entre padres e hijos, abuelos y nietos, vecinos, amigos, etcétera.

Estas practicas de pedagogia indigena son descritas en todos los estudiantes de esta
investigacion; pero en el caso de Erika, Lorenzo y Sonia, tuvieron modelos linglisticos y
pedagdgicos muy fuertes desde la cosmovision tseltal. Existia continuamente interaccion
entre las préacticas culturales y sociales y su lengua materna. La ensefianza de valores

comunitarios fortalecio una identidad arraigada al territorio, muy solida.

Estos saberes son invisibilizados en la escuela, no forman parte del curriculum oficial. Existe
un desfase y restriccion de estos saberes cuando el estudiante ingresa a la escuela, esto se ve
reflejado en las narrativas de los cinco estudiantes que participaron en la investigacion, en la
gran mayoria de las etapas de su vida escolar no se les permitié el uso de su lengua para
fortalecer su conocimiento propio, sus saberes locales, la escuela solamente retomo saberes
occidentales y el uso predominante del espafiol, a excepcion de algunas escasisimas

experiencias educativas de revitalizacion de la lengua.

Para fortalecer una literacidad vernacula critica, es necesario retomar estos saberes propios,
las voces e historias de los sujetos, situar las practicas de lectura y escritura dentro del

territorio, regionalizar los contenidos.

Flujos e interacciones de las politicas publicas dentro del territorio y la biliteracidad

La interaccion e interrelaciones de individuos que fluyen en la vida comunitaria de Yochib,
Oxchuc, Chiapas, representa también una red de flujos entre el individuo y las instituciones

sociales y politicas del Estado-Federal; a través de las politicas publicas y las ONG, ademas
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de la incorporacion de elementos culturales endégenos a la vida de los estudiantes y los

miembros de la comunidad.

Esto representa un intercambio no sélo de conocimientos, sino de lenguas, consumo cultural
e inmersion al proceso de globalizacion, que refleja lo glocal como la interaccién entre lo
propio en la comunidad, como endo cultural y lo exégeno como exo cultural. Desde este
sistema de intercambios linguisticos entre las instituciones sociales, las politicas publicas y
los estudiantes, la biliteracidad no es un proceso estatico, fijo, Unico, simétrico, romantico y
armonioso; sino dindmico, que evoluciona y se transforma en el diario vivir, y esta presente
en situaciones de conflicto que el individuo experimenta en su historia de vida, esta llena de
contrariedades y asimetrias, que reflejan un continuum y no un tipo ideal de biliteracidad, no

es algo acabado; sino que se construye y (re)construye dia a dia.

Estas interacciones de las politicas pablicas en el territorio, repercuten en la formacion de los
estudiantes, se aterrizan en el territorio de manera unilateral y han causado discriminacion y
el desplazamiento de la lengua. La escuela por ejemplo ha sido el principal factor de la
deslegitimacion del tseltal frente al espafiol, su programa castellanizador ha puesto en un
lugar subordinado a la lengua vernacula, ademas de enmudecer a través de la alfabetizacion,

las voces de los sujetos.

Esto se refleja en la formacion académica de los estudiantes, desde el inicio de su educacion
en el territorio con la educacidn intercultural bilingle, hasta llegar a la escuela telesecundaria.
Los cinco trayectos formativos de los estudiantes coinciden que la lengua tseltal ha sido
utilizada en el salén de clases como traduccion y puente para la castellanizacion en su

educacion preescolar y primaria, salvo excepciones de algunas maestras y maestros que
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revitalizaban la lengua originaria, pero al llegar a la escuela telesecundaria el plan y programa
de estudios es aln mas discriminatorio y hegemonico. Desplaza completamente la lengua
propia del territorio. En los elementos graficos de la corografia se refleja el desbalance del

uso linguistico del espafiol y el tseltal en cada institucion educativa.

En la escuela telesecundaria existieron momentos aislados de preservacion y desarrollo de la
lengua tseltal, debido a la preocupacion de algunos docentes de la escuela; pero solamente
fueron casos excepcionales de intervencion pedagodgica de manera situada y regional con

respecto a las préacticas sociales de biliteracidad.

Otro de los elementos avasalladores que la escuela ha encarnado en la mente de los
estudiantes es la idea de progreso y desarrollo, una idea de bienestar occidental, “salir
adelante”, “salir de la pobreza”, “progresar”, hacen que se valoricen mas los aprendizajes de

la escuela que los aprendizajes de la familia y la comunidad, esto produce valores antagonicos

a los formados y practicados en las familias de cada estudiante.

Todos los estudiantes de la investigacion concuerdan en su proyecto de vida y toma de
decisiones que la escuela es el inico medio para “salir adelante”, a excepcion de Sonia Nayeli
que es la unica estudiante que ha logrado alcanzar un nivel equilibrado de bilingliismo y
biliteracidad, porque su formacion familiar, sus padres (maestros bilinglies) y su entorno

social, han hecho que valore su cultura propiay la ajena.

En el caso de Norma, muestra al inicio de su historia de vida, un rechazo total a la comunidad
de Yochib cuando llega a vivir a la comunidad. Esto causo en Norma, resistencia lingistica
por aprender los valores comunitarios e interactuar con los miembros de su comunidad. Su

rechazo se traduce a la idea de ver a la comunidad como un lugar de menor rango social, de
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menor progreso que Ocosingo (su anterior lugar de residencia). Este rechazo fue
desapareciendo en la convivencia diaria con el territorio, la afectividad de su abuela y la
convivencia con sus pares. La Unica idea que si conserva porque ha sido repetida y repetida
por los docentes de la comunidad, el médico, los vendedores externos, los programas sociales

publicos y las ONG que estan inmersas en el territorio, es la de “progresar”, “salir adelante”,

“ser alguien en la vida” etcétera, desplazando el lekil kuxlejal de la pedagogia indigena.

Las politicas publicas dirigidas al territorio han causado cambios en algunas familias en sus
practicas culturales, por ejemplo el Programa de Apoyos Directos al Campo (PROCAMPO)
ha producido que las familias dejen sus practicas tradicionales de cultivo e incorporen
practicas globalizadas que incluyen el uso de pesticidas, insecticidas y otras técnicas que
repercuten en el uso de la lengua originaria de manera indirecta. Debido a que estas nuevas
técnicas de trabajo y cultivo, también requieren el contacto con el espafiol y esto se reproduce
internamente en la ensefianza de la milpa, de los padres a los hijos. La incorporacién de otros

elementos culturales a la vida comunitaria cambia el uso de una lengua propia.

En el caso de las politicas dirigidas al ambito de la salud, el médico y la enfermera de la
comunidad como agentes que representan a estos programas institucionales dentro del
territorio, han establecido actividades que también han permeado en la vida comunitaria. El
hecho de que se incorpore el programa de Programa de Educacion, Salud y Alimentacion
(PROSPERA) y nuevo AMANECER han propiciado una nueva orientacion de la vida social,
la sexualidad de los sujetos, los roles de género, nuevos habitos alimenticios y también

contactos linguisticos con otro idioma, en este caso el espafiol.
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Ademaés de que se han suscitado otros vicios por el pago econémico de estos programas, tal
es el caso del alcoholismo, dejando en muchos casos y hogares de la comunidad, sus précticas
culturales propias. Este paternalismo del Estado sirve como control hegemdnico de la vida
comunitaria, pero también repercute en el desuso de sus practicas culturales propias, se
interrumpe el proceso de ensefianza y aprendizaje propios de la comunidad a través de las

generaciones y por ende el desuso de la lengua originaria.

Estos cambios en las practicas culturales y sociales, se gestan paulatinamente en el territorio.
Si no existe un cambio en el proceso de enseflanza-aprendizaje de las escuelas, por un
curriculum regional que incorporé contenidos locales y el desarrollo de herramientas de
biliteracidad, se desplazara por completa la lengua y la cultura propia del territorio, toda la
construccion del conocimiento que se ha gestado de generacion en generacion se perdera.
Una familia, comunidad o individuo que no posee una visién propia de su mundo, no es
consciente de su memoria colectiva y su proceso histérico, adopta acriticamente otra vision
que no es la propia. Reproduce culturalmente précticas hegemonicas que lo colocan en una
situacion de desventaja social, econémica y politica, ain mayor de la existente en su vida

cotidiana.

Practicas de lectura y escritura tseltal y espafiol en el territorio

Las préacticas de lectura y escritura en tseltal y espafiol dentro del territorio se han dado de
manera asimetrica y hegemonica, de un bilinglismo sustractivo que histéricamente le ha

dado prioridad al espafiol.

Estas practicas de lectura y escritura en el contexto social, nos muestran que las personas

producen, usan y generalmente interactian con textos orales u escritos en diferentes
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situaciones y espacios, modeladas por estructuras sociales, instituciones y relaciones de
poder, son parte de los objetivos sociales mas amplios de la gente. Estan conformadas por
précticas culturales que se sittan, local e histéricamente. Y tales practicas tienen significados
intrinsecos para las personas involucradas, que varian segun el contexto personal, social y

cultural (Barton y Hamilton, 2000).

El tseltal como lengua propia de la comunidad de Yochib, Oxchuc, Chiapas, tiene una
naturaleza predominantemente oral y que se desarrolla en el entramado social y cultural de
la vida de los estudiantes. Pareciera entonces, a simple vista, una burda y lineal subordinacion
del tseltal con referencia al espafiol y la no existencia de practicas de lectura y escritura en
tseltal. Pese a esta primera impresién, los datos arrojados de la observacion in situ en la vida
comunitaria, hace referir que estas practicas existen y se desarrollan en eventos y practicas

de lectoescritura invisibilizadas por el curriculum escolar formal.

Dentro de estos eventos y practicas de lectura y escritura en tseltal se encuentran en primer
lugar los textos orales de la memoria colectiva, que en un sentido mas amplio son parte de la
literacidad en tseltal, el intercambio y uso de estos textos depende de la reproduccion
sociocultural de la lengua originaria, en cada uno de los nucleos familiares de los linajes de
la comunidad. Existe un comun y continuum uso de estos textos en la vida cotidiana, a través
del intercambio afectivo y el intercambio de saberes, la crianza y la pedagogia indigena

desarrollada entre los abuelos y los nietos, los padres e hijos.

De los cinco estudiantes participantes, todos tienen acceso a estos textos, los han desarrollado
en cierto grado y los han transmitido a otros pares y miembros de la comunidad. Este uso

oral de su literacidad, ha fortalecido su identidad y la construccion de su conocimiento local.
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Los eventos y practicas de lectoescritura que utilizan los textos orales, estan adheridos a las
practicas culturales y sociales de los estudiantes. Ejemplo de ellos son: la narracién de los
abuelos sobre las historias y relatos de la comunidad a la hora de la cena, en el fogon de la
cocina. Estos textos orales son compartidos como aprendizaje de la lengua, pero también
como ensefianza moral, recuento historico, momento de vinculo emocional y afectivo. Es un
acontecimiento que no es meramente lingiistico sino da una ensefianza, cohesiona al grupo
y resguarda la memoria colectiva. Las maneras en que son compartidas en cada familia, son

practicas de literacidad oral.

Estas practicas orales, también son maneras de leer, de comprender el mundo, de desarrollar

un pensamiento.

Pero las practicas de lectura y escritura en tseltal no se reducen solamente a la oralidad.
Actualmente en la comunidad se gesta una resiliencia frente al espafiol, como respuesta a los
intercambios linguisticos producto de la globalizacién, las politicas publicas, las ONG vy las

instituciones religiosas.

Este fendmeno de resiliencia ha propiciado que en la comunidad se empiece a utilizar la
escritura en tseltal en la vida cotidiana. Su uso social se ha extendido por ejemplo al uso del
celular realizando textos escritos y orales, la consulta de textos, videos y documentales, la
elaboracion de invitaciones religiosas, los acuerdos comunales, la escritura de textos en
actividades religiosas y la lectura de la biblia en tseltal, tanto en la iglesia catolica como la
presbiteriana. Cabe sefialar que la iglesia como institucion social, ha servido como agente

revitalizadora del tseltal en la comunidad.
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En el caso particular de los cinco estudiantes que participaron en la investigacion, existe una
diferenciacion de su uso, por ejemplo Lorenzo, utiliza la lectura y escritura en tseltal a través
de su congregacion religiosa, Norma y Erika la desarrollan también en la convivencia diaria
con las actividades de su iglesia, pero también en las actividades comunitarias y familiares,
en su casa desarrollan la escritura para invitar a otras personas a su congregacion religiosa o
para asistir a una festividad. El caso de Sonia Nayeli, es un caso excepcional que desarrolla
la lectura y escritura en tseltal de manera natural en su entorno y también es propiciada por
los modelos linglisticos que tiene en su casa. En este caso, sus padres, le han acercado a los
textos escritos en tseltal, y han propiciado que produzca textos propios en su lengua
originaria, como su diario personal, la creacion de canciones, ademas de su consumo cultural
en tseltal y la influencia de su participacion activa en su lengua originaria en cargos

comunitarios.

En el caso de Patricia, el acceso a la escritura en tseltal ha sido limitado porque sus padres
no desarrollaron la lectura y escritura de textos en tseltal. Su formacion escolar tampoco
benefici6 a este acercamiento, en la escuela solamente encontrd una alfabetizacién tanto en
tseltal como en espafiol, es decir, una bi-alfabetizacion, pero nunca desarroll6 herramientas
de biliteracidad. Este ejemplo de historia de vida, nos muestra que la biliteracidad es un
proceso que debe desarrollarse en la escuela, ya que en el &mbito familiar son muy pocos los
individuos que tienen la posibilidad de que se les desarrolle estas habilidades. Con Patricia,
existio una fuerte literacidad oral, pero no se desarrollaron habilidades complejas de lectura
y escritura, no existié contacto con textos escritos en tseltal en su formacién familiar, ni
siquiera textos de tipo religioso. Y la escuela tampoco contribuy0 a este proceso de

biliteracidad, salvo el ultimo ciclo escolar de la escuela Telesecundaria.
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Las practicas de lectura y escritura en espafiol de los estudiantes participantes fueron diversas
y variadas. Existen diferencias en su uso, por ejemplo Lorenzo, Norma, Erika y Sonia
tuvieron contacto con el espafiol desde temprana edad y en el caso de Patricia el contacto con
el espafiol lo tuvo hasta que ingreso a la educacion formal, no tuvo modelos linglisticos en

esparol desde la casa.

Dentro de la comunidad las practicas de lectura y escritura en espafiol son diversas en cada
familia, pero a nivel general existe un contacto linguistico a través de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion, la television, la inmersion de las politicas pablicas, los flujos
comerciales, la migracion de los miembros de la comunidad, ya sea para trabajar o para
estudiar y la inmersion de las ONG al territorio, la incorporacion de personas ajenas a la
comunidad como son antropologos, linglistas, educadores, médicos, enfermeras,

espeledlogos, misioneros religiosos, comerciantes, etcéetera.

El contacto con précticas de lectura y escritura en espafiol en la comunidad, se reflejan en el
uso de letreros en espafiol de las tiendas comerciales, sefialamientos, actas de la comunidad
dirigidas hacia la presidencia municipal, los recibos de luz, las actas de nacimiento, los

documentos oficiales de la escuela, los textos escolares, etcétera.

En la formacion académica de los estudiantes, la castellanizacion fue un factor que siempre
estuvo presente, pero también existieron etapas de formacion donde se desarrollaron
herramientas de literacidad tanto en tseltal como en espafiol. Los cinco participantes
comentan que en determinado momento de su historia de vida tuvieron la oportunidad de
fortalecer sus saberes locales, de leer y producir textos en tseltal y espafiol, de argumentar,

comunicar, cuestionar, opinar en ambos idiomas. Estas etapas no quedan aisladas en la
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formacién escolar de estos estudiantes, son parte de la construccion de su biliteracidad. Que
jamas serd desarrollada por igual como tasa rasa, ya que cada uno ha vivido una historia de

vida, situaciones sociales, culturales, académicas y econdmicas diferentes.

Con esta diferenciacion del uso de practicas de lectura y escritura en tseltal y espafol, se
puede establecer que en los estudiantes participantes y en la comunidad, no se puede concebir
la idea de una poblacion bilingiie homogénea, por el contrario, existe una diversidad del uso,
dominio y valoracion del tseltal y el espafiol. Con esto quiero decir, que no se puede
establecer pardmetros unilaterales para designar por igual a todos los miembros de la
comunidad. Existen diferencias en el proceso y uso del tseltal y el espafiol, dependiendo de
la historia familiar de cada individuo, el acceso a determinadas instituciones sociales, las

interacciones lingisticas que este individuo posea y sus précticas culturales y sociales.

Finalmente se expresa que la nueva generacion de estudiantes experimenta las practicas de
lectoescritura escolar en un ir y venir en otros &mbitos; a través de los consumos mediaticos
y culturales en su vida cotidiana. Estos flujos de la literacidad escolar a la vida familiar y
comunitaria y viceversa, deben ser observados y reconocidos por los docentes y autoridades
educativas, con la finalidad de establecer puentes entre los intereses de los estudiantes vy el

sistema educativo.

El calendario maya tseltal como elemento cultural y lingtistico en la comunidad.

Las personas de la comunidad de Yochib, a través de las generaciones han ido utilizando su
propia manera de contar y vivir el tiempo, a través del uso de sus propios meses del afio, no
apegandose para fiestas y cosechas al calendario gregoriano, respetando su propio calendario,

al que lo denominan calendario maya tseltal. Su origen esta presente en la memoria colectiva
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de los abuelos, padres y nietos que de generacion en generacion se han compartido este
conocimiento a traves de la oralidad y la practica de saberes ancestrales como el cultivo de
la milpa, el cuidado del agua, los ciclos lunares, los ritos y ceremonias para la siembra y la
cosecha, el ciclo de vida de los animales, las actividades comunitarias y los momentos en que
se situan las actividades especificas de los nifios, jovenes, hombres y mujeres, ademas de que
guarda relacion con las actividades y ceremonias religiosas de la comunidad dentro del
catolicismo y el protestantismo, existiendo ciertas diferencias de su uso en las practicas

sociales de estas dos religiones.

El calendario maya tseltal ha sido parte del legado de la comunidad, y su uso se ha ido
transformando a través del tiempo; pero ha sido a través de interacciones y relaciones locales
y globales que el calendario maya-tseltal se ha preservado y la forma en que lo utilizan
dependen de qué grupo religioso sea y si es 0 no religioso, el calendario maya-tseltal no
estaba escrito, permanecia en la memoria colectiva de los miembros de la comunidad a través
de la oralidad y fue rescatado por la antropdloga linguista Marianna Slocum y su compariera
de viaje Florence Gerdel, ambas enviadas por el ILV y se asentaron en Yochib por muchos
afios, donde realizaron trabajo antropoldgico y linglistico, ademas de establecer relaciones
de amistad con los habitantes de la comunidad por muchisimos afios, Don Lorenzo narra

como Slocum y Gerdel fueron un parte aguas en el rescate del calendario maya-tseltal:

Marianita vino a la comunidad mas o menos en 1946 o 47, todos los
presbiterianos de Yochib lo sabemos porque trajo a Yochib la palabra de Dios
y fue la fundadora de nuestra iglesia, el que le ayudé fue don Juan Gomez
Mendez, ella llego hablar cien por ciento puro tseltal y ella nos tradujo al
tseltal la biblia, gracias a ellay florens conocimos la palabra de Dios, ella nos
alumbrd la vida, vino a vivir aqui con nosotros para ayudarnos, todavia estaba
su casita donde vivié muchos afios, estaba al lado de la clinica, ella se fue a
corralito a ensefiar la palabra de Dios, pero siempre regresaba aqui a la
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comunidad... (L. Méndez GOmez, comunicacion personal, 03 de enero del
2016).

Mariana Slocum y Florence Gerdel fueron dos personajes externos que al establecerse en la
comunidad de Yochib, establecieron conexiones interpersonales, sociales, culturales y
emocionales con las personas de la comunidad; si bien su presencia fue una muestra de la
intervencion del ILV y de la politica educativa de Lazaro Cardenas como un proyecto
ideoldgico, politico y linglistico de control, manipulacion, penetracion y domesticacion de
la poblacién indigena (citar), al interior de estas nuevas relaciones entre el mundo indigena
y el mundo occidental, se muestra una nueva configuracion en los usos linguisticos del tseltal
y el espafiol; debido a que Mariana Slocum fundo la religidn presbiteriana en la comunidad
y las creencias y tradiciones arraigadas a la cosmovision tseltal fueron desplazadas poco a
poco por una cosmovision del mundo ajena al pensar y actuar de los tseltales, esta nueva
cosmovision estaba implicita en una figura divina que intervenia en el destino y decisiones
de las personas, la percepcion de los ritos y ceremonias empez06 a cambiar entre los que se
unieron a la congregacion religiosa presbiteriana de Yochib, incluso el abuelo méas grande de
la comunidad don Juan Gémez Méndez, que antes de la llegada de Slocum, era el prencipal
y chaman de la comunidad, dejé sus préacticas por considerarlas contrarias a la voluntad
divina, Don Juan era un experto tomador de pulso, muy conocidos por los abuelos mas

jévenes de la comunidad, por sus habilidades de sanador:

Don Juan era muy solicitado para tomar pulso, también se encargaba de pedir
a la novia pa el casamiento, el dia de la Santa Cruz también ibamos a pedirle
que pidieraen la cueva, dejo de realizarlo porque creia que su Don no era dado
por Dios, dejé de ir a las cuevas y hacer rituales y empezd a ir a la religion
presbiteriana... (L. Méndez GOmez, comunicacién personal, 03 de enero del
2016).
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Las percepciones de construccion del mundo eran vistas desde un nuevo plano
epistemoldgico después de la llegada del protestantismo. EI mal de ojo y diversas
enfermedades, ya no eran atribuidas al mal echado por terceros; sino producto de los malos
0 buenos actos cometidos de manera individual, por lo tanto se podian solucionar si corregian
su camino y se apegaban a los preceptos de la iglesia y con la incorporacién de nuevos
elementos sociales que entraban a la comunidad, ejemplo: los medicamentos. Esta nueva
configuracion de lo social y cosmogonico en la comunidad también repercutia en los usos
linglisticos del tseltal y el espafiol, ya que el tseltal sigue permaneciendo hasta hoy dia de
manera oral en las précticas sociales de los estudiantes, y de los miembros de la comunidad
de Yochib, a pesar de que el tseltal sirvié en un principio para ser un puente de hacia la
evangelizacion de este grupo minoritario, hoy los miembros de la comunidad ven el uso del
tseltal no solo un medio de comunicacion, sino de identidad, transmision de saberes, legado
de sus antepasados, algo que los conecta con su propia gente, sus costumbres, su territorio y

sus propios significantes al pensar y sentir su espacio y region de manera particular.

Los preshiterianos utilizan el calendario maya-tseltal para sus actividades agricolas, la
siembra, la cosecha de la milpa, los ciclos lunares, las practicas religiosas son en tseltal y el
idioma materno sirvié como puente para la evangelizacion, pero ahora es parte profunda de
las raices culturales de los habitantes presbiterianos, pese a estas nuevas practicas religiosas,
se conservan tradiciones orales como el nacimiento de los nifios y el ombligo descritas ya en

otro apartado de la investigacion.

Este calendario fue elaborado por Mariana Slocum, rescatando los saberes de los abuelos de

la comunidad:
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Fotografia 9. Calendario maya-tseltal elaborado por Mariana Slocum y es retomado en la

biblia protestante y catolica.
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Fuente: Archivo propio.

Fotografia 10. Mariana Slocum y Florence Gerdel aparecen en la portada de la biblia por ser
las fundadoras de la iglesia presbiteriana en los Altos de Chiapas y traductoras de la biblia

en tseltal.
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Fuente: archivo propio.
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Los catdlicos también utilizan la biblia en tseltal y al igual que en la iglesia presbiteriana el
idioma sirvié de puente para la evangelizacion, utilizan el calendario maya-tseltal para sus
ceremonias religiosas y al contrario de los presbiterianos, los ritos y ceremonias se fusionaron
con lavidareligiosa de la iglesia catdlica, incluso algunos ven a los santos como a los duendes
que los ayudan y a la Virgen Maria como la Diosa Luna que da la armonia en la naturaleza y

la vida.

Los que no estan adscritos a ninguna religion externa siguen el calendario maya tseltal en la
siembra y cosecha del maiz y las ceremonias y rituales, todo sigue conectado, la naturaleza
y la divinidad, pero también se han adentrado a utilizar el calendario gregoriano por la

necesidad de salir San Cristobal o a otros lugares y porque mandan a sus hijos a la escuela.

El calendario gregoriano es utilizado por los miembros de la comunidad, solamente cuando
tienen que apegarse a algin programa de gobierno, esto es expresado por una persona de la
comunidad “a veces tenemos que saber también el calendario del espafiol porque cuando voy
a Tuxtla a la gestion debo estar enterado del tiempo de ellos” (A. Lopez Gomez,
comunicacion personal, 18 de febrero del 2015). En las escuelas se respeta el ciclo escolar
de acuerdo al establecido por la SEP, algunos jévenes manifiestan que tienen que utilizar el
calendario kaxlan para recibir sus clases, porgque sus maestros no saben del calendario maya-
tseltal, solo existio una excepcion en la Escuela Telesecundaria con una docente. Una alumna
nos comparte que su maestra se preocupO por el rescate de los saberes locales de la

comunidad y los incluyé en los contenidos del plan y programa de la comunidad:

6«

i maestra Rosita es muy buena, platica con nosotros sobre nuestras
costumbres, nos hizo investigar nuestra historia de la comunidad, nuestros
linajes y le contamos de nuestro calendario y nos invité a compartirlo con el
grupo. Con ella hicimos el calendario tseltal y presbiterianos y catolicos y los
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que no van a ninguna iglesia nos unimos para hacerlo” (R. Pérez Gomez,
comunicacion personal, 18 de febrero del 2015).

Fotografia 11. Calendario maya-tseltal elaborado por estudiantes de la ETV 714.

Fuente: archivo propio.

Este calendario fue producto de entrevistas a abuelos de la comunidad, la observacion durante
un ciclo escolar de los estudiantes y su maestra al recorrer periédicamente el territorio y

también al registro escrito del calendario escrito que dejo Slocum en la comunidad de Yochib.
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Fotografia 12. Abuelo compartiendo sus conocimientos acerca del calendario maya-tseltal.

Fuente: archivo propio.

Fotografia 13. Estudiantes entrevistando a Don Mariano Santiz Gémez: abuelo de la

comunidad de Yochib.

Fuente: archivo propio.
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Fotografia 14. Estudiantes de la ETV 714 recorriendo el territorio y observando los ciclos

del tiempo en el calendario maya-tseltal.

Fuente: archivo propio.

Fotografia 15. Estudiantes registrando y reflexionando lo observado en el calendario maya-

tseltal.

Fuente: archivo propio.
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De los usos que realizaron los estudiantes con el calendario maya-tseltal, es sistematizar en
la lengua tseltal las actividades méas importantes que se realizan en la comunidad y son
regidas por el calendario maya-tseltal, como la siembras y cosechas de la milpa, las verduras,
las frutas, los ciclos lunares, las fiestas tradicionales, los rituales y ceremonias, el ciclo de
vida de los animales y su relacion con la naturaleza y los seres humanos. Todas estas practicas
sociales implican la socializacion de la lengua tseltal entre los estudiantes, entre la familia y
la comunidad. Detras del uso de la lengua tseltal se encuentra adherida una vision de mundo,

una riqueza de construccion del conocimiento y un bagaje cultural y social inmenso.

El calendario maya-tseltal es diferente en su uso; pero también en su representacion, no es
lineal, es holistico y ciclico, posee 19 meses, 18 de 20 dias y 1 de 5 dias, sumando en total
365 dias, Don Mariano explico que los meses son representados en forma circular porque
indican el inicio de un ciclo y el final y al mismo tiempo el final es el inicio de algo nuevo,
para ellos el mes pom es como el mes final del calendario y el inicio de otro ciclo para

renovarse, el mes pom abarca las festividades del dia de muertos.

Figura 10. Ejemplo de un calendario maya-tseltal, elaborado por un estudiante de la

Telesecundaria 714.

Meses del calendario maya-tseltal
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® Saquil Ja’ 1-20 de enero

@ Ajilchac 21 de enero al 09 de febrero

® Mac 10-29 de febrero

® Olal ti’ 1-20 de marzo

® Jul-ol 21 de marzo al 09 de abril

@ Ch'ayq'uin 10 al 14 de abril

® Joq'uin Ajaw 15 de abril al 04 de mayo

® Ch’inuch 05 al 24 de mayo

® Muc’uch 25 de mayo al 13 de junio

® Jucwinquil 14 de junio al 03 de julio

® Wacwinquil 04 al 23 de julio

® Jo'winquil 24 de julio al 12 de agosto

® Chanwinquil 13 de agosto al 01 de septiembre
® Oxwinquil 02 al 21 de septiembre

® Pom 22 de septiembre al 11 de octubre
® Yaxq'uin 12 al 31 de octubre

® Mux 1-20 de noviembre

® Ts'um 21 de noviembre al 10 de diciembre
@ Bats'ul 11 de diciembre al 31 de diciembre

Fuente: Elaboracion propia, tomado de la entrevista a Don Mariano Santiz Gomez.

Esta sistematizacion del calendario maya-tseltal, nos muestra que las préacticas culturales y
locales de las familias, estan adheridas al territorio, divergen y a veces convergen con las
practicas pedagogicas del curriculum hegeménico de las escuelas. Es realmente necesario la
revalorizacion de estos saberes comunitarios dentro de la educacion formal; ya que también
forman parte de las practicas de lectura y escritura del territorio y de la vida de los estudiantes.
Con esto no se quiere decir que los saberes comunitarios que aqui se describen son iguales
en todas las comunidades de pueblos originarios; pero se realza la necesidad de que la escuela
publica especialmente en comunidades indigenas replanteé la integracion de un enfoque
sociocultural en las practicas de lectura, que visibilice y valorice los saberes de los

estudiantes, sus practicas culturales y sociales.
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Conclusiones

Esta investigacion estuvo enfocada en conocer, entender, describir, interpretar, reflexionar
y analizar los usos sociales de la biliteracidad en estudiantes tseltales de la telesecundaria

714. El caso de Yochib, Oxchuc, Chiapas.

Los usos linguisticos de los estudiantes muestran sus elecciones linguisticas y estas son
determinantes al construir su mirada sobre el mundo, sobre si mismo y sobre los miembros

de su familia y de su comunidad.

La biliteracidad se asocia a distintos dominios de la vida, es decir un solo individuo puede
dominar o utilizar su biliteracidad en diferentes &mbitos como la escuela, el hogar y la
comunidad. Este grado de dominio y uso dependen del proposito, el contexto, las practicas y

eventos letrados, los artefactos que se utilicen y los participantes.

Los dominios y el uso de la biliteracidad no son estaticos, fluyen de un ambito a otro, por
ejemplo: del &mbito escolar la biliteracidad puede fluir al &mbito familiar o comunitario o
viceversa del ambito familiar la biliteracidad puede fluir al &mbito escolar, como en el caso
de Erika, debido a que en su proceso de adquisicion de la lengua tseltal y espafiol, su mama

le ensefio estrategias de prebiliteracidad que posteriormente ella aplicaba en la escuela.

Las practicas y eventos letrados de biliteracidad, que los estudiantes participantes realizan
en el ambito escolar, familiar y comunitario pueden resultar dominantes o dominados, tienen
un rol importante en la construccion de la identidad personal, familiar y comunitaria, pueden

determinar también el acceso o la inclusion social y el ejercicio del poder, porque las practicas
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de lectura y escritura son también relaciones de poder que estan adheridas a ideologias “que

dan forma y legitiman a las practicas de vida cotidiana de un grupo en particular”

Se destacan como hallazgos en la investigacion, los siguientes elementos de discusion:

Cuando se inici0 esta investigacion, el proceso tedrico metodologico se enfocod
exclusivamente a los usos y practicas sociales de la biliteracidad de los estudiantes, pero al
transcurrir el proceso metodologico y el trabajo de campo, también se observo niveles de

biliteracidad en los estudiantes, porque estaban encarnados en estos usos sociales.

Los usos y practicas sociales de la biliteracidad, estdn condicionados por circunstancias
sociales, politicas, culturales e histéricamente constituidas que se vinculan intrinsecamente

con el sujeto.

La biliteracidad est& presente en diversas formas y con propoésitos especificos al contexto
social donde se desarrolla: organizacion local, usos y costumbres de los asuntos y vida
comunal, la relacion de la comunidad con las instituciones del Estado y est& inmersa a través

de los cargos comunitarios:

Comité de Educacion General

e Comité de Educacion de Preescolar Bilingie
e Comité de Educacion de Primaria

e Comité de Educacion de la Telesecundaria

e Comité del patronato de agua

e Comité de la luz

e Comité de Salud

e Comité de Prospera

308



Se dice que en las comunidades indigenas no se utiliza, ni desarrolla la biliteracidad debido
a que solo se usa la oralidad, contrario a esta opinion despectiva y discriminante, esta
investigacion establece que la biliteracidad en la comunidad de estudio es frecuente y se usa
y practica de diferentes formas y con determinados propdsitos, a diferencia de la reducida
idea alfabetizacion a lo que se concretan en los espacios escolares, la biliteracidad de la vida
cotidiana de los estudiantes participantes y de los miembros de la comunidad de Yochib, es
amplia y diversa, funcional y creativa, cumple un propdésito social especifico y es
determinado por las comunicaciones que se establecen entre los miembros de la comunidad
y la vida comunal, los procesos de gestion al interior de la localidad, los flujos y relaciones

con los procesos globales.

Los usos sociales en el ambito familiar en Yochib, se da a través de la organizacion
domestica, la comunicacion interpersonal, la comunicacion intrapersonal, la actividad
productiva y practicas culturales: Los bordados y telares de cintura (arte y expresion de la

cultura), el entretenimiento y el acceso a la Informacion

Otro de los hallazgos en la investigacion fue el rescate de los contenidos regionales para
trabajar un curriculum regional. El curriculo propio es construido desde las practicas
culturales y linglisticas de los sujetos, de sus experiencias e historias de vida. Este curriculo
propio es esencialmente necesario para la adquisicion y desarrollo de la lengua originaria, asi

como para fomentar la literacidad indigena.

La Educacién Intercultural Bilingle, debe incorporar estos contenidos regionales de manera
contextualizada, ya que cada region de estudio posee caracteristicas y vivencias particulares.

Es decir, los contenidos propios que se rescatan en esta investigacién, son situados y
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particulares y pueden establecer o no, similitudes con otros contextos sociales y culturales en

los pueblos originarios.

Las politicas educativas han sido incorporadas en las diversas regiones de Chiapas y
especialmente, donde existen grupos minorizados y existe un gran contraste entre las
perspectivas actuales sobre una educacion intercultural en una nacién plurilingiie y los

planteamientos y necesidades surgidas desde las comunidades indigenas.

Considero que los programas de Educacién Intercultural Bilingle han sido formulados desde
afuera sin un diagnostico comunitario de cada regién donde se esta aplicando, reforzando
I6gicas patrimonialistas, cacicales y paternalistas. Se refuerzan asi, indirectamente ideologias
linguisticas de la lengua oficial. Lamentablemente, los padres, los docentes y los estudiantes
no tienen participacion en la elaboracion, disefio y evaluacion de los planes y programas

incorporados en sus comunidades indigenas.

Existe una concepcion muy arraigada entre los estudiantes, docentes, padres de familia y
miembros de la comunidad, por ver al bilingliismo y a la Educacion Intercultural Bilingue
como mero instrumento de ascenso social, que posibilita un trabajo mejor, en esta aldea
global. Y en los proyectos de vida de los estudiantes participantes se refleja el deseo de

acceder a la Universidad; pero también de alcanzar altos niveles de dominio del espafriol.

La biliteracidad es un proceso que no es planteado en la politica Educativa de la Educacion
Intercultural Bilingle, ni mucho menos plantea, un modelo de doble inmersion que responda

a un bilinguismo aditivo tanto en la lengua originaria, como en espariol.

En el proceso de adquisicion de la lengua tseltal y espafiol de los estudiantes, existe una
riqueza oral inmersa en la memoria colectiva de la comunidad, interacciones con los
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familiares y contactos linguisticos, procesos de crianza, afectividad e identidad cultural y

linguistica que detonan o limitan procesos de biliteracidad.

Pero el proceso de escolarizacion de los nifios y jévenes en el nivel de educacion béasica en
los pueblos originarios, discrimina, margina e invisibiliza los saberes y practicas de
biliteracidad de los estudiantes utilizadas en el contexto familiar y comunitario, ofreciendo
una vision limitada a el uso exclusivo de la alfabetizacién y castellanizacion de los
estudiantes, descontextualizando los diversos usos y practicas sociales de la biliteracidad de

los estudiantes.

La escuela discrimina estos usos y practicas de biliteracidad ya que estan ligadas a la
percepcidn que tienen los docentes, la escuela y las politicas educativas de los estudiantes de
un contexto indigena y no rescata los valores y significados asociados a la biliteracidad, como

elementos asociados a factores politicos, sociales y culturales, etcétera.

El reto de la biliteracidad y biliteracidad critica en los pueblos originarios, implica la
vinculacion de la escuela hacia la comunidad, el reconocimiento de los usos sociales de la
lengua originaria y en espafiol en el ambito familiar y comunitario; ya que los docentes
olvidan y callan las historias y experiencias linglisticas de sus estudiantes. Esto sucede tanto

con docentes bilinglies como monolingues.

La transformacion de la politica educativa y linglistica dirigida a los pueblos originarios,
debe trasladarse de una simple alfabetizacion o castellanizacidn a procesos de literacidad en
la lengua originaria y el espafiol y ademas que esta doble literacidad sea situada y adherida a

las condiciones geograficas, historicas y socioculturales de la comunidad.

Es necesario replantear las formas de ensefianza actual de las précticas de lectura y escritura

bilinglie en contextos minorizados bilingies.
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